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Lecturas de historia y sociologia
de la educacion: Confluencias
de una mirada critica

Fl desarrollo del capitalismo ha ido
imponiendo una creciente compleji-
dad tanto en las formas de acumula-
cion de capital econémico como en las
modalidades de produccién y distribu-
cién del capital cultural. Los sistemas
educatives modernos constituyen una
parte importante de los aparatos ideo-
l6gicos de legitimacién simbdlica y de
control social. Hoy, en plena era del
modo de educacion tecnocrdtico de
maseas, la escuela alcanza su mdxima
expansion, universalizacidén y autono-
mia como esfera peculiar de recrea-
cibn simbdlica de los valores domi-
nantes.

Empero la escuecla de la era del
capitalismo no es una realidad estatica.
Por el contrario, se trata de una cons-
truccion sociohistdrica’ y es precisa-
mente en la interseccién de la mirada
histérica y la sociologica dende pode-
mos extraer frutos mis sabrosos a la
hora de ensayar una explicacion de su
significado, que sitlle nuesito pensa-
miento miés alld de las «evidencias: que
procura la falsa conciencia.

La historia de la educacién y la
sociologia de la educacién son dos
disciplinas de corta vida, que nacen de
" una diferenciaciéon progresiva al des-
gajarse de sus matrices disciplinares
mas genéricas. Ambas, en efecto, apa-
recen inicialmenie bajo el manto pro-

93

Raimundo Cuesta
(Grupo Cronos)

tector de la Filosofia, y muy unidas
también a las nociones de Pedagogia
impartidas en la formacién de maes-
tros. De ahi la patina filoscfante v
pedagogizante que envuelve los pri-
meros pasos de ambos saberes. En
Espafia, por ejemplo, su institucionali-
zacion universitaria, vinculada a las
facultades de Filosoffa y Ciencias de la
Educacion y a las de Ciencias Politicas,
Sociologia y Econdmicas, tiene lugar a
pattir de los afios setenta y se consoli-
da en la dos Ultimas décadas. En su
fase institucional més primitiva, la his-
toria de la educacidn, realizada por
profesionales que trabajaban al mar-
gen de la facultades de Historia, adop-
t6 un empirismo historiografico de
hechura narrativista y de fuerte sabor
juridico-ideolégico: la histotia de la
escuela se concebfa como una suce-
sibn de normas juridicas y querellas
ideologicas; tal aproximacion condujo
a la aparicion de algunos manuales de
la primera generacidon, tan Ttiles, a
pesar de todo, in iflo tempore, como el
de Puelles (1980).

Por su parte, la primera sociologia
de la educacién, refugiada en nichos
institucionales algo mas amplios, pero
siempre también de espaldas a las
facultades de Historia, nacié bajo la
égida del funcionalismo y del econo-
micismo, ingredientes muy apropiados



ConN-CIENCIA SOCIAL

para la ilustracién del guiso tecnocrati-
co de la Ley General de Educacion de
1970. En ambos casos, el referente
comin fue un vacio tebrico que se
pretendié lNenar recurriendo a un
empirismo de doble estirpe: el tradi-
cional (el narrativismo de la historia de
la educacién) y tecnocritico (el burdo
economicismo de la sociologia de la
educacion). Desde entonces hasta
ahora las cosas, como veremos, han
cambiado sustancialmente,

Es cuestion ampliamente admitida
que en los anos sesenta, en un contex-
to internacional de «disputa del positi-
vismor, de impugnacion de los funda-
mentos de la racionalidad instrumental
que habian guiado el quehacer en las
ciencias sociales después de la
Segunda Guerra Mundial, acontece
una muy notable renovacién de los
estudios sociales. Entre finales de los
sesenta y principios de los setenta, la
hegemonia positivista declina en favor
de nuevos paradigmas y nuevos obje-
tos de investigacién. Por lo que a
nosotros nos interesa, es ya un lugar
comin sefialar 1971 como un hito,
porque la recopilaciéon de M. Young
(Knowledge and control. New direc-
tions for the Sociology of Education),
en la que participaron también Berns-
tein y Bourdieu, santisima trinidad de
la nueva sociologia de la educacidn,
implicaba ya una ruptura, iniciada
afios antes, que situaba la critica de 1a
cultura y del conocimiento escolar en
la médula de la reflexion socioldgica.
De este modo, recogiendo parte de
mejor tradicion clasica de Ja sociologia
del conocimiento, se llegaba a una
auténtica y rejuvenecida sociologia del
curriculum, que trataba de localizar y
explicar la 16gica social y politica sub-
yacente al conocimiento escolar. La
confluencia con una también remoza-
da historia del curticulum no se hizo

esperar: desde la segunda mitad de los
sesenla en que aparecen los primeros
trabajos en Estades Unidos y Gran
Bretafia hasta su consolidacién en los
afios ochenta, la historia del curriculum,
muy influida por la snueva sociologia
de la educacién britdnica» y por los
wreconceptualistass norteamericanos,
dio un importante girc metodolégico,
superador del tecnicismo y el narrati-
vismo de la historia tradicional de la

" educacion. Uno de los frutos méas ricos
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de este encuentro entre soclologia e
historia del curriculum fue la reconside-
racién y problematizacion del conoci-
miento escolar en tanto que construc-
cién socichistorica. Y una de las
ramificaciones de tal perspectiva fueron
los estudios sociohistbricos sobre las
disciplinas escolares, tales como los de
Goodson (1995), de los que, en Espa-
fia, se han hecho eco, merced a las ini-
ciativas de M. Pereyra, el monografico
de Revista de Educacion (1991, n® 295)
sobre Historia del curriculum v la co-
leccién Educacion y Conocimiento de
Ediciones Pomares-Corredor. A tal
género pertenece mi tesis doctoral
(Cuesta, 1997), reseitada en otra parte
de este ntmero de Con-Ciencia Social.

Si a ello sumamos las aportaciones
del método genealdgico de Foucault,
iniciado en la Historia de la locura en
la época cldsica, las tradiciones mar-
xistas althusserianas (y en general las
teotias «eproduccionistas,) de critica
de la escuela como aparato ideolégico
y mecanismo institucional de repro-
duccién de la estructura social, los
intentos de Bourdieu de sintetizar la
tradicién weberiana con la marxista, y
los nuevos enfoques de la historia
social y cultural, tendremos a la vista
los matcos tedricos innovadores que
han inspirado las mejores y mas des-
collantes aportaciones de la historia y
la sociologia de la educacién.
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Para quien quiera iniciarse en el
conocimiento de la historiografia de la
educacion en Espafia, disponemos ya
de un elenco de obras que proporcio-
nan estados de la cuestion acerca de
los principales temas de investigacién
de los Oltimos afios (Guerefia-Ruiz
Betrio-Tiana —eds.—,1994; Viiiao, 1997,
Escolano, 1997), que también se pue-
den explorar consultando la revista
Historia de la Educacion, fundada en
1982; existe incluso algin apunte de
mayor intencién metodoldgica y nor-
mativa, coma el de Tiana (1988) y el
mas reciente y mucho mas recomen-
dable manual de bolsillo editado bajo
la coordinacién de N. De Gabriel y A,
Vifiac (1997), que también contiene
un estado de la cuestién acerca de la
historiografia de la educacién en
Catalufia, Galicia y Pais Vasco. El libro
editado por Guerefia, Ruiz Berrio y
Tiana (1994) representa un excelente
instrumento para comprender el tipo
de problemas que se plantea y la clase
de fuentes que utiliza la nueva historia
de la educacién, v lo mismo puede
decirse del articulo de Viflao, a pesar
de que este Gltimo contiene algunas
omisiones no justificadas.

En general, la historia de la educa-
cion en Espafia es un campo de inves-
tigacion pujante pero muy variopinto,
Ello es sintoma de un territorio profe-
sional en proceso de transformacion,
donde todavia conviven especies muy
diversas, El ejemplo mis claro de luces
v sombras se materializa en el nuevo
tipo de manual de Historia de lu edu-
cacién en Espafia y América, coordi-
nado por Delgado Criado (1992-1993),
donde se dan cita, mediante el tipico
procedimiento de amalgama, una
buena parte de los especialistas de
cada tema.

Para una visidon panorimica de las
aportaciones de la sociologia de la
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educacidn en Espafia contamos ya con
algunos tiles manuales escritos por
varios colaboradores, como los compi-
lados por C. Lerena (1987), F. Ortega
et al, (1989) o M2 A, Garcia LedHn et al.
{1993), que también contribuyen a ini-
ciar al lector, dentro de un plantea-
miento ecléctico, en las distintas
corrientes tebricas que han inspirado
la labor sociolégica en los altimos
afios. A este propo6sito ayuda la mag-
nifica guia de textos de R, Jerez Mir
(1990), la mejor herramienta disponi-
ble para iniciarse en el tema; también
resultan interesantes el libro de Lerena
(1985) ¢ incluso, a pesar de su anti-
gliedad, el trabajo precursor de Alonso
Hinojal (1980). Por otra parte, la inclu-
sién, a partir de 1992, de la disciplina
en los planes de estudic para la obten-
ci6on del titulo de maestro, ha hecho
emerger recientemente una modalidad
de liviano compendic ad usum magis-
iri, como el de Guerrero (1996), donde
el eclecticismo, vestido de pluralismo,
convive con algunas informaciones
aprovechables. Desgraciadamente la
técnica del remiendo de opiniones aje-
nas suele ser la ténica general del
manual universitario. Existe, no obs-
tante, ademas una valiosa antologia de
articulos sobre marxismo y sociologia
de la educacién a cargo de Fernandez
Enguita (1986), quien, entre sus ya
abundantes trabajos, cabe destacar los
de relectura de las tesis marxianas
(Pernindez Enguita, 1985 v 1990). Este
prolifico autor (Fernindez Enguita,
1997) ha coordinado una especie de
leve epitome tematico de la discipling
para profesores de secundaria, que
contiene algunos capitulos de interés,
Ademds, siguiendo la obra de
Fernindez Enguita y los articulos de la
revista Educacion v Socledad, nacida
en 1983 bajo su direccidn, el lector o
lectora puede tomar el pulso a las pro-
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puestas marxistas y neomarxisias de
los afios setenta y ochenta.

De lo dicho hasta ahora se puede
aseverar que la cosecha de las dos dis-
ciplinas no deja de ser abundante,
aunque de irregular calidad. Sin duda
tenemos ahora a nuestra disposicion
un conjunto de investigaciones que,
superando el empirismo, el narrativis-
mo vy el estrecho economicismo de
épocas pasadas, nos permiten pensar
de otra manera la escuela. Ello no
quiere decir que no persistan (y de
manera muy pujante) dentro de las
respectivas comunidades cientificas
otras concepciones autocomplacientes
y poco criticas. Dentro de las que s lo
son, me permito recomendar e invitar
a la lectura de tres autores: Carlos
Lerena, Julia Varela y Antonio Vihao.

La magnifica obra de Lerena se vio
truncada por su muerte prematura,
pero su contribucion intelectual para
el mejor conocimiento de la escuela
sigue muy viva. Su tesis doctoral, leida
en 1975, que se publicd en 1976 con
el titulo de Escuela, ideologia y clases
soctales en Esparia, marca un antes 'y
un después, en la historia y la sociolo-
gia de la educacién en Espaiia, porque
supuso el intento més riguroso de pro-
poner una interpretacién sociohistori-
ca del sistema de ensefianza espafiol
en la era del capitalismo. A él siguie-
ron un buen nimero de briflantes y
agudos articulos sobre asuntos muy
vatiados hasta llegar a su obra de mds
empaque y ambicion teGrica: Reprimir
y liberar. Critica socioldgica de la edu-
cacion y de la cultura contempordneas
(Lerena, 1983). Este voluminoso texto,
una vez leido, ejerce un efecto de
seduccion que obliga a regresar recu-
frentemente a él, porque su autor des-
pliega un intenso y original discurso
que se alimenta de las grandes corrien-
tes del pensamiento social. El gran
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desafio de Lerena estriba precisamente
en querer conciliar en una dificil sinte-
sis (mestizaje creative y no eclecticis-
mo de erudito a la violeta) la obra de
Marx y Weber, afiadiendo retazos de
otros tedricos. Otro desafio lereniano:
explicar y pensar historicamente las
categorias nacidas del andlisis sociol6-
gico. La realizacién de ambas preten-
siones, por sus gigantescas dimensio-
nes, queda inconclusa y sujeta a
debate, pero, pese a ello, sigue ocu-
pando el centro de atencién de una
sociologia critica de la cultura.

Por lo’ que se refiere a Julia Varela,
en este mismo nidmero de Con-Ciencia
Social se da amplia noticia acerca de
su obra y, a través de la entrevista, se
profundiza en algunos de los temas
tratados en su labor profesional. Ahora
so6lo cabe seleccionar y recomendar
tres de ellos (Varela, 1979, y 1989
Varela-Alvarez Uria, 1991) por enten-
der que, de alguna manera, son los
que mejor plasman tanto el marco ted-
rico que gufa a su autora como los
resultados empiricos obtenidos y las
interpretaciones aportadas a la historia
de la educacién de Espafa. Su obra
representa, en nuestro pafs, el intento
més riguroso de realizar la metodolo-
gia histérica de Foucault, método
genealbgico que contiene una profun-
da y radical critica a los procesos de
escolarizacién dentro de los usos «ivi-
lizatorios» que arrancan del mundo
moderno.

Por tltimo, un caso muy distinto a
los anteriores es el de Antonic Vifiao
Frago, uno de las mds sobtesalientes
historiadores de la educacién en
Espafia, que ya a principios de los
afios ochenta (con su estudio sobre los
origenes de la segunda ensefianza) se
acreditd como un escrupuloso investi-
gador capaz de aportar ideas nuevas.
Progresivamente sus preferencias cien-
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tificas se fueron inclinando hacia la
historia cultural, de forma cue, desde
mediados de los afios ochenta, ha pro-
ducido un elenco de interesantes tex-
tos sobre las formas de lectura y de
alfabetizacitn, Mas recientemente son
dignos de atencién dos impostantes
contribuciones tefricas acerca de las
relaciones entre historia de la educa-
cion e historia cultural (Vifiao, 1995 y
1996), en los que reivindica una nueva
historia de la escuela, que situaria el
concepto de cuftura escolar («conjunto
de teorias, principios, criterios, normas
y practicas sedimentadas a lo largo del
tiempo») en el nicleo del anilisis his-
torico y en el eje de un interesantisimo
programa de investigacién sobre los
profesionalizacién docente y las disci-
plinas escolares, los espacios y tiem-
pos, etc, Una parte de los resultados
de esta linea se recogeria en su libro
sobre a distribucion del tiempo y del
trabajo en la escuela primaria (Vifiao,
s.f).

Independientemente de las reservas
con las que puedan acogerse algunos
de los postulados de la historia cultu-
ral y el propio concepto de cultura
escolar, las ideas de Vifiao resultan
sumamente sugerentes para alcanzar a
ver coHmo se origina, distribuye y apren-
de realmente el conocimiento que cit-
cula en las instituciones educativas.

En fin, tres autores y tres caras O
perspectivas distintas, pero no siempre
opuestas, que nos permiten acercarnos
al anilisis critico de la escuela. En
Lerena podemos encontrar la critica de
la cultura v la escuela en una dimen-
sibn mas global y sinéptica (y mds
sociologica), en Varela nos es dado ver
la sociogénesis histérica de la escuela
como aparato y espacio de someti-
miento de cuerpos y almas, y en
Vifiao, en versién mas «antropologicas,
s vislumbra un microcosmos simboli-
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co y de préacticas incardinado en las
constricciones espaciotemporales de la
vida cotidiana.

La suma de estas tres miradas nos
proporciona una fotografia aérea de
algunas de las confluencias potencia-
les entre historia y sociologia. Estas
lecturas y otras no resefiadas por falta
de espacio impelen a pensar mejor la
profesion y deberian constituir, junto a
otras de su estilo, parte del bagaje
imprescindible para la formacion de
docentes criticos. Nos ayudan a enten-
der y cuestionar las condiclones y el
significado peculiares del conocimien-
to escolar que con nuestra practica
coadyubamos a geherar y recrear coti-
dianamente.
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