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Este articulo presenta una experiencia pedagogica
dentro del movimiento de alfabetizaciones
académicas que estan en vigor en las universidades
del mundo. Se desarrollé de forma conjunta en
cuatro asignaturas del Area de Humanidades de
la Escuela Béasica de la Facultad de Ingenierfa de
la Universidad de Los Andes (Mérida, Venezuela),
durante el semestre U2019. Las disciplinas
involucradas son Lengua y Comunicacion |,
Redaccion de Informes, Inglés | e Inglés Il. El objetivo
fue evaluar una experiencia de acompafiamiento a
los estudiantes en la cual se muestra la integracion
de la lectura y la escritura como tareas hibridas en
la elaboracion de un género discursivo, el poster
cientifico, para la comunicacion visual de temas
disciplinares del entorno socioacadémico y como
soporte del conocimiento. Desde los enfoques
cognitivo, comunicativo y funcional de la escritura,
se acompafié de manera presencial y virtual a los
estudiantes de pregrado de Ingenieria, quienes
seleccionaronyleyerontresarticulosdeinvestigacion
acercade unatematica especificadel areacomo base
para la elaboracion del pdster. Se disefi¢ y aplicod
una secuencia pedagdgica con actividades que se
desarrollaron en dos momentos: (a) concienciaciéon
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sobre la alfabetizacion académica y los géneros
discursivos, y (b) acompafiamiento en el proceso
implicado en la escritura y comunicacion del texto
cientifico-académico. El analisis cualicuantitativo
de la experiencia demuestra que los estudiantes
pueden elaborar un péster cientifico si el docente
les presenta su estructura de forma explicita y si los
acompafia en el proceso de construccion retérica y
discursiva de textos propios de la cultura académica.
Esto genera implicaciones pedagoégicas en las
maneras en que se usa la escritura y en el estimulo
hacia la escritura con propdsitos cientificos que
deben seguir siendo exploradas en la formacion del
pregrado universitario de las carreras de Ingenieria.
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This article presents a pedagogical experience within
the "academic literacies” movement, that is in force in
the world's universities. It was developed jointly in four
subjects of the Area of Humanities in the Basic School
of the Faculty of Engineering of the Universidad de
Los Andes (Mérida, Venezuela), during the U2019
semester. The disciplines involved are: Language and
Communication |, Report Writing, English I and English
Il. The objective was to evaluate an experience of
accompanimentwith studentsinwhich theintegration
of reading and writing is shown as hybrid tasks in the
elaboration of the scientific poster, a discursive genre
for the visual communication of disciplinary issues of
the socio-academic environment and as knowledge
support. From the cognitive, communicative, and
functional approaches to writing, undergraduate
Engineering students were accompanied in person
and virtually. They selected and read three research
articles on a specific topic in the area as the basis
for the preparation of the poster. A pedagogical
sequence was designed and applied with activities
that were developed in two moments: (a) awareness
of academic literacy and discursive genres, and (b)
accompaniment in the process involved in the writing
and communication of the scientific-academic text.

The qualitative-quantitative analysis of the experience
shows that students can create a scientific poster
if the teacher explicitly presents its structure to
them and if they accompany them in the process of
rhetorical and discursive construction of texts, typical
of academic culture. This generates pedagogical
implications in the ways in which writing is used and
in the encouragement towards writing for scientific
purposes that must continue to be explored in the
formation of university undergraduate Engineering
careers.

Keywords: scientific academic
pedagogical experience.

poster, genre,
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INTRODUCCION

En su trayectoria académica es frecuente que los estudiantes universitarios
realicen tareas que implican la integraciéon de la lectura y la escritura, o tareas
hibridas, para el aprendizaje de los contenidos de las asignaturas. Estas tareas
demandan la constante comprensién de diversas fuentes escritas en el lenguaje
de las disciplinas que permiten la generaciéon de nuevo conocimiento a partir
de los textos (Castell6, Bafiales y Vega, 2011). Sin embargo, algunos estudios
demuestran que a los estudiantes se les ofrecen escasas oportunidades para
la realizacion de ese tipo de tareas (Boatto, Vélez y Bono, 2016; Marinkovich,
Sologuren y Shawky, 2018; Flores Aguilar, 2018; Navarro et al,, 2019), lo que les
dificulta abordar elaboraciones complejas que demandan la lectura de distintas
fuentes de informacién y la posterior composicién escrita acorde con el tema
de estudio.

Algunas investigaciones relacionadas con el tema de la escritura académica en
Hispanoamérica (Carlino 2003, 2004, 2013; Castelld, 2008, 2014) proponen que
es un proceso que debe ensefiarse para conseguir aprender, “entender [...]
contenidos complejos como los propios de los estudios universitarios” (Castell,
2014, p. 347). Asi, los estudiantes podran manejar situaciones comunicativas
dentro de la alfabetizacion académica. Si asumimos este enfoque desde las
particularidades de la lectura y la escritura disciplinar, como sugiere Carlino
(2013), el alcance de la alfabetizaciéon no es una responsabilidad exclusiva de
los estudiantes, sino que involucra “un proceso de aprendizaje por parte de los
alumnos para volverse participes de esos usos” (p. 371). De alll que las acciones
y circunstancias obedecen en gran medida a las situaciones pedagdgicas que
encaminanlos docentes de las asignaturas dentro de los programas académicos,
al tiempo que resultan Utiles para el impulso de la escritura en el trayecto de la
profesionalizacion.

No obstante, en la formaciéon profesional de la ingenierfa, como plantean
algunas investigaciones interesadas en determinar la manera en que escriben
los estudiantes y las producciones de escritura solicitadas (Serrano de
Moreno, Duque y Madrid, 2012; Serrano de Moreno, Madrid y Duque, 2015),
Sus representaciones sobre la lectura y la escritura (Ceballos y Marquez,
2015; Cdérdova, 2015), la distribucién de los géneros demandados en las
practicas pedagogicas (Stagnaro y Natale, 2015) y la mediacion de la escritura
para conformar el discurso escrito (Ceballos, 2019), nos permiten afirmar
que las tareas o demandas de escritura que poseen un espacio protagonico
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promueven la reproduccion del conocimiento. Entre
ellas se encuentran “la toma de apuntes de clase y
la resolucion de guias y ejercicios matematicos”
(Serrano de Moreno, Duque y Madrid, 2012, p.
107), pues tienen como propdsito el ejercicio de
competencias basicas debido al grado de dificultad
que imponen (Stagnaro y Natale, 2015).

Por otro lado, en el caso de la lectura, “los apuntes
de clase, materiales elaborados por el profesor”
son quehaceres recurrentes en el ambito de la
ingenierfa (Ceballos, 2019, p. 139) que le asignan a
la lectura una finalidad desvinculada de su caracter
de apropiacién del conocimiento y discrepa de la
ensefianzay aprendizaje de los géneros académicos
de la carrera. Esta situacién permite deducir que
al “discurso especializado no se le da la debida
importancia desde la ensefianza para el desarrollo
y afianzamiento de las habilidades cognitivo-
lingUisticas” (Ceballos y Marquez, 2020, p. 12).

Por esta razdn, es necesario diferenciar la escritura
de las practicas académicas sistematicas y favorecer
la funcion comunicativa con rasgos complejos vy
especializados, distintivos del potencial epistémico
de la escritura. Este modo de composicion admite el
desarrollo de procesos cognitivos y metacognitivos
que involucran mdultiples actividades intelectuales
y que cooperan con la transformacion del
conocimiento (Hayes y Flower, 1980; Scardamalia y
Bereiter, 1992).

Los requerimientos académicos que sefialan
Serrano de Moreno, Dugue y Madrid (2012) también
revelan la limitada convergencia de tareas hibridas
que favorezcan la practica de la escritura durante la
formacion profesional, puesto que esta no ocurre
de manera espontanea, sobre todo cuando se
realiza con fines discursivos caracteristicos de la
comunidad cientifica. De alli que las demandas
académicas demuestran pocos esfuerzos en el
acompafiamiento del proceso de escritura, lo que
refleja la escasa intervencion desde el aula y la
insuficiente planificacion de géneros académicos
como vehiculos articuladores de las formas de
comunicacion de las carreras de Ingenieria.
Por esta razén, en coincidencia con Serrano de

Moreno, Duque y Madrid (2012), percibimos que la
evaluacion recae sobre la resolucién de ejercicios
0 los examenes; es decir, es al producto final de la
escritura al que se le presta mayor atencion.

Las acciones pedagdgicas en Ingenierfa posibilitan
la identificacion de problemas significativos en el
dominio de la lecturay la escritura en los estudiantes
universitarios. Al respecto, Carrera Calderdn et al.
(2019) sefialan que estos problemas consisten en:

[...] cuestiones tales como el habito
metacognitivo y autorregulativo, el uso de la
organizacion textual como herramienta de
comprension y produccion, la identificacion
de perspectivas e influencias tedricas en los
textos, la lectura relacional entre significados
y el establecimiento de jerarquias entre
ideas, asi como la definicidn y planeacién de
dinamicas enunciativas (p. 2).

En el caso especifico de los estudiantes de Ingenierfa,
estas dificultades se evidencian cuando ignoran
los propios procesos que emplean en la escritura,
desconocen la estructura de los textos que deben
producir, leen sin un sentido critico y se expresan
sin considerar la situacion de comunicacion segin
el objetivo y la audiencia (Contreras, 2019). Esto
significa que el conocimiento de las dificultades
de los estudiantes hace posible la consolidacion
de planificaciones pedagogicas “para favorecer
el aprendizaje de las literacidades académicas
(es decir, la participacion de los alumnos en sus
culturas escritas), a través de una ensefianza que las
preserve como tales” (Carlino, 2013, p. 372).

En ese sentido, es fundamental que los estudiantes
aprendan a participar en las practicas discursivas
propias de cada disciplina mediante el uso
adecuado de la lengua. Esta insercion es posible si
se realiza por medio de los géneros discursivos, ya
que son esenciales en la ensefianza y aprendizaje
de las habilidades linguistico-comunicativas. Para
Bajtin (1982), los géneros discursivos son una serie
de enunciados del lenguaje que se vinculan por
su contenido tematico, estilo y composicion. Por
lo tanto, cuando los estudiantes escriben deben
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conocer y apropiarse de las formas textuales
genéricas y tomar en cuenta sus caracteristicas. Una
vez seleccionado el género que se va a produdir, es
necesario precisar los elementos de la situacion
comunicativa, los participantes vy la relacién entre
ellos, la finalidad de la interaccion, el tema vy la
esfera institucional donde tiene lugar. Ademas, es
fundamental tener claridad en cuanto a la estructura
organizativa del contenido y las formas linguisticas a
emplearse en el texto.

De acuerdo con los rasgos textuales sefialados,
podemos enfocar el género discursivo desde dos
perspectivas: como resultado de la actividad social y
como medio de aprendizaje en los diversos ambitos
sociales. En el ambito universitario, la segunda
perspectiva esta mediada por las practicas de lectura
y escritura en funcion de los géneros académicos de
cada comunidad, los cuales centran el discurso en
los “objetivos sociales de los hablantes-escritores”
(Navarro y Brown, 2014, p. 56). Al respecto, Parodi
(2008) advierte que los géneros son:

[..] unidades altamente complejas vy
dindmicas, en cuya conformacion la dimension
cognitiva, la dimensién social y la dimension
linglistica se proponen como esenciales
[...]. Asi, la dimensidn linguistica ejerce un rol
fundamental y sinérgico entre las tres, pero a
la vez establece un nexo entre las otras dos
(p. 42).

Por ello, en cada comunidad hay grupos de géneros
que se diferencian entre si por la funciéon que
cumplen. Parodi (2008) ofrece una clasificacion que
losagrupa endos categorias, los géneros académicos
y los géneros profesionales, en los que la funcion
comunicativa marca los limites entre un grupo vy
otro. Al primer grupo se le atribuye la regulacion
del conocimiento en una disciplina y al segundo la
difusién del conocimiento (Cubo de Severino, 2014).
En tal sentido, ubicamos el género pdster cientifico
como soporte de transiciéon entre un grupo y otro,
pues puede ser utilizado en la formacién académica
y frecuentemente en la vida profesional, debido a
sus caracteristicas para la difusion de proyectos de
investigacion que son propios del ambito ingenieril.

Al tomar en cuenta la concepcién de Bajtin, se
puede afirmar que esta propuesta didactica se
relaciona con el propdsito actual de la alfabetizacion
académica, pues es preciso impulsar la participacion
en practicas sociales significativas mediante
el lenguaje especializado. Este enfoque tiene
implicaciones en la escritura, ya que los estudiantes
deben “aprender los usos de la lengua vigentes en
las comunidades discursivas en las que interactda”
(Zayas 2012, p. 71), ademas de reflexionar sobre los
factores de los contextos de uso del lenguaje v la
“toma de conciencia de la situacion discursiva en la
gue se interviene” (Zayas 2012, p. 71).

Incluso, debido al caracter globalizado del
conocimiento cientifico, en el contexto académico
mucha de la informaciéon se divulga en revistas
cientificas especializadas que, en la mayoria de
los casos, se publican en inglés (Placci y Valsecchi,
2016). Entonces, estas publicaciones requieren
del dominio del inglés para la comprension vy
produccion de géneros discursivos que se elaboran
para la divulgacion de la produccion cientifica. Por
esta razon, es necesaria la alfabetizacion académica
en inglés (Saraceni et al, 2017), la cual es posible
gracias a los cursos que se desarrollan en un
escenario donde los objetivos se dirigen a satisfacer
las necesidades de los estudiantes con respecto
al manejo del inglés con fines de estudio. Con
frecuencia, se trata de materias que se adscriben
a los cursos de inglés con fines académicos (IFA,
también denominados EAP por sus siglas en inglés)
(Dudley-Evans y St. Johns, 1998).

Con el propdsito de contribuir con la alfabetizacion
académica de los estudiantes de la Escuela
Basica de Ingenieria, presentamos la evaluacion
de una experiencia pedagogica. Esta se basa en
el acompafiamiento del proceso de escritura vy
muestra el impacto de la integracion de la lectura
y la escritura, o tareas hibridas, en que se apoya la
elaboracion del género discursivo poster cientifico
para la comunicacion visual de temas disciplinares
del entorno socioacadémico.
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El péster cientifico como género académico

Los géneros académicos son textos que surgen del trabajo intelectual que
desarrollan las comunidades cientificas. La finalidad de estas producciones
es divulgar nuevos conocimientos. Como género académico, el pdster
cientifico presenta los resultados de un proceso de investigacion a través de
la comunicacion oral, la mayorfa de las veces en congresos y conferencias. En
la clasificacion de géneros académicos, el poster cientifico destaca como una
alternativa que posibilita la presentacion de estudios mediante la escritura, a
partir de la fusion de la lectura y la investigacion. Su formato favorece el acceso
de la informacién al publico, ademéas de permitirle la lectura detenida y la
revision profunda del contenido.

Moyano (2001) sefiala que el poster cientifico tiene como fin exponer los
resultados preliminares o completos de una investigacion en un congreso. Por
esta razén, debe cumplir con ciertas caracteristicas especificas, “presentar el
contenido en forma esquematica y estar acompafiado de recursos graficos”
(Pierdant et al., 2019, p. 111), con la finalidad de mantener un equilibrio entre
lo que se quiere informar y la forma en que se presenta. Por lo tanto, en la
formacion de los estudiantes, el pdster cientifico facilita la fusién de los procesos
de investigacion, lectura y escritura, indispensables para la alfabetizacion
académica, lo que da paso a la comunicacion de saberes acorde con el ambito
profesional, en este caso, la Ingenierfa.

En relacion con la estructura del poster cientifico, Guardiola (2010) y Moyano
(2001) resaltan la secuencia logica en la que se dispone el contenido, de arriba
abajoy de izquierda a derecha, para facilitar la lectura al publico. Con respecto a
la organizacion del contenido, Pierdant et al. (2019) sefialan que la estructura del
poster se conforma por los siguientes elementos: 1) titulo: identifica con claridad
el tema; 2) autores: responsables intelectuales del proceso de investigacion; 3)
filiacion: departamento o centro de investigacion al que pertenecen los autores;
4) introduccién: contextualizacion e importancia del tema, hipdtesis, objetivos
y aproximaciones tedricas; 5) metodologia: materiales y métodos empleados
para llevar a cabo la investigacion; 6) resultados: los mas relevantes; aqui es
imprescindible el uso de tablas, figuras y diagramas; 7) conclusiones: discusion
e interpretacion de los resultados y las recomendaciones, y 8) referencias: lista
de las fuentes empleadas para la elaboracién del contenido (p. 112).

En cuanto a las ventajas que ofrece el poster, Guardiola (2010) afirma que
su empleo establece un contacto mas directo entre los investigadores vy el
publico, ya que estos deben permanecer junto al péster durante el evento y
asf promover la discusion sobre el tema. Asimismo, “la presentacion en formato
péster supone para el estudiante una presion menor que la exposicion oral en
publico, a la vez que favorece una actitud auténoma y activa en el espectador”
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(Kanovich et al., 2016, p. 57), ya que los aspectos graficos de la presentacion de
la investigacion se hacen mas atractivos e interesantes para el receptor, lo que
le permite retener el contenido.

En la actualidad, el uso del péster es frecuente en contextos académicos por
tratarse de un recurso valioso para el fortalecimiento de la alfabetizacion
académicayelaccesoala cultura cientifica. Esto hara que el estudiante se integre
a la comunidad discursiva de manera gradual. Con este fin, los estudiantes
trabajan la escritura y los contenidos de las asignaturas en paralelo, fomentan
el trabajo colaborativo y fortalecen la relacion entre iguales al momento de
realizar la presentacion formal con caracteristicas afines a las de un congreso.

Descripcion y relacion de las asignaturas con la planificacion propuesta

En el plan de estudios de la Escuela Basica de Ingenieria, al inicio de las
carreras se contemplan las asignaturas del Area de Humanidades. Entre
estas se encuentran las vinculadas a este estudio, Lengua y Comunicacion
|, Redacciéon de Informes, Inglés | e Inglés Il, las cuales, durante los primeros
semestres, se encargan de insertar y promover en los estudiantes el desarrollo
de competencias comunicativas orales y escritas que apoyan las maneras en
que se accede, construye y comparte el conocimiento.

Sin embargo, el cumplimiento de los propdésitos de las asignaturas mencionadas
resulta complejo y ambicioso por dos razones principales. La primera atafie
a la organizacion de los contenidos programaticos, cuyos temas favorecen
el enfoque gramatical de la lengua y restan importancia a los procesos de la
lectura y la escritura como practicas discursivas situadas. Esta particularidad
limita la funcion epistémica de la escritura. La segunda razon se relaciona con
la tendencia a dejar la responsabilidad de ensefiar y acompafiar estos procesos
solamente a los docentes encargados de las mencionadas asignaturas, que son
especialistas linguistas, aun cuando estos no tienen:

[...] acceso a los espacios reales de la practica profesional [por lo que
requieren constantemente] [...] articular la vision de los miembros de las
distintas comunidades disciplinares para lograr descripciones genéricas
integrales que den cuenta tanto de los aspectos contextuales como de
los linguisticos (Natale y Stagnaro, 2014, p. 12).

Tales aspectos requieren de emprender multiples acciones y de conferirles
mayor peso pedagoégico durante la ensefianza.
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La situacion descrita devela las representaciones sociales de la comunidad
académicaen cuantoalainclusion de la alfabetizacién académica en la formacion
profesional en las carreras de ingenierfa. De alli que, al considerar la necesidad
de contribuir con este proceso y privilegiar el pdster cientifico como género
académico integrador de la perspectiva cognitivo-linglistica, nos propusimos
adoptar una planificacion alterna a las consideraciones metodoldgicas que
contemplan los programas de las asignaturas del Area de Humanidades. Para
ello, destacamos acciones pedagdgicas afines a las exigencias de la alfabetizacion
académica en la universidad, aunque sin distanciarnos de los objetivos que los
estudiantes debfan alcanzar durante el semestre en las asignaturas involucradas.

METODOLOGIA

Con el objetivo de contribuir con la alfabetizacién académica de los estudiantes
de Ingenierfa, desarrollamos una experiencia pedagogica de investigacion
acciéon en el semestre académico U2019 (de octubre de 2019 a febrero de
2020). En este sentido, establecimos como propdsito evaluar una experiencia
de acompafiamiento a los estudiantes en la que se muestra la integracion
de la lectura y la escritura como tareas hibridas en la elaboracién del género
discursivo pdster cientifico para la comunicacion visual de temas disciplinares
del entorno socioacadémico y como soporte del conocimiento.

Contexto de la experiencia pedagdgica

La situacion didactica se disefi¢ y desarrollé en el marco de las asignaturas
Lengua y Comunicacion |, Redaccion de Informes, Inglés | e Inglés Il. Estas se
imparten en las carreras de Ingenierfa de la Universidad de Los Andes, es
decir, Civil, Eléctrica, Geoldgica, Mecanica, Quimica y Sistemas. Cada una de las
asignaturas mencionadas contempla contenidos programaticos especificos,
los cuales se adaptaron a una planificacién conjunta que convergiera en la
elaboracion de un péster cientifico.

La planificacion vinculada a los contenidos se inscribe en el movimiento de
alfabetizaciones académicas que estan en vigor en las universidades del
mundo. Por esta razén, nos propusimos lograr la alfabetizaciéon académica de
los estudiantes a través del mejoramiento de las competencias linguisticas,
comunicativas y de investigacion, asf como del desarrollo de habilidades de
pensamiento légico y reflexivo, con el fin de propiciar su inserciéon en la cultura
escrita disciplinar de su entorno socioacadémico.

Las actividades realizadas durante el semestre se llevaron a cabo por iniciativa
nuestra como profesoras de las asignaturas involucradas, previa planificacion
de los contenidos que se desarrollarian, sin perder de vista el requisito de
elaboracion del poster cientifico. Esta actividad es la que conforma el corpus de
la presente experiencia pedagogica.
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Las asignaturas implicadas se impartieron durante el semestre U2019. En este
periodo, los estudiantes de pregrado asistieron a sesiones de clase de tres
horas semanales, al tiempo que se comunicaron con las profesoras por correo
electrénico. Por lo tanto, el cumplimiento de las actividades se realiz6 de manera
presencial y virtual, adoptandose la modalidad de talleres presenciales y de
acompafiamiento virtual, respectivamente, con el fin de hacer un seguimiento y
ofrecer retroalimentacién del trabajo en progreso de los estudiantes. Incluso, les
brindamos atencién personalizada a través de tutorias individuales o grupales.

El seguimiento virtual del trabajo de las comunidades de investigacion propicid
elintercambio de preguntas, dudas, inquietudes, al igual que el envio de archivos
con los avances para la revision mediante la herramienta “nuevo comentario”
de Word. Esta dindmica permitid la visualizacién de los cambios que se iban
produciendo en el texto, los cuales apuntaron a la pertinencia y adecuacion
del contenido del texto. De igual forma, se trabajo con los aspectos técnicos y
graficos del poster.

Los materiales que se usaron son tres articulos de investigacion cientifica (Al)
relacionados con tematicas especificas del area de ingenieria. Estos sirvieron de
base para que las comunidades de investigacion desarrollaran actividades de
escritura y comunicacion de temas disciplinares que conllevaron la elaboracion
del poster cientifico. Al finalizar el semestre, se organizd un evento publico en el
que las comunidades de investigacién presentaron sus productos.

Participantes y corpus

El numero total de participantes en la experiencia educativa fue de 269
estudiantes, entre ellos, de nuevo ingreso y de segundo, tercero y cuarto
semestres, quienes estaban inscritos en las asignaturas Lengua y Comunicacién
|, Redaccion de Informes, Inglés | e Inglés Il en el semestre U2019. Estas materias
son electivas en todas las carreras de Ingenieria, a excepcion de Inglés |y
Redaccion de Informes, que son obligatorias en Ingenierfa Quimica, Ingenieria
de Sistemas e Ingenieria Eléctrica.

El pensum de cada una de las carreras establece que si los estudiantes cursan
la materia Inglés |, lo hacen en el primer semestre, mientras Inglés Il pueden
cursarla en el segundo, tercero o cuarto semestres, si asf lo eligen, aunque, en
ningun caso, deben cursar ambos niveles de inglés.

En este punto cabe sefialar que, segun lo establecen los respectivos programas
que proporciona la Oficina de Control de Estudios, el objetivo de Inglés | es
“comprender de manera efectiva y autbnoma la informacion contenida en los
textos auténticos escritos en inglés relacionados con las diferentes areas de la
ingenieria”, y el de Inglés Il es “comprender textos escritos en inglés relacionados
con las diferentes areas de la ingenierfa”; es decir, ambos objetivos no presentan
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diferencias significativas. Con respecto a Redaccion de Informes, los estudiantes
pueden tomarla en el cuarto semestre, mientras Lengua y Comunicacion |, por
lo general, la cursan en cualquier semestre de la mencion correspondiente.

Previo al desarrollo de las asignaturas y debido a la cantidad de estudiantes,
estos se agruparon en comunidades de investigacion. Lipman (1998) sefiala
que una comunidad de investigacion “supone un tipo de investigacion abierta a
diversas modalidades, entre ellas fundamentalmente la dialdgica” (p. 23), en la
que “los estudiantes se escuchan los unos a los otros con respeto, construyen
sus ideas sobre las de los demas, se retan los unos a los otros para reforzar
argumentos y [...] rastrear la indagacion donde sea” (p. 57). Por lo tanto, los
estudiantes se conformaron en equipos para formular sus propias hipétesis
sobre los desafios que les impuso el trabajo académico, lo que dio lugar a la
problematizacién y autocritica constante, en busqueda de la construccion del
conocimiento necesario para la formacion académica y profesional.

Los 269 estudiantes inscritos se organizaron en un total de 49 comunidades
de investigacion, con un promedio de 5.48 miembros cada una. Por esta razon,
se contd con un corpus de 49 pdésteres, correspondientes al nimero total de
comunidades de investigacion. La distribucion de los participantes quedd de la
siguiente manera:

Lengua y Comunicacion | 26 158
Redaccidn de Informes 6 27
Inglés | 16 76
Inglés |l 1 8

Total de comunidades Total de estudiantes:
de investigacidn: 49 269

Contenido de la secuencia pedagdgica

A continuacion, presentamos el contenido de la planificacion conjunta de la
experiencia pedagogica. También describimos de modo breve las diversas
actividades que desarrollaron las comunidades de investigacion en esta
experiencia de ensefianza y aprendizaje.
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Plan de accion emprendido

Los contenidos que se abordaron en las asignaturas para la elaboracion del
poster cientifico incluyeron los siguientes:

- Concienciacion acerca de la alfabetizacion académica en Ingenieria.

- El articulo de investigacion cientifica como género discursivo.

- Fuentes de investigacion (bases de datos).

- Citacion segun las normas de la APA (American Psychological Association),
sexta edicion.

- Construccién retérica y discursiva del conocimiento cientifico y académico.

- Comunicacion del conocimiento cientifico y académico.

Actividades desarrolladas

Las actividades giraron en torno a la lectura de tres articulos de investigacion
cientffica (Al) acerca de una tematica comun en el campo de la ingenieria. Esta
tematica sirvié de base para la generacion de un texto cientifico-académico bajo el
formato de pdster cientifico. Los miembros de las comunidades de investigacion
trabajaron de manera colaborativa en la comunicacién visual de la tematica
escogida. Esta actividad se desarrollé en el primer momento de la intervencion, de
octubre a diciembre de 2019. Esto implicé la exposicion y socializacion del pdster
en el aula, a modo de ensayo, y la posterior presentaciéon publica al finalizar las
asignaturas. Estas situaciones académicas permitieron la observacion sistematica
de los momentos de investigacion, lectura y produccion escrita.

De acuerdo con lo ya expresado, las comunidades de investigacion realizaron
diversas actividades relacionadas con los contenidos que se planificaron de
manera conjunta para el desarrollo de la experiencia educativa. Para obtener
un mejor desenvolvimiento de las actividades, estas se desplegaron en dos
momentos: las de concienciacién sobre la alfabetizacion académica y los
géneros discursivos, y las del proceso implicado en la escritura y comunicacion
del texto cientifico académico.

Desarrollo del primer momento

Una de las actividades se dirigi¢ a la concienciacion sobre la alfabetizacion
académicay los géneros discursivos. Es importante resaltar que en el desarrollo
del primer momento evidenciamos uno de los problemas que identifican Carrera
Calderdn et. al. (2019) en la escritura de los estudiantes universitarios, el relativo
a la planeacion de dindmicas enunciativas, en especifico la desconsideracion de
la audiencia. Este problema eventualmente contribuye a que los estudiantes se
centren en aspectos locales y poco sustantivos y, también, a que desaprovechen
el potencial epistémico de la escritura. De allf que la concienciacién acerca de
la alfabetizacion académica resultd ser una actividad inicial imprescindible en la
experiencia pedagogica.
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Los miembros de las comunidades de investigacion
debieron ver el video Incluir la lectura y la escritura en
el aula, de Paula Carlino (2017). Con base en este,
los estudiantes elaboraron una reflexion escrita
individual en el aula. Esta reflexion estuvo mediada
por la necesidad de abordar la lectura y la escritura
de acuerdo con la cultura académica y profesional
de las areas de conocimiento, todo lo cual conllevd
una discusion posterior también en el aula.

Asimismo, incluimos la presentacién de los géneros
académicos, especificamente el andlisis del Al, con
el fin de que los estudiantes reconocieran las partes
canodnicas vy flexibles que lo conforman. Luego, les
propusimos a las comunidades de investigacion
que identificaran un tema de su interés para que lo
trabajaran durante el semestre. Tras la identificacion
de cada tema en clase, las comunidades de
investigacion recibieron nuestros comentarios
sobre la pertinencia de este. Esta dinamica sirvié
para que cada comunidad eligiera una tematica
especifica que estuviera relacionada con el tema ya
identificado.

Seguidamente, las comunidades de investigacion
seleccionaron tres Al que guardaran relacién con la
tematica que eligieron, previa revision y modelado
en clase de las formas candnicas y flexibles de la
organizacion textual de los Al. Seleccionamos la
estructura IMRyC que, segin Blanco (2011), es la
mas frecuente en este tipo de género, y comprende
la introduccion, la metodologia, los resultados vy
la conclusion. Una vez que las comunidades de
investigacion identificaron la tematica especifica
y reconocieron la estructura, les presentamos los
criterios de seleccion de los Al que debfan trabajar
durante el semestre.

Los criterios de seleccion de los Al comprendieron
los siguientes: a) tema del area de ingenieria; b)
fuente: revista cientifica; c) disponible en versién
electronica; d) afio de publicacion desde 2015, vy
e) extension de ocho a 15 paginas. Ademas de los
criterios anteriores, en el caso del curso de IFA
(inglés con fines académicos) se requirid que el Al
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debia estar escrito por hablante(s) nativo(s) del
inglés, o al menos uno de los autores con apellido
inglés, o estar escrito en un pais de habla inglesa
(Reino Unido, Estados Unidos, Canada y Australia,
principalmente) o en una universidad de habla
inglesa. De igual forma, es importante aclarar que la
docente acompafid a los estudiantes en el proceso
de comprensién de los textos auténticos en inglés,
por ser el idioma que se usa como herramienta
para la generacion de conocimiento en el drea de
ingenieria, dentro de las clases que se condujeron en
espafiol. Este desarrollo convergié en la elaboracion
del pdster en espafiol.

Una vez que mostramos los criterios de seleccion,
las comunidades de investigacién nos enviaron a
nuestros correos electronicos los tres Al con sus
respectivos enlaces. El propdsito fue constatar
que los Al presentaran la estructura canonica del
Al 'y que cumplieran con los criterios de seleccion
establecidos. Cabe mencionar que la mayoria de las
comunidades de investigacion mostré dificultades
en la seleccion de los Al en cuanto al reconocimiento
de la organizacion textual (IMRyC), razdn por la que
debieron emprender una nueva buUsqueda. Este
trabajo supuso que la escogencia de los Al estuviera
ajustada al género discursivo y adecuada a los
criterios sefialados.

Por otro lado, el primer momento de las actividades
desarrolladas comprendié la revision de fuentes
de informacién, en particular las bases de datos
cientificas. Para la busqueda y seleccion de los
tres Al, les recomendamos a las comunidades de
investigacion que exploraran diversas paginas
web como Science Direct, Research Gate, Elsevier,
Google Académico, Redalyc, SaberUla, SaberUCV
y la Revista Ciencia y Tecnologia. Esta asesoria les
proporciond a los estudiantes algunas herramientas
metodoldgicas para la exploracion de informacion
especializada, al tiempo que les permitié la
adquisicion de habilidades investigativas y ahorro
de tiempo.
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Desarrollo del segundo momento

Las actividades se comenzaron a desplegar una vez que las comunidades de
investigacion tenfan los Al definitivos. Las desarrollamos en el segundo momento
de la intervencién, durante enero y febrero de 2020.

Cabe destacar que este segundo momento se corresponde con el proceso
implicado en la elaboracion del péster cientifico y los aspectos que debian
tomarse en consideracion para este propdsito. Por lo tanto, en la estructura
interna se procedié a realizar las referencias bibliograficas de los Al segun el
estilo APA (sexta edicién), y la descripcion de la fuente de recoleccion de datos
mediante una ficha documental, la construccion retérica y discursiva del poster
cientifico y la comunicacién del conocimiento cientifico y académico a partir de la
citacion de las fuentes seleccionadas. Asimismo, se trabajé con la conformacion
y longitud de titulos, formulacién de objetivos, seleccion del verbo adecuado
y coherente con la propuesta de investigacion y presentacién de resultados
relacionados con los objetivos de la investigacion.

Para la composicion de las referencias bibliograficas de los tres Al, presentamos
ejemplos con los Al que llevamos al aula y también consideramos algunos
que aportaron las comunidades de investigacion. Después de que hicimos
este modelado, las comunidades de investigacion elaboraron las referencias
bibliograficas de los tres Al. Asimismo, las comunidades de investigacion
comenzaron a leer los Al, extrajeron informacion especifica de las secciones
(IMRyC) a medida que avanzaban en la lectura y recogieron esa informacion en
una ficha documental que elaboramos ad hoc. En ella incluyeron la introduccion,
los objetivos, preguntas de investigacion y/o hipotesis, la metodologia, los
resultados y las conclusiones.

En ese punto, las comunidades de investigacion podian releer los Al las veces que
consideraran necesarias para la toma de notas mas importantes relacionadas
conlas partesdel Al,incluyendo informacién relevante, acotaciones, comentarios,
observaciones, datos. Esta informacion sirvié de base para la elaboracion del
contenido textual del pdster, tras la minuciosa seleccion de la informacion
relevante y pertinente para el discurso oral y escrito.

Otra actividad fue la presentacion de la tematica sobre el péster cientifico; a
saber, la definicién, el propdsito, las caracteristicas, el disefio y los aspectos
técnicos y graficos de contenido y diagramacion. Esto requirié retomar la ficha
documental como apoyo para la elaboraciéon de una propuesta preliminar
de poster cientifico en formato Power Point, Publisher, Prezi, Word, Canva y
Photoshop por parte de cada una de las comunidades de investigacion. Para
hacerlo fue necesario atender los aspectos técnicos y graficos estudiados. Esta
propuesta debid enviarse al correo electrénico de las profesoras para ofrecer
la retroalimentacion necesaria antes de la presentacion preliminar del poster.
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Finalmente, el segundo momento de las actividades también comprendio la
elaboracion del poster definitivo, después de que las comunidades incorporaran
nuestras sugerencias. Cuando finalizo el semestre, el producto se presenté de
manera publica en un evento que se denomind “Alfabetizacién académica en
Ingenieria: investigacion y escritura de géneros académicos”.

Debido a la cantidad de posteres que realizaron las comunidades de
investigacion (49 en total), el tiempo para la exhibicion y presentacion publica
se distribuyd en dos dias consecutivos, en un horario de 9:00 a 12:00 horas.
Los miembros de cada comunidad mostraron los textos que produjeron a
partir de un tema disciplinar y comunicaron el conocimiento que adquirieron, al
tiempo que respondieron consultas del publico asistente relacionadas con las
tematicas especificas que seleccionaron del area de ingenieria.

Evaluacién de la experiencia pedagdgica

La recoleccién de los datos para la evaluacién de esta experiencia proviene de
los resultados de los estudiantes tras la aplicacion de los criterios de evaluacion
del poster cientifico. Estos criterios contemplan las actividades del segundo
momento de la secuencia pedagdgica (véase el cuadro 1)y abarcan las acciones
de proceso y de producto que desarrollaron las comunidades de investigacion
en dos fases. La primera fase se refiere a la aproximacion preliminar al contenido
y diagramacion del péster, que consistid en que cada comunidad analizara
la informacién luego de la revisién de los Al que selecciond vy la organizara
siguiendo la estructura interna IMRyC. Por su parte, la segunda fase representa
el poster definitivo, e incluye la comunicacion del texto cientifico académico.
Ambas fases engloban los criterios de estructura interna y de contenido, y los
de disefio y diagramacion, respectivamente. Asimismo, las fases incorporan
la presentacion oral preliminar y definitiva del pdster, asi como sus propios
aspectos de evaluacion.

Los contenidos y la descripcién de las actividades que se desarrollaron a lo
largo del semestre se resumen en el cuadro 1.

Cuadro 1. Contenido de la secuencia pedagdgica del pdster cientifico

Concienciacion acerca de la Visién del video Crear conciencia sobre la necesidad de Ia
alfabetizacion académica en Incluir la lectura y la escritura en el aula. alfabetizacion académica en la formacién
Ingenierfa de los estudiantes a través de la lectura, la
Reflexin acerca de la alfabetizacién escritura y la produccion de conocimientos

académica. disciplinares
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Primer momento

CONTENIDO

ACTIVIDAD

PROPOSITO

El articulo de investigacion cientifica
como género discursivo

Revision de articulos de investigacion.

Andlisis de la estructura de los articulos de
investigacion.

Lectura de articulos de investigacion.

Reconocer las partes candnicas y flexibles
presentes en el articulo de investigacion, para la
seleccion de tres productos.

Seleccionar tres articulos de investigacion de
acuerdo con los criterios establecidos, con el fin
de leerlos y escribir acerca de la temdtica que
plantean.

Leer los tres articulos de investigacion
seleccionados y llenar una ficha documental
que incluye introduccion, metodologfa,
resultados y conclusion.

Fuentes de investigacién
(bases de datos)

Familiarizacién con las principales bases
de datos y repositorios institucionales de
divulgacién del conocimiento cientifico.

Segundo momento

Proporcionar algunas herramientas
metodoldgicas para la exploracion de
informacidn especializada y la adquisicion
de habilidades investigativas con ahorro de
tiempo.

Citacién bibliografica

Citacion del articulo de investigacion segdn el
estilo APA (sexta edicion).

Aplicar las normas APA en la citacion de los tres
articulos de investigacion seleccionados.

Construccion retdrica y discursiva del
conocimiento cientifico y académico

Construccion colaborativa de un
poster cientifico

Elaborar un poster dientifico de acuerdo con
las caracterfsticas textuales, técnica
y grdficas de este:
Fase 1. El proceso: aproximacion preliminar
al péster (contenido y diagramacion).
Fase 2. El producto: péster definitivo.

Comunicacidn del conocimiento
cientifico y académico

Comunicacidn oral del pdster cientifico.
Revisién de aspectos textuales, graficos y
técnicos del poster cientifico.

Presentacidn publica del péster cientifico en un
evento académico.

Presentar el pdster cientifico ante los
compafieros a modo de ensayo en el aula.
Leer el contenido del poster cientifico con

atencidn en los aspectos textuales, graficos y
técnicos para ofrecer retroalimentacion positiva.

Presentar el trabajo de investigacién en formato
de poster cientffico ante el pablico en el marco
de un evento académico organizado para tal fin.

Fuente: elaboracion propia.
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Paralavaloracién de los mencionados criterios construimos una rubrica que nos
permitio la sistematizacion y la garantia de cierta uniformidad en la evaluacion,
la comparacion del proceso de las comunidades y el alcance del aprendizaje de
los estudiantes. En el cuadro 2 se mencionan los criterios de evaluaciéon que
aplicamos en las dos fases de construccion de los pésteres cientificos, asi como
el puntaje que le asignamos para su valoracion.

Cuadro 2. Criterios de evaluacion del poster cientifico

ACTIVIDAD PUNTAJE CRITERIOS PARA LA EVALUACION
Fase 1. El proceso. Estructura interna y de contenido
Aproximacion preliminar al 1 Titulo.
péster cientifico 1 Tematica.
7 Estructura interna (IMRyQ).

Disefio y diagramacidn
1 Logos y filiacién institucional.
1 Datos personales de los integrantes de las
Construccién colaborativa 1 comunidades de investigacion.
del poster cientifico 1 Imdgenes.
1 Organizacion de la informacion en columnas,
de izquierda a derecha y de arriba abajo.

ANNNNNMNMNNNNRN

Subtotal 14
Presentacidn oral preliminar
1 Proyeccién de la voz.
1 Uso correcto del material de apoyo.
1 Objetivos.
1 Contacto visual.
1 Explicacion correcta de las secciones del
poster.
1 Explicacion correcta de los procesos.
AN
Subtotal 6
Total 20
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ACTIVIDAD PUNTAJE CRITERIOS PARA LA EVALUACION
Estructura interna y de contenido
Fase 2. £l producto. 1 Titulo.
Pdster definitivo 2 Introduccién.
2 Objetivo.
2 Metodologfa.
2 Resultado.
Comunicacién oral 2 Conclusion.
del poster cientifico 1 Referencias.
AN
Subtotal 12
Disefio y diagramacidn
Revisidn de aspectos Atractivo visual y calidad estética (medidas,
textuales, graficos y técnicos 1 estructura, colores, fuente, tamafio).
del pdster cientifico 1 Equilibrio entre el contenido y las imagenes.
1 Comprensién inmediata del orden
jerdrquico.
1 Sintesis (informacion relevante y concisa).
AN
Subtotal 4
Presentacion publica del Presentacion oral definitiva
pster cientifico en un evento 1 Asistencia al evento.
académico 1 Presentacidn oral del poster.
1 Socializacion con los asistentes al evento.
1 Interaccién con las demds comunidades de
investigacion.
AN
Subtotal 4
Total 20

Fuente: elaboracidn propia.

Para la evaluacion individual y grupal de los aprendizajes que obtuvieron los
estudiantes y las comunidades de investigacion durante el semestre, tomamos
en consideracion todas las actividades que se desarrollaron en la experiencia
pedagogica (véase el cuadro 1). Evaluamos las actividades de forma cualitativa
y cuantitativa. En el primer caso, les dimos a conocer esta valoraciéon a los
estudiantes que participaron en la experiencia educativa, bien de forma
individual o grupal. En el segundo caso, por requerimientos administrativos,
le asignamos una calificacion final numérica a cada estudiante dentro de una
escalade 1 a 20 puntos.
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ANALISIS Y RESULTADOS

En este apartado presentamos el andlisis y los resultados de la experiencia
pedagdgica que desarrollamos durante el semestre U2019, que se baso en
el acompafiamiento del proceso de escritura de los estudiantes de la Escuela
Basica de Ingenierfa. El objetivo consistié en la evaluacién de la experiencia,
en la que se muestra la integracion de la lectura y la escritura como tareas
hibridas en la elaboraciéon del género discursivo poéster cientifico como soporte
del conocimiento particular. Por lo tanto, se hizo un seguimiento del proceso de
composicion desarrollado durante la experiencia.

Como se puede notar, en la primera fase de la planificacion pedagdgica
programamos varias secuencias didacticas para introducir a los estudiantes en
el enfoque de alfabetizacion académica y dar a conocer los aspectos tedricos
que convalidan el primer momento de la experiencia (véase el cuadro 1).
Por lo tanto, consideramos la primera fase como una etapa fundamental de
planeacion de la escritura en la produccion del péster cientifico, pues mediante
Su ejecucion progresiva pudimos percibir, en primer lugar, las dificultades que
tienen los estudiantes de escribir para una determinada audienciay, en segundo
lugar, las formas de comunicacion de los estudiantes y las maneras en que
tratan de mostrar el conocimiento cientifico. Estas dificultades nos permitieron
advertirles sobre las dinamicas enunciativas de una escritura académica mas
argumentativa, ademas de disiparles sus dudas y sugerirles reformas a cada
trabajo, a partir de la retroalimentacién y el acompafiamiento que les brindamos
a las comunidades de investigacion. De alli que reconocemos esta fase como
fundamental para la escritura de la fase siguiente.

El segundo momento de la experiencia o fase 2 se centrd en la produccion
definitiva del pdster por parte de las comunidades de investigacion. Este
producto de escritura ayudd a que cada estudiante obtuviera una calificacion
final numérica, de acuerdo con el requerimiento administrativo, y constituyo la
evaluacion de la propuesta pedagogica mediante el analisis total del corpus (49
pésteres) que realizamos de forma cualitativa y cuantitativa en cada una de las
asignaturas involucradas.

Los resultados cualitativos asociados con los criterios de estructura interna
y de contenido fueron los siguientes. La estructura interna de los pdsteres
fue desarrollada en su totalidad por las 49 comunidades de investigacion,
aun cuando la disposicion de las secciones constitutivas de esta requirié de
correcciones puntuales y mayor orientacion en los siguientes aspectos: i)
longitud del titulo, ya que la extension superaba las indicaciones de APA, aunque
en los 49 pdsteres se identificaron unidades de estudio distintivas del discurso
especializado; ii) reformulacion de objetivos, seleccion del verbo adecuado y
coherente con la propuesta de investigacion; iii) en la metodologia, descripcion
de la fuente de recolecciéon de datos (ficha documental); iv) citacién y lista de
referencias segun el estilo APA (sexta edicion), y v) presentacion de resultados
coherentes con los objetivos de la investigacion.
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Otro de los resultados cualitativos se relaciona con los criterios de disefio y
diagramacion de los posteres. Estos dan cuenta de que las comunidades de
investigacion lograron aproximarse al género académico mediante la correcta
ejecucion de los aspectos graficos y técnicos. Por lo tanto, las comunidades
ubicaron los elementos de acuerdo con el atractivo visual y la calidad estética
sugerida (medidas, estructura, colores, fuente, tamafo), respetaron la jerarquia
entre las secciones, ofrecieron informacion relevante y concisa y usaron el color y
las imagenes para la creacion de un equilibrio con el contenido que desarrollaron.

Por Ultimo, los resultados sobre los criterios de presentacién oral muestran
que la mayoria de los estudiantes estuvieron presentes en el evento y lograron
cumplir con los criterios de evaluacion asignados. Asimismo, se advierte que el
ejercicio de presentacion oral preliminar del pdéster, la retroalimentacion vy las
sugerencias de las docentes en la fase 1 cooperaron en la conformacion de la
fase 2, ya que los estudiantes lograran un manejo mas preciso del tema y una
interaccion fluida con los asistentes al evento. Probablemente, el conjunto de
estas acciones y el rigor implicado en el proceso de investigacion ayudaron en
el fortalecimiento de las competencias comunicativas.

Respecto a la evaluacion cuantitativa, la grafica 1 muestra las calificaciones
aprobatorias que alcanzaron los estudiantes de la asignatura Lengua vy
Comunicacion | dentro de la escala 1 a 20 puntos. Se obtuvo que cinco por
ciento (seis estudiantes) logré calificaciones de 10 a 15 puntos; 47 por ciento
(83 estudiantes), entre 16y 18 puntos, y 48 por ciento (69 estudiantes) aprobo
con 19y 20 puntos. Por lo tanto, concluimos que la mayoria de los estudiantes
cumplié con los criterios establecidos para la evaluacion del pdster cientifico.

Grdfica 1. Calificaciones aprobatorias que obtuvieron los estudiantes asistentes a la
presentacion publica del poster cientifico de la asignatura Lengua y Comunicacion |
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Fuente: elaboracion propia. 109



Los datos de estudiantes aprobados en la asignatura Redaccion de Informes
indican que 3.79 por ciento (1 estudiante) esta en el rango de calificacion de 10 a
15 puntos, 43.67 por ciento (15 estudiantes) aprobd con una calificacion de 19 a
20 puntos y 52.54 por ciento (11 estudiantes) obtuvo una calificacion dentro del
rango 16 a 18 puntos. Asi, afirmamos que la mayoria de los estudiantes de esta
asignatura cumplio con los criterios establecidos para la evaluacion del péster.

Grdfica 2. Calificaciones aprobatorias que obtuvieron los estudiantes asistentes a
la presentacion publica del pdster cientifico de la asignatura Redaccion de Informes
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Fuente: elaboracion propia.

Segln los resultados de ambos cursos, la mayor cantidad de estudiantes
aprobados se ubica en el rango de calificacion de 16 a 20 puntos, lo que equivale
a un 95 por ciento en Lengua y Comunicacion |y 85 por ciento en Redaccion de
Informes. Esto indica que el nivel de logro es de 90 por ciento en la elaboraciéon
del péster en ambas asignaturas.

En cuanto a los resultados de las asignaturas Inglés | e Inglés II, que se muestran
en las graficas 3y 4, los porcentajes de las notas aprobatorias varian con respecto
de las asignaturas antes mencionadas. Pareciera que este hecho se relaciona con
el idioma en que estan escritos los textos que sirvieron de base para el contenido
del poster, los cuales demandan el desarrollo de competencias adicionales para
la comprensién de lectura en una lengua extranjera (Huayta Huallpa, 2019; Placci
y Valsecchi, 2016).

En cuanto a los resultados de Inglés |, 92.09 por ciento de los estudiantes (70 de
un total de 78) obtuvo una calificacion aprobatoria. Esta proporciéon se desglosa
de la siguiente manera: 43.42 por ciento (33 estudiantes) logré 19 y 20 puntos;
42.1 por ciento (32 estudiantes), de 10 a 15 puntos, y 6.57 por ciento (cinco
estudiantes) obtuvo de 16 a 18 puntos.
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Grdfica 3. Calificaciones aprobatorias que obtuvieron los estudiantes asistentes a la
presentacion publica del pdster cientifico de la asignatura Inglés |

Estudiantes aprobados en Inglés |
80

70
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10 - 15 puntos 16 - 18 puntos 19 - 20 puntos Total
(42,1%) (6,57%) (43,42%) (92,09%)

Fuente: elaboracion propia.

En relacién con los resultados de Inglés I, la totalidad de los estudiantes (ocho)
obtuvo notas aprobatorias. 62.5 por ciento (cinco estudiantes) alcanzé de 10 a
15 puntos, mientras 37.5 por ciento (tres estudiantes) logré de 19 a 20 puntos.
No hubo notas aprobatorias en los rangos de 16 a 18 puntos.

Grdfica 4. Calificaciones aprobatorias que obtuvieron los estudiantes asistentes a la
presentacion publica del pdster cientifico de la asignatura Inglés Il

Estudiantes aprobados en Inglés 11

I No. de estudiantes

10 - 15 puntos 19 - 20 puntos Total
(62,5%) (37,5%) (100%)

Fuente: elaboracion propia. M



Vistas las calificaciones aprobatorias de los estudiantes en todas las asignaturas,
se infiere que hubo un desempefio significativo de las comunidades de
investigacion en el proceso de produccion del poster cientifico.

Los resultados también sugieren que la propuesta pedagdgica propicia un
cambio en la actuacion académica de los estudiantes, pues la lecturay la escritura
sirvieron de base para el acercamiento a los temas propios de la ingenieria. Esto
coincide con planteamientos de Carlino (2006) y Castell¢ (2008) acerca de que la
comprension de contenidos complejos se logra a través de estos procesos. Pese
a las calificaciones obtenidas por los estudiantes tras la puesta en marcha de la
planificacion conjunta de los contenidos, consideramos necesario sefialar que
el aprendizaje se evidencié en el transcurso de la elaboracion de los posteres.

Cuadro 3. Muestras de pdsteres cientificos. Fase 2: el producto

Chacon et al., 2020 Castillo et al., 2020
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Andrade et al., 2020
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Presentacion publica del péster cientifico en un evento académico

La presentacion final se llevd a cabo en el evento académico “Alfabetizacion
académica en Ingenierfa: investigacion y escritura de géneros académicos”. Las
comunidades de investigacion exhibieron al publico su producto de investigacion,
el poster cientifico.

Cada comunidad de investigacion presentd el poéster definitivo de acuerdo
con las indicaciones que recibieron en la fase 2 de la experiencia pedagogica
(véase el cuadro 1). Junto con los elementos que acompafiaron el proceso de
escritura descrito, la experiencia pedagdgica demandd la organizacion logistica
de una actividad académica adicional que recogiera y mostrara el impacto de la
propuesta desarrollada por los estudiantes.

El evento se realizd en la Facultad de Ingenieria, en especifico en los pasillos de
la Escuela Basica, ubicados en el ala norte de este recinto. Para la exhibicion de
los posteres, las comunidades de investigacion se organizaron por asignaturas, y
se les asignd un nuimero para su identificacion y disposicion en el lugar. También
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se conformaron comisiones de trabajo que estuvieron integradas por algunos
estudiantes con la intencién de promocionar el evento dentro de la comunidad
académica mediante la elaboracion de avisos, invitaciones y sefialética.

Por otro lado, en condicion de profesoras responsables de las asignaturas
inauguramos la actividad con la contextualizacion de la dinamica a desarrollar,
los objetivos de esta y el impacto de este tipo de eventos para la formacion
profesional. Asimismo, el jefe del Departamento reiteré la importancia de
la investigacion en el ambito de la Ingenieria, la actualizacion en temas de las
distintas especialidades y, sobre todo, la apertura hacia la interdisciplinariedad
desde estas disciplinas.

CONCLUSIONES

Los resultados presentados conciernen a la experiencia pedagégica de
produccion de un péster cientifico encaminada con estudiantes de Ingenieria.
Ante los hallazgos cualitativos es posible sefialar que la estructura interna
(IMRyC) desarrollada en este género académico presentd dificultades en su
organizacion, pues la idea de escritura que tenian los estudiantes al inicio de
la experiencia era de apoyo en la transcripcion de apuntes de clase, como se
distingue desde la perspectiva instrumental y reproductiva (Serrano de Moreno,
DuqueyMadrid,2012). Porello, la construccidon retéricay discursiva del contenido
cientifico y académico de cada seccién del pdster requirié de tiempo extra en
las sesiones de clase, a causa de la necesidad de hacer una revision profunda de
la informacién que seleccionaron las comunidades de investigacion, el nivel de
jerarquizacion de las ideas, la coherencia de los enunciados vy la observancia de
la estructura global del género académico (Jarpa, 2013). Asimismo, los aspectos
del disefio y la diagramacion del contenido, especificamente el atractivo visual,
la disposicién de las secciones y la sintesis de la informacién, demandaron mas
atencion para conseguir que los estudiantes pudieran plantear y exhibir el
recorrido de sus investigaciones en el evento académico bajo la modalidad del
poster cientifico.

No obstante, esta situacion emergente durante la experiencia pedagogica
hizo posible paulatinamente que los estudiantes consideraran la escritura no
como un proceso lineal, sino recursivo, que puede modificarse constantemente
mientras se compone, lo que ademas permitié, de manera intrinseca, el
desarrollo de procesos cognitivos y metacognitivos (Hayes y Flower, 1980;
Scardamalia y Bereiter, 1992).

La experiencia en el aula demuestra que es fundamental la insercién del eje o
componente investigativo en la actividad docente. La planificacion y la ejecucion
de este tipo de experiencias de intervencion didactica en el pregrado promueven
eimpulsan el aprendizaje disciplinar con base en la lecturay la escritura de textos
cientificos y académicos. Ademas, la organizacion de la experiencia mediante la
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conformacion de comunidades de investigacion en el aula brindé la oportunidad
a los estudiantes de reconocerse como pares académicos y gestionar el proceso
de escritura como practica social, pues en el acompafiamiento y la promocion
de la revision colaborativa de los pdsteres se lograron mayores resultados
sobre el proceso de composicién. Lo descrito da cuenta de que las dimensiones
cognitiva, comunicativa y funcional de la escritura se hacen presentes en el
género producido mediante la planificacion emprendida, lo cual impulsa escribir
segln el objetivo y la audiencia (Contreras, 2019).

Asimismo, consideramos que la intervencidon se puede proyectar hacia otras
disciplinas académicas de la ingenieria, en la que los contenidos especializados
se desarrollan con mayor exactitud y rigurosidad, pues es parte de su naturaleza
tedrica. Como recurso pedagdgico, el pdster favorece el proceso de ensefianza
y aprendizaje, pues sirve como soporte de transicion entre lo conceptual y
procedimental por sus caracteristicas de texto multimodal (Parodi, 2008).

Para finalizar, las experiencias de esta naturaleza permiten la indagaciéon
posterior del impacto de la implementacion de tareas hibridas en la mejora
de estas habilidades, incluso en otras carreras. Estas practicas también
posibilitan la indagacién sobre la manera en que se construyen nuevos
conocimientos disciplinares, ademas de que develan la construccién retérica
y discursiva de los géneros que circulan en el entorno académico vy cientifico
de los estudiantes universitarios.
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