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RESUMEN

Este articulo informa los resultados de la investigacion, Lineamientos Socioformativos basados en
evidencias para la Evaluacion de las Competencias Matematicas, la cual tiene como objetivo de
proponer lineamientos de evaluacion socio-formativos por competencias basados en evidencias, para
valorar las competencias matematicas. Enmarcada en el paradigma cualitativo con enfoque
interpretativo, de tipo y disefio fenomenologico, aplicando técnicas: narrativa testimonial, instrumento
historia de vida y grupo focal, guion de entrevista; a una unidad de estudio de 25 docentes oficiales de
matematica en secundaria y media. Los discursos fueron analizados mediante el método comparativo
constante, aplicando procesos de estructuracion, categorizacion, contratacion y teorizacion, utilizando
Atlasti 9.1. Concluyendo, las concepciones del profesorado sobre la evaluacidon matematica: en lo
técnico, busca medir los conocimientos de educandos, y el proceso ensefanza-aprendizaje; en lo
practico, valora resultados y productos, determinando el éxito o fracaso del proceso de ensefianza-
aprendizaje, desde lo critico, valorar cognitiva, procedimental y altitudinalmente al educando; las
practicas evaluativas se caracterizan por valorar los conocimientos matematicos, las definiciones y el
desarrollo algoritmico. Finalmente, los lineamientos evaluativos socioformativos, determinan una
trazabilidad del proceso evaluativo de las competencias matemadticas antes, durante y después,
acompafiando el proceso de planeacion didactica, actividades a desarrollar, productos y recoleccion de

evidencias.
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Socio-Formative Evaluative Guidelines Based on Evidence Focused on the
Evaluation of Specific Competences in the Area of Mathematics

ABSTRACT

This article reports the results of the research, Evidence-Based Socioformative Guidelines for the
Evaluation of Mathematics Competences, which aims to propose evidence-based socio-formative
evaluation guidelines by competencies, to assess mathematical competencies. Framed in the qualitative
paradigm with an interpretative approach, of type and phenomenological design, applying techniques:
testimonial narrative, life history instrument and focus group, interview script; to a study unit of 25
official mathematics teachers in secondary and middle school. The speeches were analyzed through the
constant comparative method, applying structuring, categorization, contracting and theorizing
processes, using Atlasti 9.1. Concluding, the teachers' conceptions about mathematical evaluation:
technically, it seeks to measure the knowledge of students, and the teaching-learning process; In
practice, it values results and products, determining the success or failure of the teaching-learning
process, from the critical point of view, assessing the learner cognitively, procedurally and altitudinally;
evaluation practices are characterized by valuing mathematical knowledge, definitions and algorithmic
development. Finally, the socioformative evaluation guidelines determine a traceability of the evaluation
process of mathematical competences before, during and after, accompanying the didactic planning

process, activities to be developed, products and evidence collection.
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INTRODUCCION

La evaluacion, es un proceso inherente a ensefianza y al aprendizaje, que ademas determina el estilo
didéctico empleado en el aula, establece pautas y claves que definen criterios, técnicas e instrumentos a
emplear, como también, contempla la definicion de tiempos para valoracion de los resultados; en
relacién a metas u objetivos propuestos. En esta misma linea, Serrano (2002) afirma, “la evaluacion un
elemento de vital importancia, la cual direcciona la practica educativa en las aulas de clases” (p.248).
En esta linea Coll (2014), plantea que “la evaluacion conlleva a la recoleccidén de informacion, de una
serie de datos para la valorar por parte del profesorado cuales son los aprendizajes que ha alcanzado el
educando” (p.158).

Por consiguiente, en términos generales la evaluacion, es parte fundamental dentro del proceso
educativo para determinar en los estudiantes el progreso y el cumpliendo los objetivos de aprendizaje;
por lo que la evaluacion por competencias en el area de las matematicas, exige un cambio en los
esquemas convencionales, que apunten a establecer una trazabilidad en el proceso de ensefanza-
aprendizaje y especialmente en la evaluacion; donde se vincule el contexto del educando y aborde un
conjunto de situaciones problemas del entorno. Por lo anterior, la evaluacion por competencias en el
area de las matematicas, es una herramienta valorativa no solo del conocimiento, sino también, de
habilidades y destrezas. En este sentido Lizarraga (1998 citado por Tobon, 2010), afirma que “la
evaluacion debe abordar las dinamicas sociales y personales de los individuos” (p. 27), de igual forma
Lopez (2014), plantea que “la evaluacion esencialmente es una herramienta que permite conocer en
donde estan, en donde deberian estar y que debe hacer los estudiantes para mejorar” (p. 7).

Este articulo aborda el estudio, Lineamientos Evaluativos Socio-formativos basados en las evidencias
enfocados en la evaluacion de las competencias especificas en el area de matematicas, el cual esta
enmarcado en el énfasis de investigacion, evaluacion y proyectos educativos, llevado a cabo desde la
linea de investigacion educacion y sociedad, en el area de docencia y curriculo, dentro del eje tematico
herramientas didacticas, ambientes y recursos para el aprendizaje de la Universidad Metropolitana de
Ciencia y Tecnologia (UMECIT), y se encuentra fundamentdé en el Enfoque Socioformativo, la
evaluacion socioformativa, la evaluacion por competencias, la evaluacion de las competencias

matematicas y el modelo de evaluacion basado en evidencias.
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Al hacer referencia al planteamiento y los objetivos de este estudio, se parte del andlisis de la
problematica encontrada en la educacion secundaria y media de los establecimientos educativos
oficiales del municipio de Montelibano-Cdrdoba, relacionada con las practicas evaluativas tradicionales
del profesorado en la valoracion de las competencias especificas del area de matematicas, los bajos
niveles de los educandos en el desempefio en las pruebas externas en esta area, el reduccionismo en el
uso de la evaluacion, como mecanismo de calificacion para aprobar o reprobar, como también, la
carencia de seguimientos sistemdticos y procesos retroalimentacion dentro de la ensefanza y
aprendizaje.

Lo anterior, permitio establecer dentro de la investigacion y plasmada en este articulo, la importancia
de esta investigacion; enfocada en la propuesta de lineamientos evaluativos socio formativos basados
en evidencias, que facilite el proceso evaluativo del profesorado, en relacion a la valoracion de las
competencias en el area de matematicas, conocimientos, habilidades y actitudes de los educandos, que
ademas brinde a éstos una realimentacion u orientacion, segin sus necesidades de aprendizaje. De igual
forma, permitan a los docentes la toma de decisiones, frente a resultados arrojados en el proceso
evaluativo, mejorando asi las précticas evaluativas. Otro aspecto importante de este estudio, es fortalecer
los fundamentos tedricos relacionados con la evaluacion de competencias matematicas, desde
lineamientos evaluativos socioformativos basados en evidencias.

Dentro los fundamenté de este estudio, esta el enfoque socioformativo, el cual busca “promover la
formacion integral, a partir de metodologias que permitan el desarrollo del proyecto éticos de vida, con
una evaluacion socioformativa” (Tobon, 2013, p. 22). Por lo que la evaluacion socioformativa, se enfoca
en valorar y mejorar de los aprendizajes y el desempefio de los dicentes, a través de una evaluacion
integral del proceso, no solo se valoran los resultados y conocimientos, sino también, actitudes y
destrezas de los estudiantes en la resolucion de situaciones problemas contextuales.

Otro de los fundamentos, es la evaluacion de las competencias matematicas, la cual aborda
principalmente el desarrollo del pensamiento, destrezas, habilidades y conocimientos que deben adquirir
los estudiantes; por lo que no se centra en la memorizacion de formulas y conceptos abstractos, sino que
esta, se direcciona a en la aplicacion practica de las matematicas en situaciones cotidianas. En este

sentido (Moreno, 2012), establece que evaluacion por competencias deber ser “integral y humana, la
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cual reconoce en la capacidad del alumno para aprender y comunicar lo aprendido” (p. 9), es decir, se
centra en los procesos de formativos de forma general y no solo valora los productos de la ensehanza-
aprendizaje.

Finalmente, se aborda la evaluacion basada en evidencias, el cual permite valorar una serie de procesos
complejos a nivel cognitivo y procedimental, en el marco de la evaluacion de competencias; lo que la
convierte en un instrumento confiable y certero de evaluacidon, para la entregar resultados y la
determinacion de aprendizajes alcanzados por los estudiantes; asi como también de sus dificultades
(Vargas, 2019)

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS O MATERIALES Y METODOS

Esta investigacion, se enmarcd dentro del paradigma cualitativo con enfoque interpretativo,
direccionada a describir concepciones del profesorado referidas a la evaluacion de competencias, en
términos de enfoques técnicos, practicos y criticos, ademads, en analizar practicas evaluativas centradas
en los enfoques de ensenanza-aprendizaje y el disefio de lineamientos evaluativos socio-formativos
basado en evidencias, para la valoracion las competencias especificas en el area de matematicas en los
niveles de secundaria y media.

Desde el paradigma cualitativo, este estudio busca (Hernandez y Mendoza, 2018, “la comprension de
fenomenos, a partir la perspectiva de los participantes, explorando su ambiente natural y la relacion
existe en el contexto” (p. 390). Segun Blaxter (2000 citado por Nifio, 2011), los estudios cualitativos
“en todas sus formas posibles, direccionan la recoleccion y analisis de la informacion; su meta es lograr
no amplitud sino profundidad” (p. 30). Igualmente, este estudio posee un enfoque interpretativo, lo que
implica para Vain (2012), “la forma en que interpretan los sujetos humanos, la realidad que construyen
socialmente” (p. 39). De igual forma, el enfoque interpretativo pone en juego dos narrativas, “la de los
sujetos sociales en relacion a sus practicas y discursos, y la de los investigadores a partir de lo que han
observado y de lo que los sujetos relatan acerca de lo que hacen” (Vain, 2012, p. 41).

Ademas, la presente investigacion es de tipo fenomenolodgica, con la finalidad de comprender e
interpretar la realidad de las practicas evaluativas el area de las matematicas, concepciones y puntos de
vistas del profesorado (Hernandez & Mendoza, 2018); para lo cual se apoy0, en la aplicacion de técnicas

e instrumentos de recoleccion de la informacion para obtencion de una serie de datos cualitativos; como
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lo fueron técnica del grupo focal, empleando el instrumento guion de entrevista y la técnica narrativa
con el instrumento historias de vida, aplicadas a una unidad de estudio y analisis de 25 docentes oficiales
que orientan ésta area en los niveles de educacion de secundaria y media en las instituciones educativa
urbanas oficiales del municipio de Montelibano Coérdoba.

Para la realizacion de los procesos analiticos, se procedid inicialmente con la codificacion de las
categorias de analisis, seguidamente se crearon las citas, luego las familias de codigos y finalmente las
redes semdnticas, apoyandose en la herramienta de analisis software Atlas ti version 9.1, asi mismo
haciendo uso del método comparativo contaste, y siguiendo los procesos de estructuracion,
categorizacion, contratacion, teorizacion; propios de la teoria fundamentada, por lo cual se realizaron
los siguientes pasos:

En primera instancia, se procedio a realizar la codificacion abierta, abordando el contenido de los textos,
con la finalidad de establecer conceptos, ideas, identificar y conceptualizar los significados, tal como lo
sefiala Strauss y Corbin (2002), “descubrir una serie de conceptos el texto y desarrollar ideas,
pensamientos y significados contenidos en é1” (p. 111). Por lo que, los datos inicialmente fueron
segmentados, luego examinados y finalmente comparados entre si, en términos de similitudes y
diferencias; quedando registrados en memos que acompaiian a cada uno de los codigos (Flick, 2007).
Después de esta primera codificacion abierta, se obtuvo la lista de cddigos, los cuales se compararon
atendiendo a sus dimensiones, propiedades, y significados; estableciendo asi, la categorizacion, pasando
luego a la fase analitica, donde se clasificaron a un segundo grado de los codigos, donde surgieron las
categorias (Flick, 2007).

En segunda instancia, se realizo la codificacion axial, en cuyo proceso se identificaron relaciones entre
las categorias obtenidas en la Codificacion Abierta y las subcategorias, considerando los contenidos,
acontecimientos y hechos; en donde segin Strauss y Corbin (2002), “se determina la relacion entre las
propiedades y dimensiones de las categorias y subcategorias, teniendo en cuenta que una categoria
representa un problema, un fenémeno, un acontecimiento, un asunto, o un suceso que se define como
significativo para los entrevistados” (p. 137).

Finalmente, en la tercera instancia, se procedio a realizar la codificacion selectiva y saturacion donde se

obtuvo la categoria central que expresa el fenomeno estudiado ¢ integra las categorias y subcategorias a
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través de codificacion abierta y axial, como lo expresa Strauss y Corbin (2002), “la categoria central en

una serie de productos del analisis de la informacion, resultante de una serie de palabras o condensados

de estas, que explican de qué trata la investigacion” (p. 158).

Figura 1
Proceso de analisis de datos aplicando la Teoria Fundamentada

Codificacion Selectiva

A

4 N
Vaciado de la Relaciones entre ——p Categoria
mformacion Categorias Central

Comparacion Constante T

Cargue
Documentos primarios —— Codificacion ¢—— Categorizacion
/ Ty C
N AflasT19 e )
Codificacion Abierta Codificacion Axial

Fuente: Adaptado de Strauss y Corbin (2002).

Posteriormente se procedid a establecer las conclusiones generales en relacion a los resultados y

objetivos planteados, abordando también cada una de las categorias y subcategorias contenidas en la

Tabla 1. Adicionalmente, se presentan las conclusiones finales de la investigacion, donde se sintetizan

los aportes que esta investigacion al estado del conocimiento, en relacion al enfoque de evaluacion por

competencias en el drea de las matematicas abordadas desde lineamientos evaluativos socioformativos

basados en las evidencias.

Tabla 1
Matriz de categorias y Subcategorias de andlisis empleadas en el estudio
Categorias de Analisis Subcategorias

Concepciones del profesorado sobre 1la = Enfoque Técnicos
evaluacién por competencias = Enfoque Practicos

= Enfoque Criticos

Practicas Evaluativas en relacion a la evaluacion

por competencias.

= Enfoque centrado en ensefianza

= Enfoque centrado en el aprendizaje

Lineamientos  Evaluativos  Socioformativos

basados en evidencias

= Lineamientos evaluativos socioformativos

=  Evaluacion basada en evidencias

Fuente: Elaboracion propia
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Generalidad de la evaluacion educativa

Desde una perspectiva educativa, la evaluacion segin Alvarez De Zayas (1997), posee “un caracter
totalizador y complejo por la multitud de factores que contempla el proceso educativo” (p.78), de igual
forma Ortiz y Salcedo (2017), consideran que ésta es un proceso inherente al ser humano y socialmente
necesario; es entonces, la evaluacion educativa, un proceso sistematico de valoracion que refleja el
desarrollo la ensefianza y el aprendizaje conjugado las interacciones entre los procesos formativos y las
personas.

En este sentido, Pérez, Soto, Sola y Servan (2009), Coll (2010), considera que las “practicas evaluativas
son un elemento esencial y clave de la evaluacion educativa, en donde se recoge informacion, y se
valoran, para poder emitir juicio sobre los aprendizajes y tomar decisiones que permitan mejorar los
procesos formativos” (p.1 56). Por lo que, la evaluacion dentro de los procesos de ensefianza y se
convierte en un componente primordial presente desde el inicio hasta el final, que define la direccion,
la coherencia y finalidades de los mismo, que ademds permiten la retroalimentacion para el
mejoramiento de estos.

Para Pérez et al. (2009), el propdsito fundamental de la evaluacion educativa es el de “proporcionar a
los diferentes agentes que participan en los procesos formativos informacion suficiente y fiable que
permita fundamentar juicios, decisiones que favorezcan el aprendizaje de los educandos, en direccion
de formar ciudadanos participativos, cultos y comprensivos” (p.5). En otras palabras, la finalidad de la
evaluacion es brindar informacién suficiente para emitir juicios y tomar las decisiones, a docentes y
educandos sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje, que a criterio de Mateo (2000), ésta es, un
proceso complejo, que no solo se orienta a la recoleccion de evidencias de los aprendizaje estudiantes,
sino a la sistematizacion, analisis y comunicacion de resultados, que permitan emitir juicios valorativos
y objetivos en pos del mejoramiento de ensefianza y de los aprendizajes.

En esta misma linea, dentro del planteamiento De Zubiria (2011), se refiere a que la evaluacion
educativa, permite “emitir una serie de juicios de valor referidos a fendmenos conocidos” (p. 61). Desde
esta perspectiva, la evaluacion debe sustentarse en criterios objetivamente claros, validos y fiables, que
indiquen el alcance o no de los aprendizajes, fortalezas y debilidades (Coll 2010). Por consiguiente, la

evaluacion desde sus fines e intenciones contempla el uso de criterios, que conduzcan a la realizacion
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de comparaciones a partir de la informacion recolectada, sistematizada y analizada; conducentes a
juicios concordantes de la realidad.

El enfoque de Evaluacion por competencias

El enfoque de evaluacion por competencias, segun (Knust & Gomez, 2009, Valverde, Revueltas &
Fernandez, 2012, Rios & Herrera, 2017), es un nuevo modelo, que buscan evidenciar los aprendizajes
de los estudiantes, desde esta mirada multidimensional, que permite valora una gama capacidades
integradas y orientadas a la accion, para resolver situaciones problemas auténticas y précticas; por lo
que la mejor forma de evaluar competencias es conseguir la movilizacion de conocimientos, por parte
del sujeto en la realizacion de una tarea compleja. Para (Bolivar, 2008, Valverde, et al., 2012). “las
situaciones complejas contempladas por la competencia, requieren una produccion compleja por parte
del alumno, para resolver la situacion, puesto que necesita nos solo de conocimiento, sino de habilidades
de pensamiento estratégico y metacognitivo, asi como de actitudes” (p. 184); en otras palabras, la
evaluacion por competencias permite verificar el dominio de conocimientos, habilidades, destrezas, y
aptitudes, en la solucion de situaciones problemas de diversos contextos.

Dentro de la evaluacion por competencias, unos de los aspectos importantes es la definicion de los qué
es lo que se va a evaluar, la determinacion de los objetivos de la evaluacion, el planteamiento creativo
de las situaciones problemas a resolver, y la seleccion de métodos, técnicas e instrumentos, que permitan
de forma objetiva valorar los conocimientos, las destrezas y habilidades especificas desarrolladas o
alcanzadas (De La Mano & Moro, 2009). Por consiguiente, la evaluacion de competencias, implica
establecer con claridad la ruta que conduzca a la valoracion de los procesos de ensefianza-aprendizaje,
con una serie de criterios definidos, implicando actividades de seguimiento sistematizados y continuo
con sus respectivas evidencias.

Evaluacion por competencias matematicas

La evaluacion de las competencias matematicas, se enfoca en valorar habilidades, destrezas y la
aplicacion de conocimientos matematicos, en los contextos de situaciones problemas (Alsina, 2018), en
concordancia con lo anterior, el ICFES (2019), la define, como “el saber hacer en diversos contextos,
mediante la aplicacién de conocimientos, conceptos y estructuras matemadticas” (p. 27). Por

consiguiente, metodologicamente en el area de matematicas, la resolucion de problemas en diversos
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escenario y contextos, se convierte en una herramienta indispensable para la ensefianza, el aprendizaje
y la evaluacion de las competencias especificas.

Para la ensefianza y evaluacion de las competencias especificas de las matematicas, implica el desarrollo
del pensamiento y las capacidades de comunicar, argumentar y razonar (Solar, Garcia & Rojas, 2014).
En este sentido Garcia (2011), afirma que “para el desarrollo de las competencias, se requiere del
planteamiento de situaciones y contextos concretos, que permitan la interaccion del educando, para que
éste adquiera conocimientos, desarrolle habilidades, maneje emociones y fortalezca sus valores y
actitudes” (p. 5). Por lo que, ser competente matematicamente, es entonces un individuo que moviliza
diferentes saberes, posee habilidades del pensamiento, resuclve problemas en diferentes contextos,
interpreta, comunica, argumenta y razona, que ademas es ético en su actuar (Tobdn, 2010). En otras
palabras, ser competente matematicamente, es actuar integralmente en diversos escenarios, con
capacidad de movilizar multiples saberes, interactiia con sus semejantes de manera articulada para dar
solucion situaciones problema reales, toma decisiones de forma ética y responsable, individual y
colectivamente.

Todo lo anterior, permite establecer que un aspecto importante, para el desarrollo y evaluacion de las
competencias matematicas en los educandos, apunta a que profesorado conozca las cualidades,
capacidades y limitaciones de estos, ya que no solo se debe propender por la adquisicion de los
conocimientos, sino que también por el fortalecimiento de los valores, emociones y sentimientos, asi
como también por el saber vivir en sociedad (Ortega, 2008 citado por Garcia, 2011). Segin Alonso y
Gallego (2010 citado por Garcia, 2011), el profesorado debe conocer los estilos de aprendizaje de sus
educandos, como un factor esencial conducente al alcance de aprendizajes significativo; desde la
perspectiva, el planteamiento de situaciones problemas reales, con la clave, para el desarrollo de las
competencias matematicas.

La evaluacion de las competencias matematicas de la socioformacion

La evaluacion socioformativa, se caracteriza por conjugar la metodologia de resolucion de problemas
contextuales, enfocados al desarrollo de las competencias y a procesos de retroalimentacion, atendiendo
a los resultados o productos de la autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion. En este escenario,

la evaluacion de las competencias matematicas no se inclina Unicamente hacia la valoracion de
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conocimientos matematicos, sino también al proyecto ético de vida de los educandos, a las actitudes,
habilidades sociales y a las habilidades del pensamiento, correspondiente a definir un sujeto
matematicamente competente (Tobon, 2017).

Lopez y Tobon (2018), hacen referencia a la evaluacion socioformativa como un proceso valorativo de
competencias de forma integral, sistémica, compleja y vinculante, que aborda subprocesos de
retroalimentacion, donde las experiencias son un factor de monitoreo de objetivos y metas propuestas,
asi como el trabajo en equipo, donde las contribuciones, los errores, la negociacion, los compromisos
de los miembros; permiten llegar al aprendizaje. En este sentido, la evaluacion socioformativa buscar
valorar las actuaciones y talentos de los individuos, frente a las soluciones de las situaciones reales, que
permitan ademas identificar las habilidades de interpretacién, comunicacidon, argumentacion,
razonamientos y resolucion de problemas del contexto.

Otro aspecto importante, segiin Lopez y Tobon (2018), en la evaluacion socioformativa es que esta se
centra en la valoracion de la actuacion idonea del educando, frente a la resolucion de problemas del
contexto, por lo que el docente deber establecer criterios de desempefio claros y acorde a las
competencias, asimismo, brindar orientaciones de forma constante a los educandos sobre su proceso
formativo, es decir, realizar retroalimentaciones continuas en pro del aprendizaje y del desarrollo de las
competencias. Ademas, Tobon (2011), afirma que la “evaluacion socioformativa, requiere de la
recoleccion y analisis de evidencias como un medio se seguimiento y valoracion, que permita realizar
retroalimentaciones del proceso” (p. 24).

La evaluacion socioformativa, requiere valorar las actuaciones de los individuos demostrables mediante
el trabajo colaborativo en el aula, el cual permita a los educandos establecer estrategias de forma
conjunta para alcanzar los objetivos propuestos y a los docentes a su vez, evidenciar las competencias.
En este sentido, Gutiérrez, Herrera y Bernabé (2016), Tobon (2017), plantean que los docentes deben
crear escenarios que permitan el accionar de los educandos en forma colaborativa, para que éstos
aprendan entre sus pares; en otras palabras, la simulacion de situaciones problemas contextuales son un
detonante para el aprendizaje, cuyas interacciones conllevan a que dichos aprendizajes cobren
significados para los dicentes y ademas, permiten la valoracion de las competencias evidenciadas en

dichas actuaciones.
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Cabe mencionar, una de las caracteristicas de la evaluacion de competencias desde la socioformacion
es la coherencia en su desarrollo, desde planificacion hasta su culminacion; lo que permite una
trazabilidad, que da cuenta del proceso valorativo desde el diagndstico, la valoracion continua, hasta la
valoracion certificadora que demuestra el resultado final (Hernandez, 2013). Otro de los aspectos
identificativos de la evaluacién de competencias desde la socioformacion, son los criterios, los cuales
son los parametros para la valoracion de las competencias; en los escenarios definidos para evidenciar
las actuaciones de los educandos (Huanca, 2017).

De acuerdo a lo anterior, el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (ICFES, 2019), la
evaluacion de la competencia matematica se enfoca a valora el saber hacer en diferentes contextos, a
través del uso del conocimiento matematico escolar; es decir, como se aplican los conceptos y
estructuras matematicas en la resolucion de problemas. Por lo que la evaluacion de las competencias
matematicas debe tener en cuenta, las significaciones que el estudiante ha logrado construir y que
evidencian, cuando se enfrenta con diferentes situaciones problema. Segun el ICFES (2022), es
importante evaluar el significado de los conceptos matematicos y la practica significativa, relacionada
con la matematizaciéon, que le exige al estudiante simbolizar, formular, cuantificar, validar,
esquematizar, representar, generalizar, entre otros; es decir, actividades que le permitiran desarrollar
descripciones matematicas, explicaciones o construcciones.

La evaluacion por competencias desde el enfoque socioformativo

La socioformacion, orientada a la formacién integral de ciudadanos a partir del abordaje de problemas
contextuales, enmarcado en el trabajo colaborativo y el proyecto formativo de cada uno de los actores,
en correlacion a los saberes y la metacognicion (Tobon, Gonzalez, Nambo &Vasquez, 2015). Que
ademas tiene como “propodsito esencial promover la formacion humana integral y, dentro de esta, la
preparacion de personas con competencias para actuar con idoneidad en diversos contextos” (Tobon,
2013, p. 23). En otras palabras, los proyectos formativos son un método didactico orientado al
aprendizaje y desarrollo competencias a través de un proceso de planeacion, ejecucion y socializacion
de proyectos para resolver problemas concretos del contexto.

Dentro del enfoque socioformativo, la evaluacion por competencias, segun (Gonzalez, 2018), se percibe

como un cambio, atendiendo a que aborda la valoracion de las necesidades socioculturales y personales
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de los estudiantes, desde el aspecto actitudinal, cognitivos y social, evaluando al individuo como un ser
integral. En esta misma linea, Tobon (2013), conceptualiza las competencias como las “actuaciones
integrales para identificar, interpretar, argumentar y resolver problemas del contexto, desarrollando y
aplicando de manera articulada diferentes saberes, saber ser, saber convivir, saber hacer y saber conocer;
con idoneidad, mejoramiento continuo y ético” (p.93).

Asimismo, Tobon (2017 citado por Ambrosio, 2018), describe que la evaluacion de competencias desde
el enfoque socioformativo, tiene tres componentes fundamentales: la formulacion de la competencia a
partir del andlisis de problemas, la construccion de criterios y planeacion de evidencias. Para Tobon,
Pimienta y Garcia (2010), la formulacion de la competencia, describe que se pretende contribuir a formar
o evaluar a partir del analisis de problemas del contexto, lo cual define los desempefios. Como segundo
componente estan los criterios, los cuales segin Moreno (2012), son las pautas fundamentales que se
deben tener en cuenta en la valoracion de la competencia; se componen de: un qué se evalia y un con
qué se compara, considerando los diferentes saberes de la competencia ser, hacer, conocer y convivir
(Raven, 2018). Finalmente, en tercer componente estan las evidencias, comprendidas como pruebas
concretas y tangibles de que se esta aprendiendo una competencia, evaluadas con base en los criterios,
evidencian el hacer, de conocimiento, evidencian el conocimiento y la comprension que tiene la persona
en la competencia y de producto, que evidencian los resultados puntuales que tiene la persona en la
competencia (Hernandez, 2013).

Otro de los aspectos claves de la evaluacion de las competencias desde el enfoque socioformativo es la
taxonomia socioformativa, la cual consiste en cinco niveles de dominio o desarrollo que buscan ayudar
a comprender el grado de avance en el afrontamiento de los retos del contexto para lograr el desarrollo
social sostenible (Hernandez, 2013), caracterizada por la valoracion de la actuacion de la persona como
también de un equipo, comunidad o programa considerando la resolucion de los problemas para mejorar
la calidad de vida (Tobdn, 2010).

Modelo de evaluacién basado en evidencias

Para Robert J. Mislev (1994, citado por Lopez. 2014), el modelo basado de evidencias comprende la
recoleccion de unan serie pruebas tangibles y concretas, que den cuenta de aprendizajes referidos a unas

competencias, que contemplan estructuralmente conocimientos, actitudes y habilidades, para emitir
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juicios valorativos. Por lo que en la planeacion del proceso evaluativo empleando este modelo, se deben
responde a tres interrogantes, ;qué tipo de actividades o tareas puede recoger estos tipos de evidencias?.
(qué tipo de evidencias pueden dar cuenta de lo que quiero decir de los estudiantes?, ;qué quiero decir
sobre los conocimientos, las habilidades o las competencias de los estudiantes?. En este sentido
(Huertas, 2014), dando respuesta a los interrogantes, establece la definicion de una serie de indicadores
y niveles de desempefios, asi mimos disefar actividades o tareas articuladas a las acciones de planear,
ejecutar y evaluar, a fin de lograr la coherencia entre lo que se plane, lo que se evalta y lo aprende.
De igual forma, Misley (1994, citado por Lopez, 2014), manifiesta que las evidencias dentro de la
evaluacion, deben interpretarse basandose en una serie de reglas de valoracion y acompafiadas de un
conjunto de criterios preestablecidos. Asi mismo, Huertas (2018), plantea que dentro del proceso
evaluativo basado en evidencias comprende “la determinacion y el analisis de los criterios, asi como de
las evidencias y la socializacion de estos”. (p. 167)
Por otro lado, Lopez (2014), afirma que “la evaluacién basada en evidencias se enfoca en tres
componentes, el estudiante, las evidencias y las tareas”. (p. 109),
el primer componente el estudiante, que permite especificar, que es lo que se quiere evaluar,
conocimientos, habilidades, estrategias o competencias, respondiendo las preguntas ;qué
saben los estudiantes?, ;qué pueden hacer los estudiantes y ;qué objetivos de aprendizajes
ha alcanzado los estudiantes?. El segundo componente son las evidencias, las cuales
describen los desempefios o los comportamientos observables que dan cuenta o que se
evidencia de los componentes de la competencia conocimientos, habilidades. El tercer
componente la tarea, el cual define las caracteristicas de las actividades de evaluacion,
incluyendo las condiciones en que se ejecuta la tarea, los materiales requeridos y las
caracteristicas de las respuestas de los estudiantes. (Misley, 1994, citado por Lopez, 2014,
p. 109)
Dentro de la evaluacion basada en evidencias los procesos de planificacion, ejecucion y valoracion, son
de vital importancia, que de acuerdo con Sadler (2017), Huertas (2018), la planificacion de este tipo de
evaluacion conlleva a relacionar l6gicamente competencias, contenidos asociados y desempeio, con los

diferentes tipos evidencias de conocimiento, de producto y de actitud. Segiun Tobdn (2013), Huertas,
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(2014), la ejecucion de esta evaluacion, requiere del uso de procedimientos sistematicos articulados e
integrados en cada uno de los procesos, como también el uso de criterios e instrumentos. Finalmente, el
proceso de valoracion permite determinar cuél es el nivel de competencia y de desempefio del educando,
en su actuar en un contexto integrando elementos sociales y contextuales.

La evaluacion basada en evidencias contribuye a una evaluacion formativa, proporcionando a las
practicas evaluativas del docente una gama de informacion del desarrollo del proceso de ensefianza-
aprendizaje, con la finalidad de crear espacios de reflexidon y retroalimenten en pro mejorar los
aprendizajes de los educandos y del disefio nuevas estrategias pedagogicas (Lopez, 2014). Por tal
motivo, la evaluacion basada en evidencias es sistematica, con una constante retroalimentacion en busca
del mejoramiento del proceso ensefianza-aprendizaje.

RESULTADOS Y DISCUSION

La informacion recolectada y triangulada por técnica entre grupos focales y las historias de vida en la
unidad de andlisis de los 25 docentes participantes de las siete instituciones educativas oficiales del
municipio de Montelibano Cérdoba, relacionadas en la investigacion, a través de la cual se pretendia,
en primer lugar, describir las concepciones y la fundamentacion tedrica del profesorado sobre el enfoque
por evaluacion de las competencias en términos de enfoques técnicos, practicos o criticos, en segundo
lugar analizar las practicas evaluativas del profesorado en relacion al enfoque de ensefianza aprendizaje
de las competencias matematicas y en tercer lugar disefiar lineamientos socio-formativos basado en
evidencias para la valoracion de los desempefios de estudiantes de basica secundaria y media en el area
de matematicas arrojaron los siguientes resultados.

Dentro de los hallazgos sobre las concepciones del profesorado en relacion a la evaluacidon por
competencias desde el enfoque técnico, practicos y criticos, se encontrd que desde el enfoque técnico,
ésta es considerada como un mecanismo para calificar y clasificar al alumnado, con la finalidad de
establecer quienes aprueba o reprueban el area, la asignatura o el curso; tal planteamiento, con la
distincion de Manrique (2012), conllevaba a comprension que “la evaluacion por como un proceso por
el cual se obtienen evidencias del progreso de aprendizaje en los estudiantes, la cual debe planificarse
con base a las competencias deseadas en la formaciéon de conocimientos, habilidades y actitudes

socioafectivas (p. 370).
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Desde el enfoque practico, la evaluacion por competencias es comprendida como un proceso sistematico
en el cual se aplican diversos métodos e instrumentos, que permiten establecer de forma practica y
objetiva cuales son de los aprendizajes o las competencias de los educandos, lo cual se enmarca en que
lo expresa Garcia y Garcia (2022), “la evaluacion es una forma de constatar los resultados en materia
de aprendizaje en los estudiantes a partir de verificar el logro de las competencias establecidas
previamente al proceso de ensefianza aprendizaje” (p .8)

En cuanto a las concepciones desde el enfoque critico, esta es comprendida como un proceso de
valoracién del conjunto de conocimientos, habilidades y destrezas de los educandos aplicables a
situaciones en diversos contextos, lo que es coherente con lo planteado por (Unigarro, 2017),
“aprendizaje basado en competencias requiere un sistema de evaluacion variado, pues cada competencia
tiene componentes muy distintos que necesitan procedimientos diversos para ser evaluados
correctamente” (p. 87).

Otro de los resultados, son los relacionados con las practicas evaluativas en relacion a la ensefianza de
las matematicas, donde el profesorado centra la evaluacion en los conocimientos matematicos, en los
contenidos direccionados por los estdndares basicos de competencias, todo esto a partir de una
metodologia basada resolucion algoritmica de problemas plasmados en pruebas escritas estandarizadas.
Acorde con lo planteado por (Morales, Hershberger, & Acosta, 2020), la evaluacion debe ser
considerada como la herramienta fundamental en el control del proceso ensefianza-aprendizaje,
direccionado al incremento de la calidad de la educacion y la innovacion de la mismo.

En relacion a las practicas evaluativas centrado en el aprendizaje, se encontré que los docentes se
enfocan en el desarrollo de los conocimientos matematicos, en la valoracion de conceptos propias del
area, confluyendo en la evaluacion tradicional de escrita con una serie de problemas que requieren de
formulas matematicas, por lo que, se centra especificamente en la capacidad de los educandos para la
aplicacion de conocimientos matematicos en la resolucion de diferentes situaciones problemas. En este
ambito (Alsina, Garcia, & Torrent, 2019), expone que la “ensefianza de las matematicas se ha llevado a
cabo a partir de diversos contextos de aprendizaje, considerando para ello que los alumnos tengan la
oportunidad de establecer contacto con el conocimiento matematico en situaciones de vida cotidiana”

(p. 88). “La evaluacion tiene como primera prioridad en su disefio y en su practica, servir al proposito
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de promover el aprendizaje de los alumnos” (Alsina, Garcia, & Torrent, 2019, p. 89). Ademas, dentro
de los hallazgos esta el uso preponderante de las evaluaciones escritas como un instrumento que permite
determinar en el nivel de aprendizaje o de competencias especificas. Para (Cardenas, Blanco, & Caceres,
2016), “los profesores de matematicas siguen considerando las pruebas escritas como el principal
referente de su evaluacion. En ellas se proponen diferentes tipos de tareas con la intencion de contrastar
los aprendizajes de los estudiantes” (p. 88).

Dentro de los hallazgos relacionados con los lineamientos de evaluacion socioformativos, estan las
concepciones de los docentes, quienes los consideran, como una serie de orientaciones evaluativas,
estableciendo con criterios, pautas e instrucciones basadas enfoque socioformativo, direccionados
ademas hacia una evaluacion integral; por lo que se plantean para aplicarlos durante todo el proceso de
ensefianza-aprendizaje y se caracterizan por un didlogo bidireccional entre el contexto sociocultural, el
contexto matematico y con otras areas del saber. Frente a lo anterior se encuentra que Tobon (2013),
plantea que “la socioformacion, busca la transformacion de las practicas de formacion en diferentes
entornos educativos, organizacionales y sociales” (25). De igual forma Toboén (2014), expone que la
evaluacion socioformativa, busca que los estudiantes desarrollen el talento y mejoren en su formacion
integral.

Especificamente, los lineamientos evaluativos socioformativos en relacion a la valoracion de las
competencias en el area de las matematicas, se conciben como de directrices claras, desde una
perspectiva formativa y social, donde se emplean diversos instrumentos para la recoleccion de distintas
evidencias, que conlleven a valorar las competencias de los estudiantes en el contexto inmediato;
aplicando la metodologia de resolucion de situaciones problémicas, para poner en juego conocimientos,
habilidades y destrezas en busca de posibles alternativas de solucion.

Asi mismo, se llega a establecer que la evaluacion con lineamiento socioformativos, se basa en la
recoleccion, andlisis y valoracion de evidencias, favoreciendo a través de la retroalimentacion que las
personas mejoren sus actuaciones frete a problemas del contexto, que de acuerdo a lo planteado con
Martinez (2017), permita valorar las competencias desde el actuar. Al respecto Tobon (2017), afirma
evaluacion socioformativa es “un producto la cual tiene que valorar lo planteado, lo cual se plasmas en

la evidencia, por lo que se requiere de un instrumento de evaluacion con sus indicadores factibles”
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Los lineamientos evaluativos socioformativos basados en evidencias del saber, del hacer, de producto y
de actitud, buscan determinar habilidades en la interpretacion, argumentacion y proposicion del
educando relacionadas a la resoluciéon de diversas situaciones problemas, la forma de como establecer
los procedimientos y técnicas en la ejecucion de una tarea, que comportamientos o manifestaciones,
valores, normas muestran en la realizacion de tareas de forma individual y grupal.

La propuesta resultante de esta investigacion, Lineamientos evaluativos socioformativos basados
en evidencias

Los lineamientos evaluativos socioformativos basados en evidencias, son orientaciones metodoldgicas
para valorar las competencias matematicas, orientando a los docentes en la implementacion de proceso
evaluativo sistematico, abordando intereses, motivaciones y necesidades de los educandos, conjugado
su rol como facilitador, guia u orientador impulsor de la autorreflexion y autoevaluacion del educando,
provocando asi el didlogo y discusion entre pares sobre los procesos evaluativos desarrollados,
brindandole de esta forma, un papel activo a estos en la evaluacion y en general a su proceso formativo.
Dentro de los lineamientos evaluativos socioformativos basados en evidencias, la retroalimentacion
constantes es un elemento clave que apunta al mejoramiento continuo del proceso evaluativo, la cual
esta sujeta al analisis continuo y sistematico de informacion recolectada en las evidencias productos
de autoevaluacion, la coevaluacion, heteroevaluacion; que le permita ademas la aplicacion de una
evaluacion sumativa, mediante la emision de juicios de valor que contemple las dimensiones del ser, el
saber, el hacer y convivir; finalmente, al proceso evaluativo metaevaluativo, la cual se convierte en una
guia para examinar su proceso y ayuda a tomar decisiones acerca de la planificacion, el desarrollo e
interpretacion de los resultados, asi mismo establecer las fortalezas o debilidades del proceso evaluativo,
los cuales son socializados para que a su vez sean retroalimentados con la finalidad de mejorar el proceso
evaluativo.

A continuacion, se describen los lineamientos evaluativos socioformativos basados en evidencia,
Lineamiento 1. Identificacion intereses, necesidades y expectativas de estudiantes

= [Identificar y organizar los estandares basicos por competencias en el area de matematicas a alcanzar.
= [dentificar las situaciones problemas del contexto real a emplear.

= Identificar las competencias, componentes y aprendizajes a desarrollar en el grado o curso.
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Seleccionar y aplicar el instrumento seleccionado para conocer las necesidades de orientacion,
intereses, preocupaciones y/o problemas de los estudiantes.

= Organizar y Analizar la informacién del instrumento aplicado

Determinar las necesidades de orientacion, intereses, preocupaciones y/o problemas de los
estudiantes.

Establecer la priorizacion de aprendizajes acorde a los resultados de analisis de la informacion
obtenida mediante el instrumento aplicado, asi mismo determinar los estandares basicos por
competencias, competencias y componentes acorde a necesidades de orientacion, intereses,
preocupaciones y/ problemas de los estudiantes y situaciones problemas contextuales.

Lineamiento 2. Planificar el proceso evaluativo

Disefiar las distintas situaciones problemas desde los contextos matematicos, otras areas del
conocimiento y el sociocultural.

Figura 2
Los contextos matematicos de creacion de situaciones problemas.

Otras area
del
O ‘-1

Fuente: El autor (2023)

Definir los conocimientos matematicos, los estdndares por competencias, competencias,

componentes y aprendizajes esperados conjuntamente con las evidencias a presentar, desde lo

conceptual, productos y actuacion.
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Figura 3
Tipos de evidencias dentro de los lineamientos evaluativos socioformativos

Fuente: El autor (2023)

= Establecer los criterios de desempefio, los instrumentos a utilizar, los tiempos de desarrollo y entrega
de cada una de las actividades a desarrollar.

Lineamiento 3. Establecer la trazabilidad evaluativa, aplicacion de evaluaciones: diagnostica,

socioformativa y de acreditacion

= Elaborar los periodos de entrega mediante cronogramas, para aportar las evidencias, las
exposiciones, socializacion de las distintas actividades y valoracion de las mismas.

= Aplicar evaluaciones: diagnostica y pruebas escritas.

= Entrega de resultados y retroalimentacion de estos de forma individual y colectivo.

Lineamiento 4. Participacion de los agentes o actores evaluativos: aplicar autoevaluacién,

coevaluacion, heteroevaluacion y metaevaluacion

= Dar un papel activo a los estudiantes mediante procesos de autoevaluacion.

= Implementar procesos evaluativos entre pares, para lo cual se emplea la coevaluacion

= Aplicar procesos de seguimiento a los procesos mediate la supervision del orientador, tutor o

docente.
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= Realizar un proceso de evaluacion al proceso evaluativo por parte de los coordinadores académicos,
en pro del mejoramiento continuo de estos procesos.

5. El portafolio y la Valoracion de Evidencias

= Recoleccion y valoracion de evidencias en relacion a los conocimientos, actuacion, y de producto,
que permitan demostrados en la resolucion de situaciones problemas del contexto mas que
determinar el grado de apropiacion de contenidos.

6. Establecer criterios de desempeiio socioformativos acordes a las competencias especificas del

drea y a la actuacion del educando.

= Definir los criterios de desempefio en relacion a los aprendizaje esperados, a las competencias
especificas del area de las matematicas

=  Plantear la valoracion de las evidencias bajo los criterios de evaluacion socioformativa.

7. La retroalimentacion.

= La retroalimentacion constante por parte del docente de forma personal y grupal a estudiantes,
enfocandose en mejorar las actuacion y desarrollo de las habilidades y destrezas en el pensamiento
matematico, para lo cual la autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion, teniendo como base
la elaboracion de productos (evidencias) e indicadores (o instrumentos) que posibiliten a través del
trabajo colaborativo, en la metodologia de aprendizajes basado en problemas.

8. La socializacion.

= Dar a conocer los resultados generales del proceso evaluativo, desarrollado con los lineamientos
evaluativos socioformativos basados en evidencias para valoras las competencias matematicas,
frente a los resultados de los educandos.

A continuacion, se muestra en la figura 2, la ruta de aplicacion de los lineamientos evaluativos

socioformativos basados en evidencias, mostrando la trazabilidad de la evaluaciéon desde la

planificacion, ejecucion y cierre de esta.
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Figura 4

Ruta de aplicacion de lineamientos evaluativos socioformativos basados en evidencias.
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evidencias Fuente: El autor (2023).

Tlustracion 1

Tipos de evidencias dentro de los lineamientos evaluativos socioformativos

N EVIDENCI4g

Fuente: El autor (2023).
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CONCLUSION O CONSIDERACIONES FINALES

El objetivo general de esta investigacion, es proponer lineamientos de evaluacion socio-formativos por
competencias basados en evidencias, que oriente y mejore las practicas evaluativas de los docentes de
matematicas en la educacion basica secundaria y media; lo que conlleva a la conclusion en establecer
lineamientos evaluativos desde una vision de orientaciones tedricas y metodoldgicos para la valoracion
de las competencias especificas del area de las matematicas, abordadas desde el aprendizajes basados
en problemas reales y contextuales, articuladas ademas, a los saberes, el saber saber, el saber ser, el
saber hacer y el saber convivir; con la intencion de permitirle al docentes recolectar diversas evidencias
a través de instrumentos como el portafolio, las ribricas y listas de cotejos, abordando diversos
momentos y tipos de evaluacion como las diagnoéstica, formativa y sumativa. Todo lo anterior desde una
vision socioformativa; enfocandose actuar de manera integral en el abordaje de problemas de contexto,
sean estos personales o de la sociedad (Tobon, 2017).

Con respecto a la conclusiones relacionadas al primer objetivo, describir las concepciones y la
fundamentacion teorica del profesorado sobre el enfoque por evaluacion de las competencias en
términos de enfoques técnicos, practicos o criticos, se llega a establecer que la evaluacion por
competencias es un proceso complejo que desde lo técnico busca medir los conocimientos de los
educandos y los resultados del proceso de ensefianza y aprendizaje; desde el enfoque practico la
evaluacion de la competencias se basa en valorar los productos que arroja el estudiantes dentro proceso
de ensefianza y aprendizaje, para poder asi determinar el éxito o el fracaso del proceso ensefianza
aprendizaje, y desde el enfoque critico, la evaluacién por competencias se comprende como una
alternativa frente a la evaluacion tradicional, la cual comprende el abordaje del contexto, intereses,
necesidades, y expectativas del educando durante el proceso formativo, donde ademaés se conjugue la
valoracion de las dimensiones cognitiva, procedimental y actitudinal.

De este mismo modo se llega a concluir, que el profesorado que orienta las practicas evaluativas en el
area de matematicas se fundamentan teéricamente en los refrentes de calidad emitidos por el Ministerio
de Educacion Nacional, dentro de los cuales estan los Estandares Basicos por Competencias (EBC), los

Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA), apoyandose en algunos autores como de Alan Schoenfeld,
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George Polya, Gerard Vergnaud, Guy Brousseau, Juan Godino, Bruno D’amore, Fishbein y Duval, que
se centran en el aprendizaje basado en problemas.

En relacion al segundo objetivo, analizar las précticas evaluativas del profesorado en relacion al enfoque
de ensefianza aprendizaje de las competencias matematicas en la educacion secundaria y media, se
encontré que la forma de evaluar en matematicas debe ir mas alld de las evaluacion tradicional de
tematicas abordadas en pruebas y trabajos escritos estandarizados, ya que estos instrumentos son
insuficientes a la hora de emitir un juicio acerca la competencia matematica de los estudiantes, por tanto,
se debe evaluar realizar un seguimiento tanto individual como grupal. Por lo que la evaluacion de las
competencias matematicas debe partir desde el planteamiento de situaciones problema para su
ensefianza, que pongan en manifiesto la importancia de la resolucion de problemas en el aprendizaje de
los conocimientos matematico, asi mismo busque desprender al estudiante de los problemas comunes
vistos en el aula, permitiéndole enfrentarse a problemas con diferentes opciones de solucidon que tienen
validez en la matematica y en diverso contexto.

De otro lado, las practicas evaluativas de las competencias matematicas enfocadas en la ensefianza de
los conocimientos matematicos, se centran en la explicacion tedrica y ejercitacion mecanica de
algoritmos y cuando enfocan en el aprendizaje se centran en el aprendizaje basado en la resolucion de
situaciones problemas que conlleva a la aplicabilidad de los conocimientos, habilidades y destrezas en
diversos contextos. Asimismo, las practicas evaluativas de los docentes de matematicas se caracterizan
por tener tres objetos de evaluacion, el saber, el conocimiento de los conceptos formales, definiciones y
algoritmos. De igual forma, el desarrollo de las competencias matematicas, se encuentran definidas en
los estandares basicos de competencias de esta area, las cuales se enfocan en el saber hacer en contexto,
dejando de lado el saber ser y el fortalecimiento de valores.

Finalmente, las conclusiones relacionadas al tercer objetivo, disefiar lineamientos socio-formativos
basado en evidencias para la valoracion de los desempefios de estudiantes en el area de matematicas en
niveles de educacion basica y media, se concluye que para la elaboracion éstos, se deben basar en
evidencias de conocimientos, productos y actitudes que apunten a la valoracidon integral de los
conocimientos matematicos, habilidades, destrezas y actitudes, a través de la demostracion de los

desempefios de los estudiantes, que permitan facilitar a los docentes la toma de decisiones frente a
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resultados arrojados en el proceso evaluativo, asi mismo retroalimentar el proceso de ensefanza y
aprendizajes de las matematicas, que ademas brinden a los educandos pautas u orientaciones puntuales
sobre su proceso formativo.

Ademas, llega a establecer que los lineamientos evaluativos socioformativos deben abordar una

trazabilidad del proceso evaluativo antes, durante y después, acompaiiando el proceso de la planeacion

didactica, de las actividades a desarrollar y productos a recolectar, acompafiado de instrumentos. En este
mismo sentido, dar participacion a los sujetos de forma interactiva y dialdgica desde la autoevaluacion,
coevaluacion, heteroevaluacion y la metaevaluacion.
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