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DosIER - CONSIDERACIONES FILOSOFICAS SOBRE LA INCLUSION EDUCATIVA

Resumen

Nuestro articulo analiza, en el marco de la teoria critica de la sociedad, las concep-
ciones y practicas de los educadores con sus alumnos, en situaciones de inclusién,
en cinco escuelas pablicas de los municipios de Belém y Ananindeua (en el estado
de Pard). Los datos indican que las representaciones y pricticas de los profesores, en
cuanto a la inclusién, corresponden a esquemas inherentes a una cultura administra-
da, cuyo horizonte descansa en los objetivos del mercado. Esta visién fragmentada
de los individuos y de la totalidad social, por parte de los profesores de educacién
bdsica, refuerza la exclusién y los prejuicios. Se concluye que, si vivimos en una so-
ciedad que sustrae el pensamiento auténomo y lo convierte en heterénomo, el pro-
ceso de formacién de profesores debe volverse en contra del pensamiento estereoti-

pado y autocrdtico, para fortalecer una organizacién social democrdtica e inclusiva.

PALABRAS CLAVE: teorfa critica; educacién inclusiva; formacién de profesores.

Abstract

The article analyzes, within the framework of the Critical Theory of Society, the con-
ceptions and practices of educators from five public schools in the municipalities of
Belém and Ananindeua (in the state of Pard) with their students in a situation of in-
clusion. The data indicate that the representations and teaching practices on inclusion
correspond to those of a managed culture whose horizon rests on the purposes of the
market. Such schematization provokes a fragmented vision of individuals and the so-
cial totality on the part of basic education teachers and reinforces exclusion and preju-
dice. We concludes that if we live in a society that subtracts autonomous thought and
form through heteronomy, the teacher training process must turn against stereotyped

and autocratic thinking to strengthen a democratic and inclusive social organization.
Keyworps: Critical Theory; Inclusive education; Teacher training.
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Acerca de la formacion en las sociedades administradas

Desde Galeano! hasta Krenak,? de diferentes maneras, se entiende que el
camino tomado por el hombre se entrelaza con el de la destruccién. Las
venas abiertas de América Latina muestra lo que Ideas para posponer el fin
del mundo coloca ante nosotros: el progreso —seguin la idea adorniana—
en las organizaciones sociales ha suprimido y negado, en nombre de los
principios burgueses que subordinan la existencia a la ley del intercam-
bio en el mercado, la vida y su diversidad, asi como la pluralidad del ser y
del pensar. “Cuanta mds libertad se conceda a las empresas, mds cdrceles
habrd que construir para los que sufren por las empresas”, dice Galeano.’
Las cérceles son expresiones de la barbarie, aqui tomadas como signo del
prejuicio delirante de la opresién, segregacion, exclusién, explotacién,
genocidio y tortura. Segtin Adorno y Horkheimer,* todos aquellos so-
metidos al esquema de dominacién progresiva, que mutila la conciencia,
viven en prisién; esta mutilacién se revela en el cuerpo y en la forma en
que la sociedad y el individuo se relacionan con él y entre si. El hecho de
vivir en una sociedad cuyo fundamento se basa en “...1a busqueda de los
intereses propios por encima de los intereses de los demds™ hace necesa-
rio cuestionar las razones por las cuales el Estado monopoliza la cultura,
para someter la vida a las necesidades del capital. Tales consideraciones
nos conducen a reflexionar sobre los temas relacionados con la inclusién

educativa como momento privilegiado de la formacién humana.

Eduardo Galeano, As veias abertas da América Latina (Rio de Janeiro: Paz e Terra 2000), edi-
cién digital disponible en: https://copyfight.noblogs.org/gallery/5220/Veias_Abertas_da_Am%-
C3%83%C2%A9rica_Latina(EduardoGaleano).pdf

Ailton Krenak, I/deias para adiar o fim do mundo (Sao Paulo: Companhia das Letras, 2019).

w

Galeano, As veias abertas da América Latina, 5.

Max Horkheimer y Theodor Adorno, Dialética do esclarecimento: fragmentos filosdficos, traduccion
de Guido Antdnio Almeida (Rio de Janeiro: Zahar, 1985).

Theodor W. Adorno, Educagio e emancipagio (Sao Paulo: Paz e Terra, 1995), 134.
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Asi, al tener en cuenta la organizacién social en que vivimos y la nega-
cién de la diversidad y las diferencias, las escuelas inclusivas implicarfan
précticas educativas para afrontar la exclusién inherente a las sociedades
administradas. En este sentido, Booth y Ainscow® afirman que la inclu-
sién parte del reconocimiento de la diferencia entre los alumnos, dichas
diferencias deben tomarse como “recursos para apoyar el aprendizaje,
en lugar de considerarlas como problemas a resolver”. Son, por tanto,
formas de superar las barreras a la participacién y el aprendizaje de todos
los alumnos.

Con este objetivo, consideramos la importancia de las concepciones
y practicas de los educadores que se (con)forman en una sociedad cons-
truida sobre la jerarquia y la competencia.” En esta acepcién, cuando
examinamos las nociones de los profesores y su relacién con los alumnos
en situacion de inclusidn (s1),* pensamos en las implicaciones sociohis-
téricas que permean la formacién universitaria de estos sujetos como
individuos y educadores. Esto se debe a que, como afirma Adorno, los
docentes no dejan de ser agentes del proceso civilizador y, por tanto, sus
précticas pueden manifestar dominacién social si buscan una nivelacién
en el espiritu y en el cuerpo. La dominacién social ejercida sobre noso-

tros también impregna los procesos educativos, segiin Benjamin:

¢ T. Booth y M. Ainscow, Index para a inclusio: desenvolvendo a aprendizagem e a participacio na

escola. (Rio de Janeiro: LaPEADE, FE-UFR], 2002), 8.

José Leon Crochick, “Preconceito em relagio aos ‘incluidos’ na educagao inclusiva” (Sio Paulo,
2012).

El término alumno considerado en situacion de inclusion comenzé a utilizarse en la investigacion
para designar al alumno con discapacidad. Intenta, segin Crochick: “mostrar que la educacién
inclusiva debe considerarse un pasaje para que efectivamente tengamos una educacién no segregada
para todos. Ademds, contempla la influencia de la cultura que designa qué alumnos se consideran
aptos para la inclusién. En este texto se considerard como una expresién sinénima de ‘estudiantes
con discapacidad’. José Leon Crochick y otros, Educagdo inclusiva: algumas pesquisas (Saarbriicken:
Novas Edigées Académicas, 2016), 47.
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El dominio de la naturaleza, ensefian los imperialistas, es el significado de
toda técnica. Pero, ;quién confiaria en un maestro de escuela que declararia
la dominacién de los nifios por los adultos como el significado de la educa-
cién? ;No es la educacion, ante todo, el ordenamiento indispensable de las
relaciones entre generaciones y, por tanto, si se quiere hablar de dominacién,
la dominacién de las relaciones entre generaciones y no de nifios? Y asi tam-
bién, la técnica no es el dominio de la naturaleza: es el dominio de la relacién

entre la naturaleza y la humanidad.’

Adorno y sus colaboradores'® senalan que las opiniones expresan lo que
estd en la superficie, puede haber una distincién entre lo dicho y lo real-
mente pensado, y las opiniones varian segtin el clima de la organizacién
social y sus condiciones socioeconémicas y politicas. Asi, para compren-
der a un individuo es necesario ir més alld de las opiniones y acceder a
elementos de la personalidad que se manifiesten a través de palabras,
actitudes y comportamientos. “Las fuerzas de la personalidad son esen-
cialmente ‘necesidades’ (tendencias, deseos, impulsos emocionales) que
varian de un individuo a otro”. Son, por tanto, elementos que no pueden
considerarse sin el entorno social, ya que “lo que ocurre alli [en la per-
sonalidad] depende en gran medida de factores econémicos y sociales”.
Asi, las acciones humanas se desarrollan en determinados contextos se-
gln la situacién social, econédmica y politica circunstancial.

En la obra Educacion para la emancipacion," Adorno discurre sobre
los procesos que, dentro de la sociedad, pueden hacer al individuo auto-
ritario y objeto de reproduccién de la realidad. Propone que el volverse

objeto se materializa cuando la existencia del individuo se restringe a la

Walter Benjamin, Magia e técnica, arte e politica (Obras escolhidas I) (Sao Paulo: Editora Brasilien-
se, 1987), 69.
Theodor Adorno y otros, La personalidad autoritaria (Buenos Aires: Proyeccién, 1965), 31.

Adorno, Educagio e emancipagdio.
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reproduccion de la realidad existente, a través de una educacién orien-

tada a la heteronomia y no a la autonomia. Con la administracién de la

cultura, la sociedad se esfuerza, a lo largo de todo el proceso de sociali-

zacion, en debilitar el yo, e impide la formacién del individuo auténo-

mo. La cultura y la sociedad administradas imposibilitan la experiencia

formativa, interfiriendo en la constitucién de la memoria, en detrimento

del desarrollo de la sociedad. La organizacién social en la cual vivimos

impide la formacién cultural y reproduce la praxis violenta que, en lugar

de alertar sobre el imperativo de no repetir Auschwitz, nos ha conducido

a otros tipos de practicas crueles.

Acerca del objeto de la investigacion,
de los sujetos, materiales y método

La filosofia s6lo estd a la altura de sf misma cuando es mds que una disciplina
especifica.'?

La filosofia sélo podrd alcanzar la plenitud material y la concrecién de
los problemas desde el estado contempordneo de las ciencias particulares. La
filosofia, por su parte, no podia elevarse por encima de las ciencias particu-
lares para tomar los resultados de ellas como algo listo y meditar en ellas a
una distancia mds segura. Los problemas filosdficos se encuentran continua-
mente y, en cierto sentido, indisolublemente encerrados en las cuestiones
mids definidas de las ciencias particulares. La filosoffa es indistinguible de la
ciencia, como supone hoy una opinién trivial, en virtud de un mayor grado
de generalidad; ni por la abstraccién de las categorias, ni por la naturaleza del

material lo separa de las ciencias.'

Theodor W Adorno, A filosofia e os professores. Marxists Internet Archive, 2020. hteps://www.mar-
xists.org/portugues/adorno/ano/mes/professores.htm
Theodor W. Adorno, A atualidade da filosofia. Marxists Internet Archive, 2021. https://www.mar-

xists.org/portugues/adorno/ano/mes/filosofia.htm
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Los datos tomados como elementos de reflexién en este articulo se re-
fieren a la réplica de la investigacion Prejuicio hacia los “incluidos” en la
educacion inclusiva, realizada en 2018, en cinco escuelas ubicadas en el
estado de Pard.

La eleccién del objeto de investigacién se debié a que, al tener como
insumos los principios de la teoria critica de la sociedad, entendemos
que la educacién es parte del clima cultural de cualquier sociedad. Asf, el
andlisis de las concepciones de inclusién por parte de los educadores nos
permite iluminar la totalidad de la sociedad excluyente en la cual vivimos
hoy y, al mismo tiempo, analizarnos a nosotros mismos como sujetos y
educadores. Este es, creemos, uno de los contenidos de la filosoffa, tal y
como lo entendié Adorno en La actualidad de la filosofia: “Quien hoy
escoge el trabajo filoséfico como profesion, debe, al principio, abando-
nar la ilusién de que partian antiguamente los proyectos filoséficos: que
es posible, por la capacidad del pensamiento, apoderarse de la totalidad
de lo real”.™

Adorno también alerta sobre el intento neokantista de la escuela de
Marburgo, cuya aspiracién era recuperar, a partir de categorfas légicas,
el contenido de la realidad, desterrindose de la realidad en el tejido del

formalismo.

El neokantismo de la escuela de Marburgo, que aspiraba a recuperar, con
el maximo rigor, el contenido de la realidad a partir de categorias logicas,
preservo, en verdad, su integridad sistemdtica, pero perdid, en virtud de eso,
todos los derechos sobre la realidad y se ve exiliado en una regidn formal, en
la que cada determinacién de contenido se convierte en evasiva, como punto

virtual final de un proceso sin fin.

" Adorno, A atualidade da filosofia.
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Mis all de la cuestién mencionada, las sociedades burguesas —desigua-
les y excluyentes— se reproducen a través de procesos relacionados con
la conciencia humana y, por tanto, con la cultura y la educacién.

El universo de nuestra investigacién incluyé ciento sesenta y ocho su-
jetos, ocho educadores (siete profesores y un director de escuela) y ciento
sesenta alumnos de 4° y 5° ano de educacién primaria, incluyendo die-
cinueve alumnos en situacién de inclusién.

De los diferentes instrumentos utilizados, aqui analizamos las respues-
tas de los profesores a las entrevistas, instrumento de investigacién desa-
rrollado por Crochick. Las entrevistas semiestructuradas —organizadas
en forma de guion— consistieron en cinco preguntas destinadas a pro-
fundizar las concepciones de los profesores sobre la educacién inclusiva.

Tras las entrevistas, las respuestas de los profesores se compararon
con sus précticas en el aula, verificadas mediante observacién. Estas in-
cluyeron aspectos relacionados con las actitudes de los profesores hacia
los alumnos ordinarios e inclusivos, asi como el comportamiento de los
alumnos entre si. Lo que permitié examinar las representaciones de los
profesores sobre la inclusién fue la confrontacién entre las respuestas
a las entrevistas y las pricticas de aula observadas. A continuacién nos

referiremos a estas representaciones.

[Los educadores y las experiencias educativas

La participacién significa aprender junto a otros y colaborar con ellos
en experiencias educativas compartidas. Esto requiere una participacién
activa en el aprendizaje y tiene implicaciones en la forma en que se ex-
perimenta el proceso educativo. Ademds, implica el reconocimiento, la

aceptacién y la valoracién de uno mismo."”

15 Booth y Ainscow, lndex para a inclusio, 7.
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El racismo, el sexismo, el clasismo, la homofobia y las actitudes hacia
la discapacidad comparten una raiz comun, que es la intolerancia a la
diferencia y el abuso de poder para crear y perpetuar las desigualdades.'®

Las propuestas mencionadas subrayan algunos principios de la inclu-
sién educativa aqui considerados, tanto en si mismos como en la forma
de afrontar la cultura sujeta a las necesidades del mercado en las socieda-
des contempordneas. Es en el marco de esta propuesta que analizamos las
concepciones y practicas de los educadores. Si, en su forma industrial, la
cultura ofrece al individuo una forma de pensar a través de los estereoti-
pos, la cultura como experiencia viviente y colectiva celebra el encuentro
con la multiplicidad y, por tanto, exige el reconocimiento de las diferen-
cias presentes en nosotros y en los demds.

En ese sentido, analizamos si los alumnos considerados en situacién
de inclusién son incluidos, marginados o segregados en las escuelas re-
gulares, si sus diferencias estdn implicitas en tales acciones y cémo estas
circunstancias pueden verificarse en las concepciones fragmentarias de
los educadores. Si, segiin Adorno, “las opiniones y comportamientos de
los sujetos son también siempre algo objetivo”,'” los educadores (como
individuos socialmente formados) y la escuela (como institucién social)
no pueden pensarse ni analizarse sin considerar la existencia de un todo
social al que todos, sujetos e instituciones, estdin sometidos. Segiin Cro-

chick y sus colaboradores:

En la escuela, a menudo la organizacién de las clases gira en torno a la es-
tandarizacion de sus miembros, dividiéndolos con expectativas preestable-
cidas sobre el rendimiento y el comportamiento esperado para cada grupo
de edad. Esta normalizacién o estandarizacion se constituyé histéricamente,

ciertamente buscando métodos mds eficientes para la ensefianza, y su racio-

16 Booth y Ainscow, [ndex para a inclusio, 12.

7 Adorno, Educacio e emancipagio, 146.
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nalidad, que apunta predominantemente al desarrollo de habilidades y des-
trezas, es mds compatible con la educacién integrada que con la educacién

inclusiva.'®

Asi, para que la escuela sea inclusiva necesita cambiar su estructura y
organizaci(’)n; al mismo tiempo, es necesario transformar las pr:icticas de
los profesores. Aun en las escuelas consideradas referentes en inclusion
—por el niimero de alumnos en situacién de inclusién y de profesores en
el aula especializada— al observar los cambios podemos entender que, de
hecho, la inclusién, desde el punto de vista pedagégico y arquitectdnico,
es precaria. Veamos la percepcion del director de una escuela considerada

de referencia en educacion inclusiva en el municipio de Belém (Pard):

La escuela tiene el mayor ntimero de alumnos, que en este caso predomi-
na entre los que tienen discapacidades auditivas. Pero cuando hablamos de
servicio de referencia, no significa necesariamente que haya una obra de re-
ferencia. Lo que realmente existe es un servicio inclusivo por parte de los
profesionales. Sin embargo, en el aspecto pedagdgico, todavia hay algunas la-
gunas que no se han superado. Los profesores, en su gran mayorfa, no tienen
ningtin conocimiento de lo que es la educacién inclusiva. No tienen ningtin
tipo de formacién o cualificacién que les permita realizar determinados tipos

de intervencién, mediacién y acogida.

Segun el director, los profesores no tienen ninguna formacién o cuali-
ficacién que les permita actuar para incluir a los alumnos inclusivos. Es
cierto que algunos cambios estructurales y pedagdgicos estdn fuera del
alcance de los profesores, coordinadores y directores. Pero otros, como
la acogida y la socializacién, no exigen una formacién especifica, ya que
no vivimos en una sociedad que considera la discapacidad como una

18

Crochick, “Educacio inclusiva”, 175.
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falta de cualificacién, o la apariencia como criterio para aprender y con-
vivir con los compaferos de forma digna y sin prejuicios. Segtin Booth y
Ainscow," para incluir hay que preocuparse por los alumnos en situacién
de inclusién de forma integral, considerar sus diferencias como recurso y
estrategia para superar las barreras a la participacién y el aprendizaje de
todos los alumnos, como se ha indicado anteriormente. En este sentido,
la inclusién implica cambios profundos respecto a lo que ocurre en las
escuelas y en sus aulas. De ahi la importancia de pensar y considerar
las concepciones y pricticas de los educadores formados en una sociedad
cuya primacia reside en la jerarquia y la competencia.*

Contar con muchos alumnos en situacién de inclusién no significa
mis calidad en la inclusién, ya que no sélo esto caracteriza a una escuela
como mds o menos inclusiva. Aunque la escuela donde trabaja el director
citado es una referencia en cuanto al nimero de alumnos matriculados
con discapacidad, nuestras observaciones y entrevistas evidencian la exis-
tencia de una debilidad en la formacién del profesorado. Esto se debe a
que los profesores aspiran a que los alumnos considerados con discapaci-
dades se adapten a la forma de trabajar de la escuela, y demuestran me-
nores expectativas de aprendizaje en relacién con estos alumnos. Identi-
ficamos la imposicién de la heteronomia en la organizacién escolar, en
el pensamiento de los profesores y, en consecuencia, en sus pricticas.
Como afirma Adorno, estas pricticas y pensamientos pueden verse como
la reproduccién de algo establecido socialmente por la cultura en su for-
ma gestionada con fines de mercado. Sus ideas estdn impregnadas de un
pensamiento estereotipado y no proceden de una experiencia como la
de los alumnos en situacién de inclusién. Los conceptos que llenan los
juicios de los profesores e impulsan sus pricticas no significan lo que

realmente son los alumnos en sI, sino que refuerzan las concepciones

" Booth y Ainscow, Index para a inclusio.

5

20 Crochick, “Preconceito em relagio aos ‘incluidos™.
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mantenidas y valoradas a lo largo de la historia de nuestra sociedad sobre
estos individuos, alejados de la convivencia, maltratados y despreciados
por sus caracteristicas o apariencia.

Esto se convierte en un obstdculo para las pricticas mds inclusivas, tal
y como indicé el director, y nos hace pensar que la formacién de los pro-
fesores en las instituciones educativas no los prepara para la inclusién ya
que, ante la diversidad de los alumnos, sienten dificultades para trabajar
con las diferencias. Mds que alertar sobre cudnto no estamos formados
en la sociedad para tratar la diversidad, estas evidencias indican en qué
medida la formacién de los profesores en la ensefianza superior no con-
solida una educacién para la diversidad en el aula. Nos encontramos con
el siguiente obstdculo: la mayorfa de los centros educativos forma a los
profesores para atender a un solo tipo de alumno, lo que impide la convi-
vencia con la diversidad de caracteristicas de los estudiantes. Por lo tanto,
favorecen mds el mantenimiento de las ideologfas antidemocrdticas que
la resistencia. Esto tiene que cambiar. Si la realidad muestra que las es-
cuelas de educacién bésica tienen que modificarse, esto requiere cambios
estructurales en las instituciones de educacién superior.

Las ideas o concepciones que tienen los profesores sobre los alumnos
con discapacidad no nacieron con ellos: al contrario, se fueron formando
a lo largo de su proceso de profesionalizacién.

Al aislar a las personas con discapacidades en instituciones, la socie-
dad nos prohibié convivir, socializar y aprender de ellos para construir
ideas propias sobre nuestros pares. Aunque la experiencia ha sido invia-
ble, la cultura administrada ofrece una forma de pensar prefabricada.
De este modo, las representaciones de los educadores estin impregnadas

por los estereotipos ofrecidos por el mercado. En palabras de Adorno y

Horkheimer:

La verdadera naturaleza del esquematismo, que consiste en armonizar ex-

teriormente lo universal y lo particular, el concepto y la instancia singular,
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resulta en la ciencia actual el interés de la sociedad industrial. El ser se intuye
bajo el aspecto de la manipulacién y la administracién. Todo, incluido el
individuo humano, por no hablar del animal, se convierte en un proceso
repetible y reemplazable, un mero ejemplo para los modelos conceptuales
del sistema. El conflicto entre la ciencia que sirve para administrar y cosificar,
entre el espiritu publico y la experiencia del individuo, se evita por las cir-
cunstancias. Los sentidos ya estdn condicionados por el aparato conceptual
antes de que se produzca la percepcién, el ciudadano ve el mundo a priori

como la materia con la que lo produce para si mismo.*'

El hecho de que la experiencia con tales grupos no haya sido favorecida

beneficié la idealizacién negativa sobre ellos, un factor que implica la

relacién que los miembros de la escuela establecen con los estudiantes

con discapacidad.*

Cuando se les pregunté su posicién respecto a la educacién inclusiva,

los profesores afirmaron que se esfuerzan en el dia a dia para realizar

précticas mds inclusivas, subrayando y prestando mayor atencién al pro-

ceso de interaccién entre todos los alumnos de la clase, pues los alumnos

con discapacidades tienden a ser rechazados. Asi, leemos la declaracién

de una de las profesoras:

21

22

23

[...] las chicas no se sentaron cerca de Amanda® y la dejaron sola. Ahora, ya
se estdn sentando. El proceso de inclusién viene a rescatar esto para que los
nifos entiendan que son diferentes, pero que tienen los mismos derechos.
Hay nifios que todavia no han conseguido estar al mismo nivel de aprendi-
zaje que los demds. Pero creo que el proceso de inclusién es de interaccién y

respeto. (Profesora 1)

Horkheimer y Adorno, Dialética do Esclarecimento, 73.

>

Crochick, “Preconceito em relagao aos ‘incluidos™.

Todos los nombres son ficticios para preservar la identidad de los sujetos.
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En otra escuela del municipio de Belém, los maestros también sefalan
que la forma de organizar la escuela y la ausencia de un profesor de apoyo
en el aula son obstculos que se interponen en el proceso educativo.

Asi, la defensa de la educacién inclusiva es una forma de lucha contra
las presiones que la sociedad ejerce sobre el individuo, en la medida en
que posibilita la vivencia y desmitificacién de las concepciones sobre el
alumno en situacién de inclusién, y promueve la reflexién sobre nuestras
actitudes discriminatorias, en especial, sobre cémo la organizacién esco-
lar no ha colaborado con procesos formativos mds significativos.

A lo largo de las observaciones en las escuelas, se constaté la relacién
rispida entre el profesor y el alumno manifestada en la poca paciencia,
en la reproduccién de la vida cotidiana, en las pricticas y metodologias
repetitivas e inapropiadas para los alumnos, en los golpes en la pizarra
y en la frecuente elevacién del tono de voz. La dureza o frialdad que los
profesores muestran hacia los alumnos en situacién de inclusién puede
concebirse como resultado de los prejuicios que se interponen en nuestro
proceso de socializacién. La formacién cultural vigente nos sustrae la
experiencia de conocer y nos impone un pensamiento unitario. Segin

Adorno y Horkheimer:

La maldicién del progreso constante es la incesante regresién. Esta regresién
no se limita a la experiencia del mundo sensible, que estd ligada a la proximi-
dad fisica, sino que concierne también al intelecto dueno de si, que se separa
de la experiencia sensible para someterla. La unificacién de la funcién inte-
lectual, por la que se cumple el dominio sobre los sentidos, la reduccién del
pensamiento a la produccién de uniformidad, implica el empobrecimiento
tanto del pensamiento como de la experiencia; la separacién de los dos cam-

pos deja a ambos humillados y disminuidos.*

2 Horkheimer y Adorno, Dialética do Esclarecimento, 40.
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La experiencia o la forma de aprehender el mundo pasan a estar me-
diadas por el consumo, que satisface los sentidos a través de los bienes
culturales. La transformacién de la multiplicidad de la vida en una uni-
dad rigida y de los elementos de la cultura en bienes de consumo corres-
ponde a la mutacién de la cultura en semicultura y de la educacién en
semiformacién.”

Estamos inhabilitados a conocer la vida a partir de nuestras propias
experiencias. El impedimento de la experiencia se debe también a la
represion de lo diferente en favor de la estandarizacién y la sociedad
administrada. Su sustitucién por un reflejo afirmativo de la situacién
imperante deriva del desarrollo y de cémo se ha organizado la sociedad
sobre la base de la ley del intercambio.

Este impedimento de la experiencia provoca la reificacién y la expe-
riencia de la multiplicidad en la vida se sustrae a nuestra formacién. La
constitucién humana en la sociedad se cosifica como resultado de las
relaciones de intercambio. La cosificacién de la vida significa la pérdida
de elementos de la naturaleza dominados con el objetivo de poder, la
colocacién de los hombres en la posicién de senores de si mismos y de
los demds.

Benjamin sefiala que la experiencia de vivir se vuelve importante por-
que nos permite conocernos a Nosotros mismos, a los demds y al mundo;
en consecuencia, este conocimiento cambia nuestro pensamiento y nues-
tra prictica. Contintia Benjamin, tener experiencia es estar dispuesto a
conocer y, por medio del contacto inmediato con las cosas, entrelazar la
experiencia privada con la colectiva. Mds que eso, es compartir lo que
experimentamos. La experiencia serfa aquello que nos aporta conoci-
miento o que, al compartirlo, lo damos a otra persona; nos permitiria

alcanzar el conocimiento de nosotros mismos y de la sociedad. Para Ben-

»  Theodor W. Adorno, “Teoria da semicultura”, Primeira Versio (Porto Velho: UNIR, 1996). Disponi-

ble en: http://www.primeiraversao.unir.br/atigos_pdf/191_.pdf.
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jamin, tener experiencia es un proceso que nos lleva a cobrar conciencia
de nosotros mismos y del mundo, a través de una experiencia filoséfica
con una inmediatez que, al referir al pasado, nos despierta del sueno.
Podemos comprender que somos pobres en experiencia porque perma-
necemos aislados de la convivencia con los demds; porque no salimos a
vivir la vida fuera de nuestra soledad ni nos relacionamos con los demis;
porque posibilitamos tener experiencia.

Para luchar contra las presiones excluyentes de la sociedad, es necesa-
rio (re)conocer la realidad escolar y el papel que los educadores pueden
desempenar para transformarla. Con la intencién de desarrollar pricticas
mds inclusivas, verificamos que algunos profesores se esfuerzan por mo-
dificar las metodologias y las actividades. Aquellas dirigidas a los alum-
nos con discapacidad son casi siempre diferentes, porque, segtin los pro-

fesores, los alumnos en SI no consiguen acompanar el ritmo de la clase:

En esencia es una muy buena propuesta, pero en la practica seguimos frus-
trados, porque la prictica es muy diferente. En realidad, no vemos que la
inclusién se produzca porque el alumno estd matriculado. Tiene la garantia
de la matricula y la garantia de estar en una clase normal con todos los demds
alumnos y convivir con ellos, pero a menudo eso es todo. No se dan otras

condiciones para trabajar con ese alumno. (Profesor 2)

Otro obstdculo mencionado por los educadores —al responder a la pri-
mera y segunda preguntas sobre su concepcién de la educacién inclusiva
y cémo trabajan con los actuales alumnos de st — es la falta de forma-
cién adecuada para ello. En una de las entrevistas, afirma el Profesor 3:
“Tenemos, por ejemplo, formacién para ensenar a los llamados alumnos
‘normales’, pero no estamos cualificados para atender a nifios con nece-
sidades especiales”.

Los educadores muestran dificultades para tratar las diferencias de los

alumnos en situacién de inclusién y, por tanto, se centran en la interac-
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cién. Parece que ellos mismos, al igual que los demds alumnos de la clase,
han aprendido a percibirlas [las diferencias] como algo negativo para la
participacién en los grupos. Esto indica que las diferencias se equiparan
con obstdculos y no se aprecian como un recurso importante en el proce-
so de participacién y aprendizaje en la educacién inclusiva, como aluden
Booth y Ainscow.” En el Index, los autores destacan la presién social
para homogeneizar a los individuos en formas y contenidos, y el poder
de este factor para mantener las desigualdades y una sociedad injusta. Por
ello, subrayan: “Hacer que las escuelas sean inclusivas puede contribuir
a que las personas sean dolorosamente conscientes de sus actitudes y
précticas discriminatorias”.”

El cambio de la formacién a semiformacién no sélo corresponde a
la cultura como valor o a los métodos educativos. La semiformacion
tampoco es un proceso al que estén sometidos los incultos. Tiene que
ver con no entender la mediacién y determinacién de la sociedad en
nuestra constitucién. En la semiformacién resuenan los objetivos de una
sociedad con estatus, explotacién y una cultura dirigida, que pretende
modelar a las personas desde la infancia. La experiencia con la cultura
en el sentido formativo de la autonomia sélo fue necesaria hasta el mo-
mento del ascenso y la consolidacién de la burguesia en el poder. Segtin
Adorno: “El mundo pre-burgués de las ideas, esencialmente ligado a la
religién tradicional, se rompe de repente alli, lo que se debe en gran
medida a los medios de comunicacién de masas”.*® A partir de entonces,
el concepto de formacién quedé ligado a los fines correlativos a los inte-
reses de la minoria que estaba en el poder y que actuaba para preservarlo.

En palabras del autor:

26

Booth y Ainscow, Index para a inclusdo.
¥ Booth y Ainscow, Index para a inclusio.

28 Adorno, “Teoria da semicultura”, 5.
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Entre las condiciones sociales para la formacién estaba, de manera esencial,
la tradicién, que, segtin la doctrina de Sombart y Max Weber, es una tradi-
cién pre-burguesa irreconciliable con la racionalidad burguesa. Sin embargo,
la pérdida de la tradicidn, como efecto del desencanto del mundo, ha desem-
bocado en un estado de carencia de imdgenes y formas, en una devastacion
del espiritu que se apresura a ser un mero medio, de antemano incompatible
con la formacién. Nada retiene al espiritu, pues, para un contacto corporal

con las ideas.?

Adorno afirma que la semicultura es defensiva, ya que excluye contactos
o experiencias que podrian iluminar algo del cardcter sospechoso de esta
semiformalizacidn.

Cuando se les pregunta cémo trabajan con los alumnos actuales en
situacién de inclusién, centran su respuesta en el proceso de socializacién
(desvalorizando el proceso de aprendizaje). Destacan la falta de condicio-

nes de accesibilidad y de recursos adecuados para las clases:

En cuanto a la infraestructura, el entorno en el que se encuentran es caliente.
A veces se quejan porque no hay ventilador, el aire acondicionado no funcio-
na. Por lo general, traigo el material de los alumnos de casa preparado. Sélo

para entregarlo y trabajar con ellos. (Profesora 4)

La declaracién de la profesora 4 nos muestra que, ademds de correr con-
tra el tiempo, busca estrategias para trabajar con los alumnos de 1s. Asi,
la educacién inclusiva segtin Mazzotta se reduce a “la simple eleccién de
métodos, técnicas y materiales diddcticos diferentes de los habituales”.*

Las respuestas de los profesores indican modificaciones en las metodolo-

2 Adorno, “Teoria da semicultura”, 9.

3 Marcos José da Silveira Mazzotta, Educagio Especial no Brasil: histéria e politicas priblicas (Sio Paulo:

Cortez, 2005), 11.
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gias, sin embargo, éstas tienden a marginar al alumno en el aula, ya que
no permiten el aprendizaje compartido. Las modificaciones metodolé-
gicas son necesarias siempre y cuando apunten a una mayor inclusién
y socializaciéon del conocimiento que, desvalorizado, genera una mayor
diferenciacién en relacién a los alumnos sin discapacidades.

Durante las entrevistas, los profesores también afirmaron llevar a cabo
précticas que favorecen el aprendizaje compartido entre todos los alum-
nos, partiendo siempre del respeto a las diferencias. En palabras de la
profesora 5: “Creo que, de esta manera, en el aula, todos los ninos se
sienten parte de todas las actividades. Veo que el trabajo inclusivo en la
escuela tiene que partir de este contexto en el que los nifos se respetan
unos a otros”. Durante las observaciones, detectamos que el trabajo de
la profesora 5 en el aula era coherente con su afirmacién, ya que pedia a
los alumnos trabajar en grupo para realizar las actividades; los alumnos
en situacion de inclusién se mostraban participativos y entusiasmados

con las actividades grupales. En la misma escuela, la profesora 6 afirma:

No trabajo como deberia porque tienes, ademds de los alumnos de inclusién,
los alumnos con déficit cognitivo; tienes alumnos que tienen un poco mds de

dificultad para entender ciertas situaciones, ciertos contextos.

Cuando se les pregunté por las expectativas en relacién con los alumnos
en situacién de inclusidn, todos los profesores respondieron que se es-
fuerzan para que los alumnos de s1 progresen, aunque sea lentamente. La
misma profesora hace hincapié en la cuestién de la autoestima, porque
considera importante que los alumnos se crean capaces de aprender: “...
puede que no lleguen tan fécilmente como los demds, pero avanzan”
(profesora 06).

Todos los profesores destacaron la importancia de la familia en el pro-
ceso de aprendizaje de los alumnos, y de un diagndstico para, a partir de

él, disenar metodologias adecuadas. Parece que los alumnos de s1 se apre-
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cian siempre desde sus carencias o dificultades, para insertarse o adap-
tarse a un proceso educativo que pretende homogeneizar. Las diferencias
vuelven a ser los obstdculos para seguir lo que se propone en el aula como
algo intrinseco a los alumnos de s1.

A partir de Crochick® entendemos el prejuicio como un producto ne-
cesario en/de la sociedad administrada y, debido a esto, la experiencia y la
identificacién no se fomentan durante la socializacién del individuo. Las
diversidades y las respectivas formas de ser son consideradas negativas,
puesel entorno cultural vigente fomenta la identificacién de los individuos
—con o sin discapacidad— con un modelo creado sin su conocimiento.

Silva se refiere asi a los prejuicios en su relacién con la sociedad:

El prejuicio contra las personas con discapacidad se configura como un me-
canismo de negacidn social, ya que sus diferencias se destacan como una
carencia, una deficiencia o una imposibilidad. La discapacidad inscribe en el
propio cuerpo del individuo su cardcter particular. El cuerpo discapacitado
es insuficiente para una sociedad que le exige el uso intensivo que conlleva
el desgaste fisico, fruto del trabajo servil; o para la construccién de una cor-
poralidad que sélo pretende el control y la correccién, segiin una estética
corporal hegeménica, con intereses econémicos, cuya materia prima/cuerpo

es equiparable a cualquier mercancia que genere beneficios.*?

Cuando preguntamos qué haria falta en la escuela donde trabajan para
ser mds inclusiva, la mayoria de los profesores senalé la urgencia de mo-
dificaciones en la estructura fisica del espacio escolar; oferta de cualifica-
cién profesional por parte del gobierno municipal o estatal a los profeso-
res; mayor participacion y concienciacién de los miembros de la escuela,

la comunidad y la familia.

3 Crochick, “Preconceito em relagio aos ‘incluidos™, 35-36.

3 Luciene Maria Silva, “O estranhamento causado pela deficiéncia: preconceito e experiéncia’, Revis-

ta Brasileira de Educacdo, vol. 11 nim. 33 (septiembre-diciembre 2006), 426.
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Los educadores afirman que se incluye a los alumnos de st porque
avanzan en el proceso de aprendizaje, aunque sea lentamente. Una cues-
tién identificada por ellos como obstdculo refiere a los problemas expe-
rimentados por los alumnos de st y otros pertenecientes al grupo mino-
ritario que siguen siendo vistos, identificados y reducidos a estereotipos
—un elemento de prejuicio y un producto cultural— por sus comparfie-
ros en el proceso de socializacion e interaccidn.

Al destacar la formacién de prejuicios dentro de la relacién entre el
individuo y la cultura, Crochick® subraya cémo la victima del prejuicio
llega a ser caracterizada por el término que designa el prejuicio y no por

sus numerosas caracteristicas.

Consideraciones finales

El fin dltimo de la educacién inclusiva es implantar estructuras, pricti-
cas, métodos y formas de evaluacién mds inclusivas para todos. En este
sentido, podemos afirmar que la lucha por la educacién inclusiva se di-
rige a no repetir Auschwitz, es decir, hacia una educacién centrada en
précticas no violentas en las escuelas. Sin embargo, la lucha se hace ardua
y dificil, ya que vivimos en una sociedad cuya cultura y educacién se han
transfigurado en mercancia y pretenden modelar al individuo, en lugar
de propiciar su emancipacién y autonomia.

A lo largo de esta investigacién, observamos que los mayores obs-
tdculos para la participacién y el aprendizaje estdn relacionados con la
forma en que se organiza la sociedad, en especial, con la forma en que las
instituciones sociales hacen del hombre un individuo. Los educadores,

en gran parte, perciben a los alumnos en situacién de inclusién por sus

¥ Crochick, “Preconceito em relagao aos ‘incluidos™, 10.
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discapacidades y no por la diversidad de caracteristicas que tienen, lo
cual indica la existencia de un pensamiento estereotipado y de prejuicios
propios de individuos formados dentro de una sociedad que excluye la
experiencia y la reflexién. Crochick® destaca cémo el debate sobre
la educacién inclusiva demanda cuestiones relacionadas con la ideolo-
gia, los prejuicios, el bullying, la violencia y los derechos de las minorias
que tienen mayor participacion politica a través de dicha propuesta. En
cuanto a las actitudes hacia los estudiantes en situacién de inclusién,
el mismo Crochick® afirma que estdn determinados por tres factores:
cognitivo, afectivo y tendencia a la accién. Estos implicarén la forma de
pensar y actuar de los profesores en relacién con sus alumnos.

Parece que a los profesores les resulta dificil trabajar con la hetero-
geneidad de los alumnos y sus diferentes formas de aprender. Si pensa-
mos en nosotros mismos como estudiantes e individuos en interaccién
con la sociedad, identificamos que todos tenemos formas particulares de
aprender y, segtin nuestro proceso de socializacién y de los obsticulos
que encontremos a lo largo de nuestro desarrollo, podemos desplegar
diferentes habilidades, porque éstas no son innatas: al contrario, se crean
socialmente. Sin embargo, pareciera que esto s6lo se ha hecho evidente a
través de la inclusién de grupos previamente segregados. La inclusién de
éstos pone de manifiesto algo que nos vemos obligados a negar a lo largo
del proceso de socializaciéon: nuestra diversidad.

La lucha por el derecho a la participacién efectiva de los alumnos
con discapacidades parte de una perspectiva que entiende la educacién
y los sujetos —profesores y alumnos— dentro de esta sociedad desigual,
injusta y violenta, la cual mediatiza las relaciones sociales. Asi, la defensa
de la educacién inclusiva es fundamental para una sociedad justa para

todos. Para ello, es necesaria la batalla politica para hacer valer los dere-

3 José Leon Crochick, Introducio, en: Crochick y otros, Educagio inclusiva.

35

Crochick, Introdugaio.
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chos humanos y, especialmente, los plasmados en las politicas publicas
existentes, como el articulo 2° de la Ley 13.005/2014% que, entre sus
lineamientos, establece: “II. La universalizacién del acceso a la educacién
bésica publica; III. La superacién de las desigualdades educativas, con
énfasis en la promocién de la ciudadania y la erradicacién de todas las
formas de discriminacién” y, propone, en el tnico pdrrafo del articulo 4°
que: “Los poderes ptblicos procurardn ampliar el alcance de las encues-
tas con fines estadisticos para incluir informacién detallada sobre el perfil
de la poblacién de 4 (cuatro) a 17 (diecisiete) afios con discapacidad”.
La propuesta defensora de la lucha politica para el mantenimiento
de los logros de la educacién inclusiva encuentra, sin embargo, resisten-
cia entre algunos grupos politicos que conforman la oposicién al actual
gobierno brasileno. En este sentido, es importante destacar los riesgos y
contratiempos que hemos enfrentado al unirnos en torno a la educacién
inclusiva como un momento de la constitucién de una sociedad demo-
crdtica y justa: en septiembre de 2020 el presidente de la Republica de
Brasil promulgé el Decreto N°© 10.502, 30 de septiembre de 2020, pos-
teriormente revocado debido a la oposicién por parte de varias entidades
de diferentes categorias profesionales, padres de alumnos y profesores e
instituciones de la sociedad civil organizada. Asi, leemos la nota de repu-

dio de la Asociacién Brasilena de Salud Colectiva (ABRASCO):®

% Brasil, Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educagio-pNE e dd
outras providéncias. (Brasilia, 2014).

3 Brasil, Decreto N° 10.502, de 30 de setembro de 2020. Institui a Politica Nacional de Educacio Es-
pecial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, https://www.in.gov.br/en/web/
dou/-/decreto-n-10.502-de-30-de-setembro-de-2020-280529948. Fecha de consulta: 12 de agosto
de 2021

Associacao Brasileira de Sadde Coletiva (aBrasco), “Nota de reptidio ao Decreto n° 10.502, de 30
de setembro de 2020, que institui a Politica Nacional de Educagao Especial”. https://www.abrasco.
org.br/site/noticias/nota-de-repudio-ao-decreto-no-10-502-de-30-de-setembro-de-2020-que-insti-

tui-a-politica-nacional-de-educacao-especial/52894/. Fecha de consulta: 2 de agosto de 2021.
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Sefialamos, inicialmente, algunos preceptos de la Constitucién brasilefia
(1988): el art. 1 describe entre los fundamentos de la Republica Federativa
de Brasil, la ciudadania y la dignidad humana; el art. 2 senala como uno de
sus objetivos fundamentales (nota IV), “promover el bienestar de todos, sin
prejuicio de origen, raza, sexo, color y cualesquiera otras formas de discrimi-
nacién”, que abarca las diferentes discapacidades, y el art. 6 indica que “la
educacidn, la salud, la alimentacidn, el trabajo, la vivienda, el transporte, el
ocio, la seguridad, la seguridad social, la proteccién de la maternidad y la

infancia, la asistencia a los indigentes [...] son derechos sociales” (cF, 1988).

Prueba de la inestabilidad politica en la cual vivimos y de la falta de res-
peto a la Constitucién brasilena es la declaracién del actual ministro de
Educacién sobre la educacién inclusiva. El ministro Milton Ribeiro dijo
el 9 de agosto de 2021 que: “los ninos con discapacidades ‘molestan’ a los
demds alumnos sin la misma condicién cuando se les coloca en la misma
aula”.* En dicha entrevista, el ministro declaré atin que la universidad
debe ser para los pocos.

Los momentos sefialados indican algo mds que errores relacionados
con una educacién excluyente, pragmadtica, antidemocrdtica y autorita-
ria. Proponer, defender y desarrollar la inclusién indica, por tanto, den-
tro de la concepcidn por la cual abogamos, impedir los nuevos contor-
nos que Auschwitz ha ido asumiendo en la sociedad brasilefia, pero no

Unicamente.

¥ Estado de Minas. “Ministro da Educacao: Alunos com deficiéncia ‘atrapalham’™. https://www.
em.com.br/app/noticia/politica/2021/08/16/interna_politica,1296262/ministro-da-educacao-alu-

nos-com-deficiencia-atrapalham.shtml. Fecha de consulta: 10 de agosto de 2021.
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