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RELATO DE EXPERIENCIA: “HORA DA HISTORIA™

NA BIBLIOTECA-OFICINA CLARA LUZ

Inaugurada em 1984, em S&o Paulo, a Biblioteca-
Oficina “Clara Luz™ integra o projeto “Implantacéo e Im-
plementacéo de Centros de Leitura”, desenvolvido pela
Fundagao para o Desenvolvimento da Educagdo (FDE). A
Fundagdo, 6rgdo da Secretaria Estadual de Educacao, vi-
Sa, com esse projeto, oferecer subsidios para gue a leitura
se torne efetivamente uma prética nas escolas da rede. O
projeto envolve a selegio, organizagdo e aquisicdo de
acervos que s&o doados s escolas mediante concurso,
assim como o fornecimento de orientagéo técnica a res-
ponséveis pela dinamizagio desses acervos.

Pensada como ntcleo experimental do projeto, a
Clara Luz tem entre seus objetivos:
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Testar a recepgéo de obras junto ao ptblico, com
vistas a aprimorar os critérios de selegao de fftulos para
0s acervos; experienciar atividades com leitura, de modo
a que a orientag&o oferecida aos responsaveis por leitura
na rede de ensino possa contar com o norteamento da
pratica; e experimentar e sugerir alternativas para o traba-
lho com leitura e para a organizagio de Centros de Leitura
nas escolas.

A experimentagdo realizada pela “Clara Luz” visa
principalmente & capacitagdo de educadores atuantes na
rede estadual de ensino. Assim, o publico-alvo da bibliote-

L e

1 Instalada & Rua Tenente Pena, 212, no bairro do Bom Retiro,
Séo Paulo, SP.

Cad. Pesq., Sdo Paulo (65): 78-85, maio 1988



ca é constituido por criangas da comunidade ou alunos de
escolas estaduais, com 0s quais se desenvolvem as ati-
vidades experimentais, e educadores que s&o atingidos
através de publicagbes ou de cursos, encontros e esta-
gios na Biblioteca-Oficina.

Entre as atividades realizadas pela “Clara Luz” com
vistas a testar agbes que possam ocorrer em sala de aula
ou na biblioteca escolar, destaca-se a pratica chamada de
“Hora da Histdria” (&4 qual talvez coubesse melhor o rétulo
de “Hora do Livro®), uma atividade que ndo se pretende
inovadora, mas sim de recuperacdo e combinacdo de
procedimentos, 0s quais, presentes na educagdo formal
ou informal da crianga, podem estimular a leitura.

Essa atividade, adaptada e aperfeicoada pelos pro-
fessores ou encarregados de leitura nas escolas, oferece,
a nosso ver, condigbes para impulsionar a implantagao da
leitura como prética constante na vida escolar.

Chamamos de “Hora da Histéria” uma sequiéncia de
atividades realizadas por um grupo de criangas, coorde-
nadas por um adulto (aqui chamado de coordenador). Sdo
atividades que envolvem necessariamente contato com
o livro e procuram despertar o interesse pela leitura.

Em linhas gerais, a “Hora da Histéria” acontece da
seguinte forma: inicia-se com a locomogao da turma para
a sala de leitura, biblioteca, ou preparacéo da sala de aula;
acomodacdo das criangas e um breve cumprimento ou
conversa preparatdria para a atividade. Estas preliminares
ocupam cerca de 10 minutos e tém como principal objetivo
a preparagéo do clima descontraido, mas de atencdo e
expectativa.

Em seguida passa-se & leitura ou narragdo de um
texto pelo coordenador. A partir da leitura (ou narragao) as
criangas dizem se gostaram ou ndo do texto e por qué;
mencionam passagens que mais as impressionaram, co-
mentam fatos de suas experiéncias pessoais relaciona-
das de algum modo com a obra.

Nesses comentérios, & possivei perceber que tipo
de aproveitamento se fez do texto lido, levar ao aprofun-
damento de alguns aspectos. Nao & incomum que 0s co-
mentarios permitam ao coordenador e/ou as criangas
mencionar outras obras, contar outras histérias, levando
naturaimente a divulgacdo de outras obras. Esta pode
ocorrer antes da leitura ou dilufda nos comentérios. O co-
ordenador e/ou as criangas mostram aos demais partici-
pantes, ou apenas indicam obras do mesmo género, tema
ou autor. E pessivel ainda, além de nomear ou mostrar o
livro, dar uma nogdo do assunto, ler alguma passagem,
comentar aiguma particularidade da obra.

Conhecer parcial, ou mesmo totalmente, o conteldo
de um livro ndo tira o interesse da crianga; ao contrério, é
comum, na hora da histéria, que varios queiram retirar
exatamente o livro que foi lido pelo coordenador. Tendo
em conta esse interesse, € aconselhdvel que o coordena-
dor tenha a disposigdo uma certa quantidade de titulos
relacionados de algum modo & obra narrada (livros da
mesma série, tema ou autor) para atender ao interesse
dos alunos na etapa seguinte, de leitura livre ou emprésti-
mo. Ao fazer a “divulgagéo de obras” o coordenador pode
preparar o interesse das criangas para o acervo disponi-
vel na ocasiao, de modo a diminuir os riscos de frustracao
por a crianga ndo poder examinar ou levar emprestada
exatamente a obra que centralizou a hora da histéria.

A hora da histéria

Entre leitura, comentérios e divulgagao, utilizam-se,
aproximadamente, trinta minutos. J4 se supe que a hist6-
ria lida deva ser relativamente breve — uma leitura ou nar-
racao demorada provoca dispersdo. A meia hora restante
é empregada na leitura livre, em que as criangas tém
acesso imediato aos livros disponiveis.

A leitura livre deve acontecer da maneira mais es-
pontanea possivel. A crianga é dona de sua escolha den-
tro das possibilidades oferecidas. L& sozinha; mostra ao
colega; devolve o livro a seu lugar, ou ndo; recomega ou-
tra escolha; pede sugestdes ou requisita ao coordenador
um titulo de seu interesse; pede que o coordenador leia
com ela ou lhe conte uma determinada histéria.

Este é um momento privilegiado para o coordenador
ler também, aproveitando para conhecer novos textos ou
rever outros, ou observar a relagdo das criangas com 0s
livros, desde 0 manuseio até interesses ou dificuldades de
leitura, ou, ainda, aproximar-se de uma crian¢a, ou de um
grupo de criangas (quem sabe 0s mais carentes), Iendg
com eles, oferecendo estimulo e atencéo mais diretos. E
normal que as criangas mais novas (Pré ou Ciclo Béasico),
e as vezes até as maiores, figuem agitadas durante a
leitura livre, troguem seguidamente de livro, sem se fixa-
rem em nenhum. Isso, porém, ocorre nos primeiros en-
contros. Com a repeticdo da atividade e um contato maior
com o livro, a crianga vai estabelecendo com ele uma re-
lagdo menos euférica e de maior aproveitamento.

E comum solicitarem obras para empréstimo. Con-
forme as circunstancias, o empréstimo pode ocorrer ao
mesmo tempo que a leitura livre, 8 medida que as crian-
cas forem se fixando em determinadas obras. O prazo do
empréstimo & estipulado de acordo com necessidades e
conveniéncias. No caso da Biblioteca-Oficina “Clara Luz”
esse prazo é de sete dias com possibilidades de renova-
¢ao. Esta segunda etapa (leitura-livre € empréstimo) dura
cerca de trinta e cinco minutos. E importante lembrar que
as criangas tém um limite de tolerancia para a leitura Ex-
ceder esse tempo implica em dispersdo, saturagéo, a ati-
vidade declina e passa a ser cansativa. ‘

CONDICOES PARA A ATIVIDADE

O horério ideal para essas atividades é apés o re-
creio. Nesse momento, as criancas j4 soltaram sua ener-
gia, estdo alimentadas e, portanto, mais disponiveis, mas
também & possivel conseguir bom rendimento no periodo
de infcio das aulas.

A periodicidade preferivel seria de uma vez por se-
mana, de forma a se integrar a leitura a rotina da classe,
como prética constante e ndo como atividade esporadica,
mas temos mantido com algumas classes atividades
quinzenais, sem que decaia o interesse pela leitura.

A melhor disposicdo espacial dos participantes é
em circulo. No circulo rompe-se a tradicional disposigéo
“didatica” na qual quem deve ser visto é unicamente o
professor. Na leitura todos participam como leitores. Ha
interesse ndo s6 em se observar o coordenador que conta
a histéria, mas em acompanhar os comentarios, reacdes,
intervencdes dos alunos. Para isso o circulo oferece me-
lhores condigbes, além de permitir melhor visibilidade .
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quando, por exemplo, 0 coordenador for mostrar uma ilus-
tracao.

Na disposi¢éo habitual das carteiras em sala de
aula perdem-se algumas vantagens consideraveis: o co-
ordenador terd que ficar em pé e falar alto, prejudicando-
se o0 aconchego, o-clima afetivo que se pretende conferir &
atividade; gasta-se mais tempo para mostrar uma ilustra-
¢ao; e criam-se maiores problemas de locomog&o quando,
na leitura livre, as criangas tém que deslocar-se para es-
colher as obras. No entanto, a realizacdo da atividade
nessas condigdes ndo é impossivel e j4 se experimenta-
ram algumas adaptacbes como, em classes grandes,
aproximar as criangas, trazé-las mais para a frente da
sala, sentando-as duas a duas na mesma carteira; na lei-
tura livre, ao invés de os alunos se deslocarem, o coor-
denador ir distribuindo os livros pelas carteiras; ou leitura
em duplas para haver menor rotatividade de escolhas:
juntas, uma crianga lendo com ou para outra, conseguem
deter-se por mais tempo no mesmo livro.

E bom lembrar ainda que a Hora da Histéria ndo pre-
cisa ser realizada necessariamente numa sala de leitura
ou sala de aula. Outros espagos, eventualmente disponi-
veis, podem ser utilizados: o pétio, a quadra, o jardim. A
crianga certamente apreciara essa aula em um local dife-
rente da classe costumeira.

OS TEXTOS: QUAIS E COMO TRABALHAR

O requisito basico € a presenga do livro.

Pode-se até trabalhar com textos que ndo constem
de livros (crdnicas de periédicos, narrativas de tradigéo
oral etc.), mas o livro sempre deve estar presente, ao me-
nos a titulo de complementago. Por exemplo, 18-se uma
crbnica e apresentam-se volumes de crdnicas; conta-se
uma histéria de fadas e pbe-se & disposigdo um acervo de
contos de fadas.

Guardando este requisito, pode-se: trabalhar com
textos de vérios tipos:
® textos completos: contam-se histérias curtas (narrati-
vas, crbnicas, que possam ser lidas integralmente, solici-
tando, quando for o caso, a participagao dos ouvintes;
¢ textos resumidos: havendo necessidade de se apre-
sentar uma obra mais longa, o coordenador conta resumi-
damente, lendo (ou ndo) algumas passagens, mostrando
as -ilustragcbes e convidando & posterior leitura do texto
integral através do empréstimo. Essa prética se aplica so-
bretudo quando o objetivo central da atividade seja a di-
vulgagéo de obras ou a sensibilizagio dos alunos para
certos temas;
® poesia: selecionam-se, para ler, alguns poemas, distri-
buidos por género, tema ou autor. Sempre que possivel,
procura-se combinar poema e prosa poética. Vérias pro-
ducdes néo classificadas formalmente como poesia ca-
racterizam-se pelo. efeito poético: jogo com as palavras,
ritmo, sonoridade, imagens, e podem ser reunidas em uma
atividade dedicada & poesia. Tomando apenas um exem-
plo, sob o tema “Trem” podemos reunir: O Trem, de Mary
e Eliardo Franga; Maria Fumaga, de Antbnio Bernardino da
Silva e o Trem de Ferro, de Manuel Bandeira, se quiser-
mos, principalmente, explorar o ritmo e as onomatopéias.
Outros exemplos de textos narrativos que jogam com re-
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cursos poéticos seriam as obras de Sylvia Orthof, como A
limpeza de Tereza e A Velhota Cambalhota;
® adivinhas, trava-linguas, trovas: sdo producées que in-
teressam vivamente as criangas e podem ser trabalhadas
em isolado ou em combinag&o com a eitura de poesia.

Nada impede que nas atividades aparecam, even-
tualmente, textos produzidos pelos alunos. Num “aqueci-
mento”, antes de se ler poesia, alunos podem apresentar
poemas que compuseram (ao contrario do que.muita gen-
te imagina, criangas amam poesia e gostam de poetar).
A produgéo de textos, porém, é secundéria no momento
da atividade centrada na leitura, na relagdo com o texto
impresso, com o livro

A leitura pode ser precedida ou seguida por outras
atividades de expressao (redagdo, desenho, dramatiza-
¢ao), aproveitando-se as potencialidades do texto e do
acervo utilizado, resguardadas algumas condi¢des. Acre-
ditamos que as atividades devam ser reaimente de ex-
presséo livre,. introduzidas naturalmente, sem qualquer
cunho impositivo que leve a associar: 0 livio com coisas
aborrecidas ou coercitivas. Por outro lado, ndo devem ser
atividades extremamente concentradas, pretendendo ex-
plorar a0 méximo as possibilidades analttico-interpretati-
vas da obra, esgotando por muito tempo a curiosidade, as
possibilidades de releitura e descobertas pessoais do lei-
tor. Esta forma de aproveitamento ndo se inclui entre os
objetivos da Biblioteca-Oficina “Clara Luz”. O que ndo nos
impede, entretanto, de promover certas extrapolagdes dos
textos, sobretudo quando queremos avaliar melhor como
foi a recepgdo de determinada obra, como foi entendida,
que imagens ficaram da leitura.

Do ponto de vista do incentivo 2 leitura, acreditamos
que certas extrapola¢bes sao interessantes, visando a
associar o livro, a leitura, a outras atividades agradéveis;
ou fazer perdurar no desenho, nas dramatizagbes etc.
0 encanto da obra. Enquanto desenha, por exemplo, a
crianga pode ir revivendo a histéria. E mais: o desenho
feito a partir de uma leitura, sendo exposto, funciona como
um cartaz de divulgagéo daquela obra, servindo como in-
dicag@o para outros provaveis leitores.

Procuramos trabalhar com obras e/ou autores
constantes dos atuais acervos/FDE, tftulos escolhidos

tendo em conta a qualidade literaria, qualidade da ilustra-

¢ao e acessibilidade ao leitor. Incluimos também obras
cuja recepgdo queremos testar com vistas a sugerir sua
integragdo aos acervos/FDE. Entre essas obras figuram
novos langcamentos, tftulos sugeridos por professores e,
sobretudo, indicagdes das criancas recolhidas através de
seus comentarios durante as atividades, ou mediante ve-
rificagéo do fluxo de empréstimo ou procura junto ao setor
circulante.

Alguns critérios especflicos orientam a selegéo de
textos para a atividade. Antes de tudo, o coordenador de-
vera ter empatia com a obra. Se ele ndo gostar do texto,
nédo haveré técnica que lhe permita entusiasmar as crian-
¢as. Os textos escolhidos devem conter elementos que
possam empolgar, envolver as criangas e, de preferéncia,
permitir .integrar sua participagéo 2 leitura feita pelo coor-
denador. E por participagio entende-se desde a atitude
silenciosa, mas expectante, de quem se embala em um
belo conto de fadas ou na audicéao de um texto pleno de
elementos poéticos, até intervengbes a ttulo de antecipar
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lances da hist6ria, fazer coro em certas passagens, CO-
mentar, lancar perguntas ou respondé-las.

A escolha do texto deve guardar uma adequagao
relativa ao acervo disponivel. Ndo se deveria, em princi-
pio, priorizar titulos que suscitem um interesse impossivel
de ser saciado por esse acervo. Havendo mais de uma
edicd0 ou versao diferente da mesma historia, escolhe-se
para ler & classe aquela melhot, mas que, por caracteristi-
cas de linguagem ou apresentagdo, teria menos condi-
¢Oes de atrair a crianga no momento de sua escolha pes-
soal para leitura ou empréstimo. Desse modo, as criangas
tém conhecimento de uma boa obra que & primeira vista
nio Ihes pareceria acessivel ou interessante e podem até
passar a procuré-la, integrando a sua selegéo de leituras
obras com menos “embalagem”, textos com menor apoio
em ilustracdes.

As “histérias” ou seja, texios-base, das atividades,
tém sido distribuidas, na Clara Luz, mais ou menos de
acordo com os seguintes blocos:
® narrativas tradicionais: contos de fadas;

e narrativas tradicionais: lendas e histérias folcléricas;

® poesia;

® histérias modemnas, escritas especialmente para pabli-
co infantil, e que podem ser subdivididas em conjuntos por
temética, colecéo etc; e

e cronicas e outros textos em prosa, ndo escritos espe-
cificamente para criangas, mas que lhes sejam acessi-
veis.

Nao ha uma seqiiéncia que se imponha. Ela se es-
tabelece de acordo com objetivos, interesses e condigdes
dadas. Entre essas condi¢bes incluem-se: acervo dispo-
nivel, histéria de leitura daquela turma de criangas, maior
ou menor agitagdo da classe. Tanto faz, em termos ge-
rais, comegar por poesia ou prosa. J& se observou que
narrativa e poesia sdo igualmente interessantes para as
criangas, e por elas solicitadas. Todo o segredo estd em
eleger o texto adequado, sendo, portanto, fundamental que
se tenha o cuidado de partir daqueles texios em relagao
aos quais temos alguma certeza de agradar e suscitar a
adesdo da crianca.

Comegar o trabalho a partir do que chamamos “nar-
rativas modernas para pblico infantil” tem a vantagem de
oferecer mais volumes, maior espectro de opgdo. Existe
inclusive a vantagem para o professor, ou coordenador da
atividade, de langar méo, com algum cuidado, das séries
ou colegdes que tenham uma linha mais ou menos homo-
génea. Se o coordenador ler para a turma um dos volu-
mes da série, pode oferecer outros & leitura livre sem
maiores riscos de ocorrer alguma inadequagao.

Quando falamos em cuidados no trabalho com co-
legbes pensamos em n&o restringir o acervo da atividade
as séries, a0 menos ndo por um tempo prolongado, de
forma a evitar que o leitor se vicie num modelo de texto,
ilustragdo, ou num género, limitando suas opgdes. Pen-
samos ainda na questdo de que o acervo oferecido a uma
classe ndo pode ser muito homogéneo em termos de gé-
nero ou de uma pretensa adequagdo a faixa etéria: as
pessoas ndo sdo iguais, tém interesses diversificados e
criangas da mesma idade cronolégica podem estar, en-
quanto leitores, em faixas diferentes.

As histérias de fadas tém grande apelo como atra-
¢ao ao leitor. Bem ou mal elas s&o conhecidas (e criancas

A hora da histdria

gostam de reencontrar o conhecido). Se ndo sao conheci-
das, existe pelo menos a indicagdo de que lidam com
componentes psicolégicos ‘significativos, segundo Bettel-
hein (1978). : '

A leitura de uma versdo de um argumento tradicio-
nal, de uma histéria que tem grandes possibilidades de di-
zer respeito & crianga, oferece uma seguranga que n&o se
pode menosprezar. O problema, para nés, no trato dos
contos de fadas, tem sido a pouca oferta de boas edigdes
acessiveis 3s criangas € cujo prego seja razoével. Tal-
vez, das edicbes disponiveis,a que melhor se ajusta as
preocupagbes de qualidade e acessibilidade seja a da
editora Kuarup. ‘

Para a leitura feita pelo coordenador prestam-se
bem edicdes de textos originais, boas versdes néo ilus-
tradas ou, de modo geral, textos cuja linguagem seria
obstéaculo a leitura feita pela crianga. E 0 caso por exem-
plo, das edigbes dos contos de Andersen e Grimm pela
editora Globo. O trabalho com folclore também enfrenta
algumas dificuldades pela falta de titulos acessiveis. E
possivel, porém, articular os titulos especfficos de foliclore
com outros géneros. Por exemplo: narrativas tradicionais
sobre bichos podem ser combinadas com histérias infan-
tis sobre bichos que, num e noutro caso, sdo metéforas
do comportamento humano. Ou entéo certas lendas, cuja
base é a seqiiéncia crescimento-morte-transiormacéo,
parecem combinar bem com os contos de fadas. Ou ainda
trovas, trava-inguas e cantigas populares somam-se ao
trabalho com poesia. Os titulos tradicionais de folclore tém
sido enriquecidos nos (ltimos anos, sobretudo, com as
contribuigdes de Joel Rufino dos Santos e Ricardo Aze-
vedo. :

O ACERVO

O niimero e a variedade de volumes disponiveis
nio constituem, de modo algum, aspecto secundario. De
nada adianta incentivar a leitura se ndo hé obras para a
crianga escolher, ler e retirar. Consideramos o emprésti-
mo como etapa insubstituivel. Sua importéncia vai desde a
responsabilidade atribuida & crianca, A necessidade do
leitor em contar com a obra a sua disposigéo para ler on-
de, como e quantas vezes desejar. Além disso, 0 fatode a
crianga levar o livro consigo permite que a leitura (pelo
menos enquanto valor) seja estendida ao circulo de ami-
gos e ao ambiente familiar.

O nimero de volumes disponiveis deve ser, pelo
menos, ligeiramente superior ao nimero de participantes e
os titulos, tanto quanto possfvel, diversificados, para que
nao faltern totaimente as opgdes e ninguém, se o desejar,
fique sem levar um livro. A préatica habitual, contando-se
com classes entre 30 e 35 alunos, é dispor de pelo menos
40 volumes.

PROCEDIMENTOS UTILIZADOS
NA HORA DA HISTORIA

A narragao das histérias pode ser feita com ou sem

o livio em maos, isto &, a historia pode ser lida ou sim-
plesmente contada. Sua apresentagéo pode ser fiel ao
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texto ou sofrer adaptagdes quando, por exemplo, é preci-
so resumir uma histéria relativamente longa, para ndo
cansar o ouvinte. A narragao pode-se dar com ou sem
interferéncia das criangas.

Poesia, trava-linguas, adivinhagdes, quadrinhas fol-
clricas sugerem, em geral, atividades com interferéncia
dos participantes. O coordenador pode propor algumas
adivinhagbes para o grupo, antes de apresentar o livro.
Além de responder, os alunos podem langar outras adivi-
nhas. Durante a leitura & comum os alunos interferirem,
lembrando outras adivinhagdes.

Como sugestdo de textos para essa atividade, te-
mos: O que € o que é? (1), Moga formosa, pai carrancu-
do (2), Panela de Arroz (3) e os volumes das Edigdes de
Ouro.2

O trabalho com quadrinhas também pode iniciar-se
pela solicitagéo, para relembrar, de algumas quadrinhas
populares, cantigas de roda, versinhos anotados naquele
caderno de recordagdes que as meninas costumam car-
regar. Também aqui é comum os participantes interrompe-
rem a leitura, lembrando outros: versos. No final, partici-
pantes podem repetir para o grupo 0s versos que mais
apreciaram. Algumas quadras podem ser apresentadas
s6 com os trés primeiros versos para que as criangas
criem o Ultimo, assim:

Trés vezes sete sdo catorze

com mais sete vinte e um

Tenho sete namorados

Mas ndo gosto de nenhum

Cada dia beijo um

Cada dia vejo um

Mas s6 vou casar com um

Obras interessantes para esse trabalho sdo: Cava-
finho de vento (4), Ronda Alegre (5), O cravo brigou com a
rosa (6), Pirulito que bate bate (7), A canoa virou (8), Se
esta rua fosse minha (9), Fui pro mar colher laranja (10).

A partir das quadrinhas cria-se um terreno fértil para
trabalhar com poesia, pois as criangas familiarizaram-se
com ritmo e rima. Os primeiros contatos com livros de
poesia seguem aproximadamente a linha das adivinha-
¢bes e quadrinhas no que diz respeito a participacéo das
criangas antes, durante e depois da leitura. Mas podemos
seguir outras linhas de exploragao, fazendo a leitura sem
interrupgdes, e depois adotar um ou mais dos seguintes
procedimentos: escolher um aluno que, voluntariamente,
queira ler para o grupo; repetir em coro estrofes ou versos
destacados, como no poema O vizinho do lado (11); divi-
dir a turma em grupos equivalentes ao nimero de versos
ou estrofes da poesia para que a repitam na seqiliéncia
original, como fizemos, por exemplo, com o texto Conver-
sa de tatu (12); ler a primeira estrofe de um poema para
que as criangas observem a rima e tentem adivinhar a Gl
tima palavra das demais estrofes — um bom texto para
essa atividade é O buraco do tatu (13); ler poemas musi-
cados para que as criangas possam canté-los, por exem-
plo A casa, e outros da Arca de Noé, de Vinicius de Mo-
raes. Pode-se também, & claro, ler simplesmente um
poema, sem interferéncias — as criangas sdo tao sensi-
veis & beleza sonora quanto s melhores ilustragdes.

As atividades com adivinhagGes, trava-linguas,
poesia sdo as mais faceis de se realizar com qualquer fai-
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xa etaria, qualquer perfil de classes. Nao dependendo
fortemente de ilustragbes, prestam-se ainda a atividades
realizadas com os alunos enfileirados, na disposicao ha-
bitual da sala de aula, inexistindo os inconvenientes que
poderiam ocorrer, nessa disposigao, para a leitura de ima-
gens. Nao seré demais prever um tempo para cOpias.
Freqlientemente as criangcas se encantam com versos,
quadras, adivinhas e querem transcrevé-los em seus ca-
dernos. . .

Livros sem texto sio geralmente apresentados a
alunos de pré-escola ou em fase de alfabetizagao, o que
néo impede que possam ser atraentes para diferentes fai-
xas etérias. Esses livros permitem participagéo intensa
dos leitores: a partir da leitura da imagem vao sendo cria-
das oralmente as histérias. O livro pode ser contado da
seguinte forma: o coordenador mostra pagina por pégina
ao grupo em cfrculo, da direita para a esquerda, enquanto
as criangas véem e vao contando o que observam. O co-
ordenador pode ir repetindo as frases de cada crianga pa-
ra que os demais oucam claramente e acrescentem
opinides ou detalhes. Pode-se agucar a curiosidade pondo
em divida a afirmag&o dos participantes (“Sera que é isso
mesmo que ele viu?") ou criando momentos de suspense
a cada pagina (“E agora... 0 que serd que vai aconte-
cer?”). Assim, aguga-se a imaginagdo do grupo e se per-
mite um leque mais variado de alternativas. A selecdo das
alternativas fica a critério do grupo, ou a vontade de cada
um, que guarda suas préprias impressoes.

Entre os livros sem texto, experimentamos Ida e
volta (14), Domingo de manha (15), Zuza e Arquimedes
(16), Fil6 e Marieta (17), Amendoim (18), Catando fei-
Jao (19), Histéria de jardim (20), Curumim e passarim (21),
Tapete verde (22), Corre ratinho (23).

A mesma técnica pode ser aproveitada para contar
livros nos quais a ilustragdo é predominante ao texto. De-
pois da leitura da imagem, o coordenador conta fielmente
o texto criado pelo autor. Em seguida podem-se comparar
as diferencas entre essa versdo e aquelas imaginadas
pelas criangas. Entre outros, prestam-se bem a essa ati-
vidade os volumes da colegdo Gato e rato (24), Cora-
¢do (25), Primeiras histdrias (26), Ponto de encontro 27)
e Crie & conte (28).

Alguns livros apresentam frases que se repetem du-
rante a histéria. Elas podem ser ditas, em coro, pelas
criangas, na hora da narragéo. Bom exemplo é Maria vai
com as outras (29). O coordenador narra pé&gina por pagi-
na e naquelas onde o refréo aparece, o grupo repete em
coro: “Maria ia sempre com as outras”. A participacao po-
de ocorrer através da express&o corporal, com o coorde-
nador imitando movimentos de alguns personagens. No
€aso em que os personagens sdo as proprias maos, co-
mo Os dez amigos (30), pode-se sugerir que as criangas
acompanhem a leitura movimentando as maos de acordo
com as realizagbes dos personagens.

Livios bem ilustrados e que tenham textos mais
elaborados devem ser lidos de maneira fiel, sendo apre-
sentados concomitantemente as ilustragées. Contamos

2 Os ntimeros entre parénteses remetem as referéncias bibliogréfi-
cas, com autor, e editora, no final desse artigo.
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hoje, em nossa literatura infantil, com um bom nimero de
obras que equilibram ilustrac@o e texto. Entre as colecdes,
temos utilizado diversos tftulos das séries Lagarta pintada,
Pique, Passa anel e Realejo, todas da editora Atica.

Vériag histérias, como os contos de fadas, podem
ser acompanhadas atentamente mesmo sem o apoio das
ilustragOes. Tratando-se de argumentos conhecidos pelas
criangas é possivel solicitar sua intervencao, antecipando
lances da histéria, discutindo as versdes. Mas ¢é ainda
possivel ler apenas, com boa entonagdo, e as criangas
ouvirdo com prazer, por exemplo, Branca de Neve e ou-
tros contos de Grimm (31).

Qualquer que tenha sido a forma de apresentacao
da obra, o coordenador deve, sempre que possivel, per-
mitir que o grupo aponte 0s momentos de maior interesse,
as experiéncias anteriores que o levaram a identificar-se
ou nao com a histdria, opiniao sobre personagens e situa-
¢Oes, dando oportunidade para que a crianga ieia e reviva
imagens, palavras e 0 mundo, expondo sua imaginacao e
visdo crftica.

Apbs a narragdo, como se viu, estd previsto um
tempo para leitura livre e empréstimo. Se possivel, os li-
vros devem ser expostos pela capa e bem esparramados
pela sala, de modo a atrair as criangas. Seu arranjo pode
ser feito tendo em conta suas semelhangas. Por exemplo:
colegOes, livros de poesia, livros sem texto, contos de fa-
das tradicionais, contos de fadas modernos, histérias so-
bre criangas, sobre bichos. O importante & ter uma orga-
nizagao que facilite 0 acesso direto ao livro.

O coordenador deve orientar os alunos para que
conhegcam 0 acervo e sua disposicdo e possam, assim,
melhor utiliza-lo. A crianga deve poder retirar o livro da
prateleira, trocé-lo por outro, & vontade. A devolugéo do li-
vro ao local de origem deve ser feita sempre que possivel,
mas nao pode ser um Obice & participagdo da crianga. Se
ela, porventura, ndo se lembrar, com segurancga, do lugar
do livro, pode devolvé-lo ao coordenador. Quando a ativi-
dade ocorre em sala de aula, no momento da leitura livre o
coordenador pode optar, conforme as condi¢des, por al-
gumas formas de distribuicdo. Por exemplo, se a classe
estiver em circulo, os livros podem ficar no centro desse
circulo ou em um canto da sala, esparramados sobre
carteiras, expostos na lousa, ou até mesmo no chao, se
houver tapete ou esteira que os proteja do pd.

Se as carteiras sdo fixas ou, por algum outro moti-
vo, 0s alunos ficam enfileirados, 0 coordenador pode ir
distribuindo os volumes pelas fileiras, da mesma maneira
como se distribuem provas ou outros textos aos alunos.
Deve-se apenas ter o cuidado de variar sempre o ponto
de onde comeca a distribui¢éo, ja que os primeiros atendi-
dos terdo maiores opgdes. Assim que todos tiverem al-
gum livro em maos e terminarem seu exame ou leitura,
podem trocar com os colegas mais préximos, sem levan-
tar da carteira, ou solicitar um novo livro ao coordenador
que levara até a carteira alguns volumes para que 0 aluno
escotha. Pode-se ainda, com classes mais organizadas,
manter os livros expostos na lousa e sobre a mesa do
professor e as criangas, sem tumulto, locomovem-se para
fazer a escolha.

Entretanto, alguns problemas podem surgir. No caso
de as criangas folhearem rapidamente os livros enquanto
o coordenador ainda esta distribuindo aos demais, nada
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ha a fazer, senao sugerir & crianca que reexamine o livro
com mais atengéo, observando todo o texto e ilustragdes,
ou gque aguarde o retorno do coordenador aquela fileira. Se
criangas querem um livio que ja foi escolhido por outro
colega, pode-se sugerir uma leitura conjunta ou reservar
aquele texto para o solicitante, t30 logo o colega o termine.
Convém oferecer-lhe, enquanto espera, um outro livro —
pode até ocorrer uma mudanga de interesse.

Também durante a narragdo podem ocorrer pertu-
bacGes. E rara a classe que nao tenha seus elementos ir-
requietos, dispersivos. Se a agitagéo partir de alguns e for
suportavel, melhor esquecé-los: o resto da turma nem se
importara e continuard atenta & narragédo. Se a agitagao
partir de alguns e for excessiva, a prépria turma reclamara
e tentard conter os pertubadores. Certamente seré preci-
so interromper a narragdo, mas ndo havera problema em
retoma-la. Se a agitagdo for muito generalizada, entdo é
melhor mudar de texto (nem sempre a nossa escolha
combina com a disposigao da maioria naquela ocasido) ou
passar & leitura livre.

O empréstimo pode ser feito, de preferéncia, no final
da atividade, depois que os alunos foram estimulados e ti-
veram a oportunidade de examinar diversos livros. Pode,
ainda, se necessério, acontecer durante o perfodo de leitu-
ra livre.

POR QUE A HORA DA HISTORIA

A leitura &, em si, uma atividade solitaria. Nao &, po-
rém, na soliddo que se chega ao livro. O caminho para
a leitura & preparado, mediado por alguém, em geral no
meio familiar, que leva a crianga a ver o livro como aigo
gue tem valor e cujo contetido pode lhe interessar. A
crianga normalmente chega ao livro porque seus pais (ou
pessoas préximas) iéem, dao livros aos filhos, contam-
lhes histérias. Assim, 0 contato com o livro esta envolto
por um contexto valorativo e afetivo.

Nosso problema é como estimular 2 leitura criangas
que ndo tiveram essa iniciagdo no ambiente familiar e que
s30, muitas vezes, desestimuladas, no perfodo escolar,
por uma leitura restrita e restritiva. A Hora da Histéria pa-
rece-nos uma boa solugéo, por algumas razdes:

e & uma atividade coletiva que propicia a integracéo entre
as criangas e destas com o aduito que as coordena, tendo
como elo o livro, que €, assim, apresentado num contexto
agradavel; ’

® procura-se na Hora da Histéria recuperar, de certa for-
ma, aguele clima afetivo que deve acompanhar as primei-
ras aproximagoes a leitura;

e no contato coletivo, se o livro ndo era valor e presenga
no ambiente familiar, passa a ser valor e presenca num
grupo do qual a crianga participa e que é para ela impor-
tante. O coletivo pode favorecer o contagio, pois o inte-
resse visfvel de uns estimularia os outros;

e a Hora da Histéria permite a divulgagao de livros, apre-
sentando-se histérias, autores, colegbes, géneros, temas
que passam a ser procurados pelas criangas; e, ainda,

e pode funcionar como orientagdo para leitores muito
inexperientes, sugerindo-lhes leituras que possam agra-
dar, evitando que se vejam perdidos quando hd muitos ti-
tulos disponiveis e possam ter experiéncia frustrante com
a obra escolhida.



Certamente a Hora da Histéria ndo é a Gpica ativi-

dade relativa a leitura que pode ser desenvolvida no meio .

escolar ou mesmo em uma biblioteca. Ha professores que
j& estabeleceram com seus alunos alguns periodos de
leitura livre, utilizando uma pequena biblioteca de classe
formada, muitas vezes, por pequeno nimero de volumes
conseguidos pelo préprio professor.

A experiéncia da Clara Luz, no setor circulante,
mostrou que quando se trata de divulgar um determinado
autor ou obra, melhor do que a Hora da Histéria funcionam
outras iniciativas como o “Cantinho do Autor”. Essas, e
outras praticas, tém 0 seu valor-especifico, mas para nos-
$0s objetivos aparecem apenas como complementares em
relacdo a Hora da Histéria, sobretudo por nao terem poder
de criar o clima afetivo e a estimulagao necessaérios.

Além disso, quando falamos em Hora da Histéria,
pensamos sempre numa atividade completa, na qual o
contar histérias € o vinculo estimulador; a leitura livre ou
as extrapolagbes pés-narragdo funcionam como exten-
sbes nas quais se busca aprofundar a relagéo da crianga
com o texto, com o coordenador, com o tema, com o livro;
por fim,0 empréstimo confere & crianga, estimulada e
orientada, a condigao de conviver com o livro escoihido.

Uma outra razao que nos leva a insistir na Hora da
Histéria sdo suas possibilidades em termos de integragéo,
de uma forma sistemética, a prépria rotina escolar e os re-
flexos que pode ter, de modo geral, sobre a prépria préatica
pedagégica.

A HORA DA HISTORIA NA ESCOLA

Quando pensamos em uma situagao ideal de leitura
na escola, imaginamos algumas condi¢ées. As classes
devem participar da Hora da Histéria com certa periodici-
dade (uma vez por semana). Diariamente os alunos de-
vem ter um periodo de leitura livre de obras que retiraram
ou outras escolhidas no acervo das classes. Os alunos
tém acesso & biblioteca escolar onde podem realizar a
escolha mais ampla, sob orientacdo do encarregado. E
que essa biblioteca se incumbe, de comum acordo com
os professores, de manter atualizado o acervo, prever a
existéncia de certos tftulos quando o professor programe
atividades. Incumbe-se, ainda, de outras medidas relati-
vas a divulgagao de livros, com cartazes, boletins, “can-
tinho do autor” etc.

Ainda, em condicdes ideais, a Hora da Histéria é
realizada na prépria biblioteca, que contard com espaco
para uma sala (ou cantinho) de leitura. Podera contar com
a participacao tanto do professor quanto do encarregado
da biblioteca, aqui imaginado como um profissional com
suficiente especializacdo e em cujo horério de trabalho
esté previsto tempo para manter-se atualizado quanto aos
livros e preparar as atividades.

Convenhamos: essa situagdo ideal é ainda algo a
ser conquistado e as possibilidades de se chegar a ela
estdo demonstradas a partir de experiéncias bem sucedi-
das, como o projeto de dinamizagdo de leitura na rede
municipal de ensino em S3o Paulo. Na rede estadual
existem algumas bibliotecas com funcionamento préximo
das condi¢cbes aqui imaginadas. E onde elas existern, um
programa de leitura incluindo a Hora da Histéria pode ge-
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neralizar-se na escola, bastando maior integragéo da bi-
blioteca ao planejamento escolar e a consideracdo da lei-
tura como ponto programético no planejamento feito pelos
professores. Nessa escola, a Hora da Histéria podera ser
organizada e realizada na biblioteca ouem sala de aula a
partir de acervos retirados da biblioteca e organizados
conjuntamente pelo encarregado e professores.

Se ndo ha biblioteca e, muito menos, encarregado
de biblioteca, mas existem livros na escola, ainda é possi-
vel desenvolver atividades de leitura, desde que se orga-
nizem os livros disponiveis em pequenos acervos distri-
buidos, em rodizio, pelas classes. Um pacoie de aproxi-
madamente 40 volumes (para uma classe com cerca de
35 alunos) permite ao professor realizar a Hora de Histéria
semanalmente durante pelo menos um més com alunos
de 32 ou 42 ou 52 séries, j& que eles tém maior capacidade
de concentracdo e se detém por mais tempo na mesma
obra. No caso, o professor fica responsével pelo pacote
que receber a cada més e vai orientar sua agdo em
fungdo desse acervo disponivel. Aproximadamente, o
mesmo acervo utilizado por uma classe, no inicio do ano,
pode voltar a ela, no final do ano, para atender a expecta-
tivas de releitura.

Com criangas menores {pré e ciclo basico) a rotati-
vidade dos volumes para leitura livre e empréstimo devera
ser maior: trabalha-se com textos curtos e a crianga mais
ativa com pouco tempo “consumird” (ela ainda é mais
consumidora que leitora) vérios titulos, o que néo a impe-
de, porém, de rever com prazer o texto quando contado
na Hora da Histéria. ‘

Esta hipdtese de o professor, e ndo o encarregado
de leitura (ou ndo apenas este), desenvolver em classe
{(ou mesmo em outro local} as atividades sugeridas, pare-
ce interessante em termos de ancorar mais a leitura na
programagéo geral das aulas. O dificil 6 comegar a esta-
belecer o hébito. Uma vez estabelecido, comecam a fluir
as informac¢des entre os professores, levando ao mais ra
pido conhecimento de livros e de suas possibilidades de
aproveitamento, ndo s6 como leitura-fruicdo, objetivo ba-
sico, mas até como elemento desencadeador de ativida-
des didaticas ou complementares a estas.

Para dar inicio a esse trabalho, & indispensavel a
existéncia de um acervo. Mas seria bom prever, ainda, um
rapido treinamento de professores quanto & organizacao
e utilizagGes possiveis do acervo, assim como a designa-
¢ao de alguém (professor ou encarregado de leitura) que
coordene o acervo, cuidando de sua ampliacdo & do rodi-
zio entre as classes.

Claro que a condi¢do preliminar do trabalho sera
sempre-a inclusao da leitura como norma pedagdgica no
planejamento da escola: é preciso que se deseje inclui-la
entre as atividades habituais das classes, retirando-lhe o
carater marginal em relagéo ao planejamento.
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