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O GEEMPA (Grupo de Estudos sobre Educacdo —
Metodologia de Pesquisa e Acdo) foi criado hd 14 anos
com o nome de Grupo de Estudos sobre o Ensino da
Matematica de Porto Alegre e tem, desde 1979, uma
equipe interdisciplinar dentre seus associados debruca-
da sobre a problemética da alfabetizagdo em escolas de
periferia urbana. O centro deste problematica sdo os
baixissimos niveis de aprovagio no final da 12 série do
19 grau nestas escolas.

Nosso primeiro intento foi o de analisar em pro-
fundidade as causas deste insucesso; tivemos o cuidado
de garantir um pré-requisito essencial para a validade
de uma pesquisa em classe popular:la confianca das lide-
rancas e da populacdo concernida tendo em vista que os
pesquisadores, por sua origem, a ela ndo pertencem.

Minimamente garantida esta confianga, montamos
na Vila Santo Operario duas classes com alunos de uma
das trés escolas ja existentes; elas passaram a funcionar
duas vezes por semana, paralelamente 3 freqiiéncia dos
mesmos alunos em suas respectivas classes de escola re-
gular.
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A andlise das causas do insucesso foi efetuada me-
diante trés enfoques: a caracterizagdo sdcio-antropol6-
gica das famf(lias dos alunos de nossas classes experimen-
tais; a avaliacdo individual destes; e a sondagem de sua
reacdo e de seu aproveitamento, face s situa¢Bes didéati-
cas propostas em aula.

A avalia¢ao individual dos alunos constou de exa-
me clinico e neurolédgico, da aplicacdo de provas cogni-
tivas (entre elas, a do transvasamento de liquido e a da
reproducdo de tracados) e de observacdo participante
regular em sala de aula (um observador para cada cinco
alunos).

Os resultados foram surpreendentes pois, contra-
riamente ao que esperdvamos, n3o encontramos crian-
¢as subnutridas nem com problemas neuroldgicos. As
provas congnitivas revelaram niveis equipardveis aos en-
contrados com as mesmas provas em criancas de classe
alta e média, isto é, mesma porcentagem de sujeitos ja
conservadores aos 6 anos e meio, assim como mesma
incidéncia nos outros niveis. Outrossim, do ponto de vis-
ta perceptivo-motor, nossos alunos da Vila eram mais
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desenvolvidos do que os de classes sociais mais favoreci-
das. Alias, estes dados se justificam amplamente pela
sua pratica didria de lavarem loucas e roupas, cuidarem
de irmaos menores, varrerem e limparem as casas, COs-
turarem (todos os nossos alunos aos 6 anos e meio e 7
anos sabem pregar bot3do), descascarem batatas e abdbo-
ras, cozinharem, etc., etc.

A caracterizagdao sOcio-antropolégica evidencia
que, na Vila Santo Operéario, os dados se aproximam
dos que sdo representativos na maior parte da classe po-
pular no Brasil: renda familiar entre um e dois salarios
minimos, 6 pessoas em média em cada famf{lia, grau de
instrug¢do dos pais oscilando em torno de 30% de analfa-
betos, vindos do campo ou de cidade do interior hd me-
nos de 10 anos, significativo niamero de criancas faleci-
das em tenra idade, desemprego ou sub-emprego dos
pais, diversOes centradas na televisdo e nos encontros de
bar e nos jogos de bocha, baralho {para os homens), sem
muita possibilidade de passeios fora da Vila aos domin-
gos, . ..
Ao lado destas caracteristicas é importante salien-
tar a representacdo que esta populagdo tem da escola e
das possibilidades de aprendizagem de seus filhos. A es-
cola representa o lugar onde seus filhos podem ser tor-
nar mais educados, no sentido de mais conformes as re-
gras vigentes de convicio social, mas onde ndo conse-
guem aprender muito. Podemos dizer que estas criangas
sao portadoras do estigma do insucesso escolar em fun-
¢do da historia real vivida por aqueles que, tendo ingres-
sado na escola, permaneceram indefinidamente no 19
ano, sem lograr sequer a alfabetizagdo.

Quanto a reagdo a ao aproveitamento face a situa-
¢Ges didaticas, nos foi possivel aquilatar o quanto a es-
cola tradicional ndo s6 é distante mas contréria a forma
de abordagem da realidade destas criangas. Os pontos es-
senciais deste confronto sdo: a presen¢a do corporal (em
especial do manual) mais do que do intelectual, como
parte do instrumental de compreensdo do seu modo e
do dominio de suas necessidades (disso decorrem habili-
dades especificas centradas sobre a psico-motricidade);
a énfase da dimens3o comunitéria ou coletiva na solugdo
dos problemas didrios; uma fraca individuagdo dos alu-
nos; e a auséncia de motivagdo para o egajamento na
escola.

Vdrias pautas de alternativas para contornar este
confronto constituem nossa proposta. Vamos falar de
algumas delas, buscando minimamente mostrar as ori-
gens de nossas constatacoes.

Normalmente, na Vila Santo Operario, os proble-
mas sdo resolvidos na familia ampliada, constituida pelas
parentes reais ou pelos vizinhos. Até mesmo o dinheiro
é, em parte, socializado neste conjunto de pessoas, ao
menos em situagdes de penGria; basta que alguém tenha
emprego para que, nesta familia ampliada todos comam,
mesmo que seja s um sopao.

Por outro lado, é fraca, sobretudo para as criangas,
a chance de se indivuarem. As causas deste problema po-
dem estar no fato de pertencerem a um grupo humano
gue ndo tem reconhecido seu lugar na sociedade. Fato
ilustrativo disto sdo, numa mesma casa, os nomes todos
parecidos, como Francinete, Francinaldo, Francinei-
de e Francivan e que assim o sdo expressamente para, a0
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menos, assegurar a individualidade da familia. Neste sen-
tido, ouvimos de moradores da Vila Santo Operario: “Os
nomes t3o parecidos fazem a gente saber que estes mid-
dos sdo filhos do seu Juca e de dona Celanira”.

Nds encontramos realmente, em sala de aula, uma
enorme dificuldade dos alunos em se conhecerem mutua-
mente e aprenderem os nomes dos colegas, isto é, se
sentirem participantes individuados de um grupo. A nossa
proposta didatica busca incluir, na experiéncia escolar
destas criangas, um conjunto de providéncias que fagam
face a esta problematica, modificando de muito o
contexto tradicional da sala de aula e a propria orienta-
¢do do ensino e aprendizagem.

Em torno de dois grandes eixos giram estas modifi-
cacdes: o trabalho em pequenos grupos e o da expressao
da criatividade.

Para estes alunos, a mera organizacdo da classe por
filas, em que cada um vé a nuca do colega de frente, sig-
nifica uma violéncia ao seu modo de viver. Alids, é esta
organizagdo da sala de aula recomendavel aalguém? A sua
utilizagdo massiva se encaixa bem no contexto individua
lista e competitivo para o qual a escola prepara.

A TROCA ENTRE IGUAIS'

Na nossa proposta, os alunos se organizam em pe-
quenos grupos, depois de uma votacdo para a escolha dos
lideres. A constitui¢do do grupo comega pelo convite
do lider a um colega que tem a chance de aceitar ou re-
cusar. Tendo aceito, sio ambos (o lider e ele) que deci-
dem sobre o terceiro componente que, por sua vez, ao
decidir aceitar o convite, responde positivamente a res-
ponsabilidade de constituir este grupo passando a ajudar
na escolha dos demais. Estas medidas asseqguram uma li-
gacdo forte que sustenta a vigéncia do grupo, o qual pas-
sa a ser um elemento importante na estrutura da classe.
Os vinculos grupais sdo estabelecidos e assegurados me-
diante materiais didaticos em comum, incluindo-se nes-
tes a toalha para a hora da merenda, nome e distintivo
{ou bandeira) do grupo, porta-retrato com os nomes dos
componentes, etc. Mais do que os materiais em comum,
as trocas, do ponto de vista cognitivo, solidificam estes
vinculos, uma vez que um ndmero significativo de ativi-
dades sdo planejadas especialmente para serem realiza-
das em grupo. Dentre estas atividades estdo os jogos, co-
mo domind, ‘‘devagar se vai ao longe”’, bingo, memoéria,
baralhos, etc., que exigem uma efetiva interagdao entre
os componentes do grupo para que possam ser jogados.
Além das suas versdes classicas muitos destes jogos sdo
especialmente adaptados para contedos escolares tanto
em alfabetizacdo e Matemética, como Ciéncias Sociais e
Naturais. lgualmente em Educagdo Fisica, e na hora da
merenda escolar os grupos constituidos em aula favore-
cem a organizacdo de exercicios e jogos, onde a dimen-
sdo grupal é visada. Por outro lado, toda a dindmica da
sala de aula tem um apoio na integragdo entre os alunos,
a qual é facilitada pela via dos pequenos grupos — o
intercdmbio de hipoteses e de descobertas durante o
processo de construgdo dos conhecimentos é especial-
mente previsto através dos incentivos a troca de idéias,
do confronto entre os diversos pontos de vista e da aju-
da entre os alunos em relagdo aos contetidos trabalhados.
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A integragdo social entre os alunos é tanto mais vidvel
quanto mais se busca propiciar a vivéncia de um proces-
so pessoal de aprendizagem, em que cada aluno siga seu
préprio caminho a partir de indagagGes, aproxima-
¢Oes e experiéncias individuais criativas (ver anexo fotd-
gréfico).

EXPRESSAO DA CRIATIVIDADE

Neste particular, a expressio da criatividade ultra-
passa as disciplinas de educagdo pela arte para imprimir
uma tonica geral as atividades em classe. Mais adiante,
guando nos ocuparmos da metodologia de aifabetizacdo
propriamente dita, veremos mais claramente como esta
criatividade é af salvaguardada. Entretanto, importa res-
saltar que as artes plasticas, o teatro, a danga e a musica
tém um lugar importaante na nossa proposta didatica.
Estas disciplinas, junto com a Educac¢do Fisica, ocupam
mais de 50% do horario escolar, pois elas vém ao encon-
tro das caracteristicas e necessidades peculiares desta
populagdo. Com efeito, somos ainda mais enféticos —
elas tém sido para nés uma via de acesso ao pensamento
destes alunos, permitindo-nos compreendé-los melhor e
organizar mais adequadamente situagdes didaticas que
favorecam o seu desenvolvimento. Isto porque o seu de-
senvolvimento passa pela afirmagdo e pelo conhecimen-
to da originalidade de cada crianga, expressa de maneira
elogliente nos desenhos e pinturas, na modelagem, nas
construgdes com madeira, na descoberta e na produgdo
dos seus sons e dos seus movimentos, na dramatizagio
espontdnea. . . todas elas, atividades regularmente rea-
lizadas.

O PRAZER DE APRENDER

Em criangas de classe média e alta, a permanéncia
na escola deve-se freqlientemente aumamotiva¢do secun-
déria (longa tradi¢cdo de experiéncia familiar, quase sem-
pre bem sucedida). Nas classes populares a auséncia des-
ta motivagdo secundaria leva & evasdo escolar, que so
pode ser evitada se um prazer atual, muito intenso, fun-
cionar como motivagdo principal. Este prazer intenso s6
tera forga duradora e eficaz se se tratar do verdadeiro
prazer de aprender. O prazer de aprender inclui o de
sentir-se membro de uma classe da escola que, em tor-
no do professor, funciona como um grupo social com
vida e historia singulares, centradas na aventura da apro-
priagdo criativa do sistema de leitura e da escrita. Como
uma faceta da inclusdo do prazer na aprendizagem, figu-
ra também a proposi¢do de situacdes diddticas em for-
ma de jogo, sobre as quais ja nos referimos ao tratar dos
pequenos grupos. Entretanto, a énfase aqui é dada ao as-
pecto lidico do jogo, ou seja, 3 sua dimensdo de ativi-
dade centrada no gosto de realizé-la por si mesma, sem
outra intengdo que a de encontrar nela satisfagdo. Sabe-
se, porém, o quanto ela é canalizadora de energias e mo-
bilidazadora do interesse.

Nesta .mesma linha do aproveitamento de tudo
aquilo que possa trazer prazer aos alunos, consideramos
a merenda como uma atividade didética, inserida dentre
as demais. Se comer é prazeiroso para qualquer pessoa,
quanto mais para criancas de familias com salarios tdo

Alfabetizagdo em classe popular

reduzidos, os quais limitam muito as possibilidades nédo
s0 da qualidade dos alimentos de que eles dispGem
em casa, como também da quantidade dos mesmos. A
merenda se constitui num centro de interesses para nos-
sos alunos e nds extraimos dela o méximo possivel em
favor da sua aprendizagem e da sua socializagdo. Em pri-
meiro lugar, procuramos acrescentar ao ato de comer
elementos culturais, tais como levar em conta a presenca
dos colegas, fazendo da merenda um encontro entre eles,
0 que os leva a se responsabilizarem de certa forma pela
organizacdo e pelo ambiente; cada grupo estende sua toa-
lha na mesa, busca pratos e talhares, bem como aquilo
que vdo comer, 0 que é acondicionado para que cada
grupo possa receber sua porcdo e para que possam repar-
tir ou oferecer entre seus membros. A intengdo é de que
a merenda seja, muito mais do que um simples saciar a
fome, um momento de comunhdo entre as pessoas e de
treinamento de algumas aprendizagens (cortar O pédo;
servir em copos o leite, o suco; descascar frutas; calcu-
lar o alimento disponfvel controlando-se, assim, para que
todos comam e ndo haja desperdicio; acondicionar cas-
cas e detritos; experimentar novos gostos, etc.).

Por outro lado, como se oferece a merenda pode
ser também uma mensagem em si mesma — uma meren-
da preparada descuidadamente, com alimentos que ndo
sdo de gosto dos alunos e mal apresentada, servidas por
atacado, para ser comida em pé, sem nenhuma atmosfera
de refeicdo humana, denota, por si, falta de consideracao
pelos-alunos. Por contra, a forma e a boa qualidade da
merenda podem ser reveladoras do respeito e da dignida-
de com que o aluno é visto.

Como atividade didatica a merenda se completa
pela arrumagdo da sala. Ap6s cada um lavar e secar as
lougas e os talheres que utilizou, dobrar e guardar as toa-
lhas, os alunos limpam mesas e chdo, se for necessériol
Ao transformar estas tarefas em atividades didaticas, da-
mo-lhes um sentido diferente do que lhes é normalmen-
te atribuido, ou seja, algo relegado a servigais, especial-
mente do sexo feminino. Nos seis anos deste projeto pu-
demos observar uma influéncia muito positiva desta pra-
tica nas relacGes e na dindmica entre alunos e professor.
Para isto também contribui a orientagdo similar quanto
as responsabilidades partilhadas no uso e no cuidado dos
muitos materiais diddticos concretos que sdo elementos
importantes da proposta.

EXPERIMENTAGCAO EM CLASSES REGULARES

A partir de 1982, a experimentacdo passou a ser
feita em classe de 12 série com funcionamento normal
todos os dias da semana, na sede da Associagdo dos Mo-
radores da Vila Santo Operario. Em 1983 e 1984, ingres-
samos na rede publica oficial de ensino, como responsé-
veis pela experimentagdo em cinco classes de 18 série, lo-
calizadas em escolas estaduais de 3 vilas da periferia de
Porto Alegre.

CONSTRUGAO DE UMA PROPOSTA DIDATICA

Descrito brevemente o contexto pedagdgico em
que se efetiva o trabalho, passemos aos princfpios cog-
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nitivos que o regem, bem como as suas diretrizes didati-
cas.

Se as modificagbes do contexto pedagdgico sdo
grandes, maiores ainda sdo as modificagGes diddticas de
nossa proposta, COmo veremos a seguir.

J4 se ouve falar bastante da aplicagdo da teoria de
Jean Piaget na escola, mas a sua real efetivagdo ndo é fa-
cil porque, para que Piaget passe a sala de aula, é necessa-
rio que outra espécie de pesquisa fagca esta ponte. Isto
porque Piaget e seus colaboradores se centraram no estu-
do do desenvolvimento cognitivo, se ocupando muito
pouco da aprendizagem, que é o que se busca preci-
puamente na escola. O desenvolvimento foi estudado a
partir de conteldos ditos naturais, ou seja, os que as
experiéncias ordindarias da vida podem propiciar, tais co-
mo as conservagdes da quantidade, da substancia, do pe-
so, do volume, as inclusdes de classe, etc.

Os contetidos escolares em especial a alfabetizacao,
ndo sdo naturais no mesmo sentido que os citados, por
diversas razdes. Primeiro, em virtude de sua complexida-
de que exige ndo s6 um tempo longo de aquisicdo como
a montagem de um programa de ensino especifico para
tal. Em segundo lugar porque para este contelido — a al-
fabetizagdo — est4 iniciada a pesquisa-ponte a qual nos re-
ferimos anteriormente. Isto é, Emilia Ferreiro e seus co-
laboradores vém estudando ha anos como se da a cons-
trugcdo do campo conceitual que é ler e escrever, modi-
ficando de imediato uma concep¢do arraigada nos meios
educacionais de que aprender a ler e escrever é a aquisi-
¢80 de uma técnica baseada na correspondéncia entre
grafemas e fonemas. A aprendizagem de um conceito é
ndo s6 ampla e demorada mas complexa, na medida em
que envolve outros conceitos, razdo pela qual nds usa-
mos aqui a expressdo de Gérard Vergnaud — campo
conceitual.

As deliciosas descobertas de Emilia Ferreiro tém-
nos servido, portanto, de base para a organiza¢io de uma
proposta didatica, o que se configura como um novo
campo de pesquisa. A transposi¢do dos achados de psi-
cologia a didatica exige um novo esfor¢o cientifico no
qual nds estamos engajados, com uma direcionalidade
particular — a das necessidades das criangas de classe po-
pular —, pois estas necessidades lhes sdo muito especffi-
cas em virtude do fato de que a presenga do mundo da
escrita e da leitura assume contornos muito especiais nas
vilas em que trabalhamos. O material escrito é escasso
nestas famflias, para ndo dizer praticamente inexisten-
te. Nestas casas, ndo ha nem livros nem revistas, o cor-
reio 14 ndo chega e o jornal s6 entra como embrulho de
pacotes. Os atos de leitura e de escrita sdo, portanto, ra-
ros e dificeis de serem apreciados pelas criangas peque-
nas. Pode-se imediatamente inferir a diferenca deste qua-
dro nas familias de classe alta e média. Estas criancas
tém a oportunidade, antes de entrar na escola, de percor-
rer um longo trajeto na evolugdo de suas concepgdes a
respeito do que é ler e escrever, enquanto que, em classes
populares, elas chegam ao 19 ano com uma bagagem
muito restrita nesta drea, muito embora a sua bagagem
em outros campos seja significativamente mais rica que a
de criangas de classes mais favorecidas.

Em fungdo deste dado, nossa primeira preocupa-
¢do é a de proporcionar o contato, tanto mais amplo
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quanto possfvel, com materiais escritos e atos de ler e
de escrever na propria sala de aula. Para tal, entre muitas
outras coisas, selecionamos livros de estorias infantis que
possam ser do interesse destas criangas, ideologicamente
aceitdveis (sem as caracterizagBes habituais dos patrGes
e dos empregados, sendo estes pobres, feios e/ou negros,
além de outras tantas inconveniéncias do mesmo géne-
ro) e cuja estrutura do texto lhes seja acessivel, bem
como o vocabulario e a temdtica. Confessamos que esta
empresa ndo é facil j4 que muitos exemplares de nossa li-
teratura infantil tém que ser postos de lado. Seleciona-
do o material, um variado conjunto de atividades é pro-
posto, desde a leitura pela professora e o manuseio pe-
los alunos, passando pelas multiplas anélises do texto,
até que os proprios alunos cheguem a realizar sozinhos a
sua leitura, dando sua interpretagdo. Paralelamente, os
alunos produzem textos, muitas vezes a partir dos seus
préprios desenhos, assim como elaboram eles mesmos li-
vros de estOrias que sdo policopiados e usados por cada
um,

Alfabetos com os mais variados tipos e tamanhos
de letras, nos mais diversos materiais (madeira, pldstico,
papeldo, arame, lixa, pano, etc.) estdo a disposi¢cdo dos
alunos, que inicialmente jogam com os mesmos, ignoran-
do suas propriedades linglifsticas, centrados nas suas ca-
racteristicas espaciais e figurativas, mas com os quais,
posteriormente, passam a construir e até chegar a anali-
sd-los no contexto do sistema de escrita.

Ao mesmo tempo, um universo de palavras isola-
das é igualmente trabalhado. Dentre estas palavras, tém
lugar de destaque os nomes proprios dos alunos, da pro-
fessora e de outras pessoas significativas a classe. Este
universo de palavras assume dimensGes bem pessoais no
tesouro de cada aluno, que consta de uma caixa na qual
sdo depositadas as palavras escritas que tém maior signi-
ficado para cada crianga e com as quais muitas ativida-
des didaticas sdo propostas.

Desejamos que fique bem claro ao leitor que, em
fungdo das experiéncias (ou ndo-experiéncias) de nossos
alunos de classe popular com o mundo escrito, buscamos
proporcionar a eles em sala de aula, de forma ainda mais
acentuada e rica, aquilo que pode ser vivenciado comu-
mente em famflias que tém presente um mundo escrito.
Trata-se da fase inicial de qualquer aprendizagem, onde
o sujeito é mergulhado num ambiente amplo de elemen-
tos que a ela dizem respeito e, pouco a pouco, vai iden-
tificando alguns destes elementos, determinando suas
interrelagOes e suas estruturas.

Isto se justifica ainda, de modo especial, com base
nas descobertas de Emilia Ferreiro, as quais caracterizam
um nfvel pré-silabico na psicogénese do processo de alfa-
betizacdo. Toda a gama de hipdteses e problemas que sdo
feitos pelo sujeito, neste nfvel, s6 poderdo evoluir e con-
duzir & hipdtese silabica num contexto rico, em que to-
dos os elementos da lingua (letras, sflabas, palavras, fra-
ses e textos) estdo disponfveis. Inclua-se ainda aqui a
presenca de imagens junto ao escrito, para que oportuni-
zem ao aluno a passagem e a compreensdo dessas duas
formas distintas de expressdo grafica — a imagem e a es-
crita. Ao vislumbrar a passagem do nivel pré-sildbico ao
sildbico se evidencia uma dimensdo central desta propos-
ta didética, qual seja a da necessidade de diversificagdo
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das atividades na sala de aula, uma vez que os alunos nio
s6 ndo seguem com o0 mesmo ritmo as etapas de aprendiza-
gem, como tém necessidade de realimenta¢io distinta pa-
ra que evoluam nas suas etapas.

Reside aqui um nuacleo revolucionério da proposta,
na medida em que se instaura um clima autenticamente
democratico de exigir e dar a cada um o que lhe é pré-
prio, no seu tempo devido, sem uniformizacdes ino-
perantes. Por outro lado, o respeito ao processo de cada
aluno conduz a auto-confianga na sua prépria capacida-
de de aprender, ndo alimentando o engano de que o sa-
ber s6 pode ser concedido e ndo conquistado. Tudo isto
gera uma atmosfera extremamente Gtil para a constru-
¢do de sujeitos autdnomos.

Porém, como se operacionaliza esta diversificacdo?
Em primeiro lugar, vejamos quais sdo as diferencas es-
senciais que serdo identificadas entre os alunos, para de-
pois abordarmos como elas serdo enfrentadas.

DIVERSIFICAGCAO DAS ATIVIDADES

Sendo a alfabetizagdo o eixo da proposta didatica
que pesquisamos, sdo os niveis pré-silabico, sildbico,
silabico-alfabético e alfabético’, os que nos servem
de pardmetros para a diversificacdo das atividades en-
tre os alunos. Estes nfveis sfo identificados em cada alu-
no através de duas fontes: a observagio dos comporta-
mentos em sala de aula e a aplicagdo de provas. Temos
usado especiaimente duas provas criadas por Emilia Fer-
reiro: a do nome prdprio e a das quatro palavras e uma
frase. Porém, como a constru¢do de um campo concei-
tual abarca outros conceitos, escolhemos também, para
detectar a evolugdo dos alunos, duas outras provas coad-
juvantes das primeiras: a da reproducdo de tracados e a
do transvasamento de Ifquidos. A reprodugdo de traca-
dos nos da indicagGes sobre o desenvolvimento operato-
rio com respeito a analise e a sintese associadas a habili-
dade grafica na compreensdo de um aspecto espacial; a
do transvasamento de Ifquidos, abordando um problema
do campo da fisica nos informa sobre 0 mesmo de-
senvolvimento operat6rio, agora em torno de conteGdos
vinculados as relagGes de causa e efeito num dominio
muito familiar as criangas das vilas, pois elas costumam
lidar muito com &gua, ndo sé no auxflio as tarefas do-
mésticas, como, no brinquedo em pogas de dgua, em cor-
rentezas, etc.

O uso destas duas provas prende-se a possibilidade
de se detectar que, para determinados alunos, deve haver
necessidade de interferir em outra drea ainda mais bdsica
e mais ampla do seu desenvolvimento, qual seja a de rela-
¢des espaciais ou de conservagSes fisicas, a fim de ajuda-
los na alfabetizagdo.

Voltemos, entretanto, as provas de Emilia Ferreiro
que nos conduzem a classificagdo dos alunos em quatro
grandes grupos.

O que decorre didaticamente da classificagdo dos
alunos nestes quatro grupos? Trata-se de conceber um
planejamento completamente diferenciado para cada um
deles de efetivamente separa-los na pratica?

Embora algumas vezes isto possa e deva ocorrer,
trata-se muito mais de planejar atividades didaticas que en-
volvam espagos de problemas, os quais venham a interes-
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sar os alunos de todos os nfveis e que, a0 mesmo tempo
propiciem a interagdo entre alunos de nfveis diferentes,
elemento eminentemente eficaz para o progresso das
aprendizagens.

Mesmo com base nos espagos de problemas, nossa
proposta é marcada pela consideragdo das peculiarida-
des de cada aluno em relagdo a vivéncia do processo de
aprendizagem. Isto remete & questdo — mais delicada
para os professores do que para os alunos — da explicita-
¢do, no bojo das atividades didaticas, das diferencas de
rendimentos dos alunos. Estes tém consciéncia muito
clara das suas diferengas e a andlise dos erros dos colegas
é inclusive fator de aprendizagem. Para os alunos, expli-
citar as diferencas e utiliza-las em sala de aula pode ser
simples e natural, sobretudo se isto é feito sem a prefe-
réncia do professor {mesmo que seja inconsciente) por
aqueles que apresentam melhores rendimentos.

Do ponto de vista de sua execugdo prética, a diver-
sificagdo pOe alguns problemas para o professor, sobretu-
do no infcio, como o de fazer ndo um, mas varios plane-
jamentos para uma mesma aula. E o que faziam e fazem
os professores rurais que tém na mesma classe alunos de
vérios adiantamentos. Este esforgo inicial produz rapida-
mente uma habilitagdo e é largamente compensado pelo
aproveitamento de cada aluno.

Dentre as atividades que podem e devem ser cla-
ramente diferenciadas, estdo as licOes de casa, porque,
em principio, cada aluno deverd estar contando somente
com seus recursos individuais.

Acenamos, em tempo, para o lugar privilegiado
que tem a Matemadtica nesta proposta, ndo s6 porque se
abebera da longa experiéncia do GEEMPA nesta drea,
mas por suas vinculagGes bdasicas com o processo da
alfabetizagdo visto como a construgdo de um campo
conceitual. Esperamos, ainda, nos organizar no campo
das Ciéncias Naturais e Sociais tanto quanto no da Ma-
tematica e se ainda ndo o fizemos é tdo somente porque
ainda estamos em vias de construcdo desta proposta.
Outras propriedades nos pressionam, tal como a de
aprender a utilizar a TV no processo de alfabetizacdo,
uma vez que mais de 70% das familias dispGem de
um aparetho de televisdo e nela as criangas tém
uma de suas raras oportunidades de vivenciar coisas
escritas.

E importante, por Gltimo, apresentar os resultados
que vimos obtendo nas experiéncias jd realizadas ou que
estdo em curso por ora.

No primeiro ano de experimentagdo, 65% dos
alunos foram aprovados, sendo que 12% deles passaram
diretamente para a 32 série, economizando um ano de
escolaridade. No segundo ano, a aprovagdo passou a ser
de 70%. Neste 39 ano de experimentagdo, chegamos ao
final do ano com 97% dos alunos alfabetizados.

Estes resultados falam, por si s6, de sua importan-
cia e do valor sécio-politico que representam.

1 |dentificado por Emilia Ferreiro.
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ANEXO

A CLASSE EM ACAO

Rudinei, Vladimir e Dorli jogam baralho. E uma importante ati-
vidade didatica sob diversos pontos de vista como, por exemplo,
aproximar a escola da vida, uma vez que o jogo com baralhos é
freqliente nas vilas. Os jogos exigem, ndo s6 a compreensdo de
suas regras, como a sua observancia, o que implica em aprendiza-
gens tanto congnitivas como sOcio-afetivas. Entre estas, cumpre
relevante papel ganhar e perder.

Desde muito pequenas, as criangas pensam que escrevem. Nao as
desiludimos, simplesmente as encorajamos para que continuem
a fazé-lo, fornecendo-lhes elementos para que sua escrita corres-
ponda ao sistema convencional,
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A merenda ¢ utilizada efetivamente como uma atividade didatica
— momento de aprendizagens e de convivio. Apés ser servida, se-
gue-se a limpeza da louga, assim como a arrumacgio da sala.

Francinete concluindo e curtindo seu boneco. Ela acolhe encan-
tada a sua criagdo.
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Vladimir monta um quebra-cabeg¢a que associa palavra a imagem
que lhe corresponde. Oferecer variados materiais didaticos possi-
bilita a adequacado das atividades aos niveis de cada aluno.

Costurar, desenhar, fazer contrugdes ou brinquedos com sucata
ou madeira, sdo parte integrante da proposta didética, assim co-
mo dramatizar, cantar, tocar e dangar.
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Nos peixinhos, estdo escritos esportes das Olimpiadas. Depois de
pescd-los, guarda-se no freezer, onde cada subdivisdo tem uma le-
tra do alfabeto. Cada peixe deve ser colocado de acordo com a
inicial da palavra nele escrita.

Vale a pena ensinar, grupo por grupo. um jogo novo, rico de con-
tetidos. Enquanto isto, os outros grupos realizam uma atividade

j& conhecida.
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Nossas alunas de uma instituicdo da FEBEM se maravilham com
suas vozes registradas no gravador. Numa sé aula, dezoito musi-
cas ou poesias diferentes foram gravadas, as quais serviram de-
pois de transcritas, para muitas atividades didaticas de leitura e
escrita.

v

No infcio do processo de alfabetiza¢cdo, cada aluno forma o seu
tesouro com palavras que the sdo mais singnificativas. A profes-
sora se ocupa de cada um deles individualmente.
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A televisdo, transformada em material diddtico, pode néo s6 aju-
dar no processo de alfabetizagdo, mas também pode conduzir a
pensar criticamente a respeito da TV. Ao propor atividades, co-
mo a de identificar o que aparece escrito na TV ou de anotar
palavras retiradas de cenas de um programa, retira-se a crianga da
passividade que ela assume ao ver televisdo. E um primeiro passo
da caminhada que o uso da TV pode propocionar na proposta
didatica.

Eles estdo descobrindo as letras que formam uma palavra, como
no ‘‘Roletrando’’ do programa do Silvio Santos. O interesse e a
alegria sdo evidentes. A aprendizagem que acompanha o jogo é
muito mais eficaz do que a produzida em tempo igual dedicado
a exercfcios escritos ou do tipo convencional.
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Dorli procurando onde fica Los Angeles no globo. Utilizar nas
atividades diddticas acontecimentos socialmente mobilizadores,
como as Olimpiadas, é um recurso fecundo para produzir
aprendizagens.

Sendo a danca um meio de expressdo privilegiado, sobretudo nas
classes populares brasileiras, a sua pratica habitual em sala de au-
la proporciona uma satidavel aproximagdo com suas formas de
comunica¢do. Além da danca espontadnea, as dangas gauches-
cas tém sidd um veiculo interessante neste campo, assim como
também o sdo outras atividades centradas na expressdo corporal,
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A pedido da Prof? Vilca Marlene Vieira retificamos a autoria do projeto ‘’‘Curso de Portugués — Teoria e Pra-
tica da UFSC", constante da relagdo de projetos fornecida para esta revista pelo CNPq. A professora que pre-
side a equipe do PORTEPRA desde 1981 é a coordenadora do referido projeto.

Alfabetizagcdo em classe popular

97




