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Resumo

Esse estudo objetivou identificar e comparar as representagdes sociais (RS) de estudantes de cursos de graduagé@o em Psicologia de
instituicdes de ensino superior (IES) publica e privada sobre a atuagao do psicélogo escolar e educacional, fundamentando-se na abordagem
sociogenética das RS e na psicologia escolar e educacional em uma perspectiva critica de formagéo e atuagao profissional. O método utilizado
foi qualitativo, do tipo descritivo. Participaram do estudo 100 estudantes de curso de graduagdo em Psicologia (50 de |IES publica e 50 de IES
privada). Utilizou-se questionario sociodemogréfico e Teste de Associagao Livre de Palavras (TALP). Os dados foram analisados pela Teoria
das Redes Semanticas. Os resultados indicaram principalmente pontos semelhantes nas RS de ambos os grupos frente a psicologia da
educacdo, ao psicélogo escolar e educacional e a atuagdo do psicélogo escolar e educacional, apesar de distingdes na formacgao profissional
dos estudantes.

Palavras-Chave: representagdes sociais; psicologia escolar e educacional; estudantes.

Abstract

This study aimed to identify and compare the social representations (SR) of undergraduate psychology students, from public and
private higher education institutions (HEI), on the performance of the educational and school psychologist. The basis was the sociogenetic
approach to SR and a critical perspective of training and professional performance in educational and school psychology. The method used
was qualitative and descriptive. A hundred undergraduate psychology students participated in the study (50 of public HEI and 50 of private
HEI). The instruments applied were a sociodemographic questionnaire and the Free Word Association Test. The data were analyzed using
the Theory of Semantic Networks. The results mainly indicated similar points in the SR of both groups related to educational psychology,
the educational and school psychologist, and the performance of the educational and school psychologist, despite the distinctions in the
professional training of the students.

Keywords: social representations; educational and school psychology; students.

Resumen

Este estudio tuvo como objetivo identificar y comparar las representaciones sociales (RS) de estudiantes de pregrado de la carrera de
Psicologia, procedentes de instituciones de ensefianza superior (IES) publicas y privadas, sobre la actuacién del psicélogo escolary educacional.
Se utilizé6 como fundamento el abordaje sociogenético de las RS y una perspectiva critica de la formacién y actuacién profesional en la
psicologia escolar y educacional. El método empleado fue cualitativo de tipo descriptivo. Participaron del estudio 100 estudiantes de pregrado
de la carrera de Psicologia (50 de IES publica y 50 de IES privada). Los instrumentos aplicados fueron un cuestionario sociodemogréfico y el
Test de Asociacion de Palabras Libres (TALP). Estos fueron analizados desde la Teoria de las Redes Semanticas. Los resultados indicaron,
principalmente, puntos similares en la RS de ambos grupos frente a la psicologia de la educacidén, al psicélogo escolar y educacional y a la
actuacion del psicélogo escolar y educacional, a pesar de las distinciones en la formacién profesional de los estudiantes.

Palabras claves: representaciones sociales; psicologia escolar y educacional; estudiantes.
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Introducéo

A Psicologia Escolar e Educacional se configura em
relevante objeto de atengao de estudos diversos. No Brasil, essa
drea surgiu paralelamente a constituicdo e regulamentagéo
da Psicologia (Barbosa & Souza, 2012; Petroni & Souza, 2017),
sendo uma de suas areas de atuag@o mais tradicionais (Neves,

2017).

O seu inicio foi marcado pela énfase na Psicometria,
com servigos caracterizados pela realizagdo de diagndsticos e
encaminhamentos, o que evidenciava uma atuacéo remediativa
no ambiente escolar, pautada no modelo clinico-médico (Petroni
& Souza, 2017; Marinho-Arauljo & Almeida, 2014; Neves, 2017).

A década de 1980 foi caracterizada por questionamentos
sobre essas praticas. Na atualidade, ainda se verificam elementos
de uma atuagdo que culpabiliza o aluno e/ou sua familia pelo
fracasso escolar (Dias, Patias & Abaid, 2014; Petroni & Souza, 2017).

Nas proposigoes legais, tem-se uma expectativa de
atuagdo do psicélogo escolar e educacional voltada para o
individuo em um viés clinico-médico e que se vincula a uma
concepgdo instrumental de Educacéo. A defesa da presenca
desse profissional no ambiente escolar baseia-se em um
modelo de atuagdo que auxilie alunos cujos problemas de ordem
individual, biolégica e/ou familiar dificultam o processo de
aprendizagem (Pasqualini, Souza & Lima, 2013) e desconsidera
gue esse profissional deve atentar ndo apenas para o aluno de
quem a escola traz a queixa, mas também para a dinamica de
relagdes que permeia o espago escolar (Zendron, Kravchychyn,
Fortkamp & Vieira, 2013).

O psicdlogo pode estar a servigo tanto da reprodugéo
das desigualdades e da exclusdo, como da promogdo do
didlogo e da intervengdo, em um compromisso ético e politico
com a Educagdo (Guzzo, 2015). Dessa forma, a qualidade da
formagéo recebida na graduagédo é fundamental para que o
psicdlogo escolar e educacional atue de forma ética, socialmente
comprometida e que consolide o ambiente educacional como
promotor do desenvolvimento humano. O desenvolvimento
das competéncias necessarias promove neste profissional um
perfil ativo, critico, politico, social e humano, cujas agdes sdo
fundamentadas teoricamente. Considera-se também como
primordial o conhecimento sobre a escola e suas inerentes
contradi¢des, ainda néo privilegiado nos curriculos de graduagao
(Neves, 2017).

O espaco de atuagao do psicélogo escolar e educacional
inclui instituicdes com propostas educacionais, ndo se restringindo,
pois, as escolas. As suas agdes devem ser desenvolvidas junto a
familia, alunos, professores e demais envolvidos no processo
educacional, contribuindo para o desenvolvimento cognitivo,
humano e social (Cassins et al,, 2007).

Esse profissional atua como um mediador das relagdes
educacionais junto aos atores escolares, na investigacdo das
queixas escolares (Tanamachi & Meira, 2003) e parte da queixa
produzida no ambiente escolar para construir uma histéria
composta por diferentes versoes a respeito do aluno e de seu
processo de escolarizagao (Martinez, 2010).

As possibilidades de atuagdo profissional do psicélogo
escolar e educacional sdo amplas e envolvem, por exemplo, a

formacéo de professores (Facci, 2015; Souza, 2015) e agOes
no projeto politico-pedagdgico (Sant’Ana & Guzzo, 2014), na
educacgdo inclusiva (Martinez, 2015; Neves & Machado, 2015),
na implantagdo de politicas publicas (Martinez, 2017) e junto a
equipe gestora (Petroni & Souza, 2014), vislumbrando ampliar o
foco tradicional do aluno e de sua familia para as diversas frentes
do cotidiano escolar.

Verifica-se, na atualidade, uma coexisténcia de praticas
profissionais que rompem com esse modelo clinico instaurado
historicamente e de préticas profissionais que o mantém.
Desse modo, sdo relevantes as contribuicdes da Teoria das
Representacdes Sociais (RS) para esse campo do saber.

As RS sdo "uma forma de conhecimento, socialmente
elaborada e partilhada, com um objetivo prético, e que contribui
para a construcdo de uma realidade comum a um conjunto
social” (Jodelet, 2001, p. 22), formada através dos processos
de ancoragem, transformagédo do nado familiar em familiar; e de
objetivagao, transformagéo do abstrato em concreto (S4, 2007).

Moscovici discutiu a ideia de desenvolvimento continuo
do pensamento cientifico em pensamento do senso comum,
fundamental para a Teoria das RS. Outra nocéo primordial para
a sua compreensdo é que a comunicagao e a linguagem séo
fendmenos baseados na tenséo entre falantes e ouvintes, uma
vez que as RS sdo formadas, mantidas e transformadas através
da linguagem e da comunicagdo (Markova, 2017).

Moscovici evidencia as RS como um fendémeno
caracteristico das sociedades contemporaneas e lhes confere
um carater psicossocial na medida em que as considera como
resultado de uma construgédo social dos grupos, a partir da
interacdo na vida cotidiana (Sa, 2007). Essa teoria de abordagem
sociogenética foi criada por Moscovici em 1961, na Franca, e se
expandiu originando outras teorias, como a abordagem estrutural
de Abric, também conhecida como teoria do nticleo central, e a
abordagem societal de Doise (S4, 2007).

O estudo das RS contempla como se formam e
como funcionam os sistemas de referéncia utilizados para
compreender as situagdes da vida cotidiana. As RS possuem
ligagdes com a linguagem, com a ideologia, com o imaginario
social e, especialmente, com a orientagao de condutas e praticas
sociais. Assim, configuram-se em elementos primordiais para
uma compreensao mais abrangente do processo educacional
(Alves-Mazzotti, 1994).

Nesse sentido, a investigagdo das RS dos atores
educacionais sobre a atuagao do psicélogo escolar e educacional
é fundamental. Corréa, Labréa & Fontoura (2017), em estudo
sobre as RS de diretores, coordenadores e professores sobre
o fazer do psicélogo educacional, obteve como resultados uma
categoria principal voltada as préticas clinicas e outra voltada as
préaticas da Psicologia Educacional.

Em estudo sobre as RS que profissionais da Educacéo
tém da atuacdo do psicélogo escolar, Ramos (2011) também
obteve como resultados duas categorias, com a primeira
voltada para a perspectiva clinica e individualizada de atuagéo
profissional, com o psicélogo escolar visto como solucionador de
problemas, e a segunda categoria voltada para uma perspectiva
de atuagdo mais abrangente junto a toda comunidade escolar,
com o psicologo escolar visto como agente de mudancgas.
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Esse estudo objetiva identificar e comparar as RS
de estudantes de cursos de graduagdo em Psicologia de
Instituicdes de Ensino Superior (IES) publica e privada sobre a
atuagdo do psicélogo escolar e educacional, fundamentando-se
na abordagem sociogenética das RS e na Psicologia Escolar e
Educacional em uma perspectiva critica de formagao e atuagdo
profissional.

Método

Tipo de pesquisa
Trata-se de um estudo quali-quantitativo com dados transversais.

Participantes

Os participantes foram 100 estudantes brasileiros de
cursos de graduagédo em Psicologia. Os critérios de incluséo para
participagdo foram: (a) participar voluntariamente do estudo;
(b) estar regularmente matriculado em curso de graduagdo de
Psicologia, em IES publica ou privada; e (c) ter cursado disciplina
referente a Psicologia Escolar e Educacional.

A Tabela 1, a seguir, apresenta os dados sociodemogréficos dos
participantes do estudo.

Tabela 1.
Dados sociodemograficos dos participantes do estudo
IES publica IES privada
Caracteristica % Caracteristica %
Sexo Feminino 80% Sexo Feminino 86%
Masculino 20% Masculino 14%
Estado civil Solteiro 94% Estado civil Solteiro 78%
Unido estével 04% Casado 10%
Casado 02% Divorciado 06%
Unido estével 06%
Formagao superior Nao 78% Formagéo superior Nao 70%
antel’ior S|m 22% anterior S|m 30%
Periodo do curso de 40 56% Periodo do curso de 6° 64%
Psicologia 8o 44% Psicologia 8o 30%
100 06%
Turno Integral 100% Turno Noite 100%
Possui amigo ou Nao 70% Possui amigo ou familiar Nao 86%
familiar que atua como gue atua como psicélogo .
L . Sim 14%
psicologo escolar e Sim 30% escolar e educacional
educacional
Disciplinas cursadas 02 100% Disciplinas cursadas 02 64%
sobre Psicologia Escolar sobre Psicologia Escolar e
03 36%

e Educacional

Educacional

O primeiro grupo foi composto por 50 estudantes de IES
publica, em sua maioria do sexo feminino (80%); com média de
21,70 anos de idade (DP = 4,03; amplitude 18 a 40 anos); solteiros
(94%); cursando o 4° periodo do curso (56%), em turno integral
(100%), ndo tendo amigo ou familiar que atuasse como psicélogo
escolar e educacional (70%). Todos ja haviam cursado duas
disciplinas sobre Psicologia Escolar e Educacional (100%) e a
maioria estava em sua primeira formagao superior (78%). Dentre
os participantes que possuiam outra formacéo (22%), os cursos
anteriores abrangiam nivel superior e técnico, sendo em maior
ndmero a formagao superior.
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O segundo grupo, por sua vez, foi composto por 50
estudantes de IES privada, em sua maioria do sexo feminino
(86%); com média de 25,02 anos de idade (DP = 5,44; amplitude
18 a 44 anos); solteiros (78%), cursando o 6° periodo do curso
(64%), em turno noturno (100%), ndo tendo amigo ou familiar
que atuava como psicélogo escolar e educacional (86%). Todos
j& haviam cursado duas disciplinas sobre Psicologia Escolar e
Educacional (64%) e a maioria estava em sua primeira formagao
superior (70%). Dentre os participantes que possuiam outra
formacéo (30%), os cursos anteriores abrangiam nivel superior e
técnico, sendo em maior nimero o curso técnico.
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Instrumentos

Questionario de dados sociodemograficos: instrumento
com o objetivo de caracterizar os participantes, contendo itens
referentes a sexo, idade, estado civil, dependéncia administrativa
da IES, periodo e turno do curso, formagéo superior anterior, amigo
ou familiar que atua como psicélogo escolar e educacional e
disciplinas cursadas referentes a Psicologia Escolar e Educacional.

Teste de Associacdo Livre de Palavras (TALP): instrumento
construido para esse estudo com o objetivo de identificar as
representacgdes sociais sobre a atuagdo do psicélogo escolar e
educacional, com trés estimulos indutores escolhidos a partir do
estado da arte, a saber, Psicologia da Educagéo, Psicélogo Escolar
e Educacional e Atuagéo do Psicélogo Escolar e Educacional.

Procedimentos

Inicialmente, solicitou-se a autorizagdo institucional
para a realizagdo da coleta de dados em uma IES publica e em
uma IES privada de um municipio brasileiro. Em seguida, os
participantes foram contatados pessoalmente e autorizaram,
mediante consentimento livre e esclarecido, a participagao no
estudo.

Os dados foram coletados, por pesquisadora previamente
treinada e qualificada, nas IES locais de pesquisa, apds aprovagao
do Comité de Etica em Pesquisa N° 2.708.244. Os cuidados
éticos e os objetivos do estudo foram enfatizados, baseando-se
na Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Satde/Ministério
da Saude e o livreto no estilo lapis-papel foi entregue. Com o
escopo de garantir a compreensdo de um dos instrumentos,
realizou-se uma simulagdo do TALP, na qual foi solicitada que
os estudantes escrevessem as 05 primeiras palavras evocadas
ao ouvir uma determinada palavra-estimulo e que, a seguir, as
enumerassem de 01 a 05 por ordem de importancia, sendo 01
a palavra mais importante e 05 a palavra menos importante.
Posteriormente, a mesma técnica foi realizada com os estimulos
indutores do estudo, os quais ndo estavam escritos nos
instrumentos e foram ditos somente no momento de aplicagéo.
A seguir, solicitou-se que os participantes respondessem ao
guestiondrio sociodemografico. Vale ressaltar que nao houve
recusa de participagao.

Andlise de Dados

Os dados obtidos por meio do questiondrio
sociodemogréfico foram analisados pelo programa de estatistica
descritiva SPSS (versao 21), com o objetivo de caracterizagdo dos
participantes. Os dados obtidos no TALP foram analisados pela
Teoria das Redes Semanticas, que possibilita o conhecimento
do significado de um grupo e do ndcleo estruturante de cada
representacéo, considerando o Tamanho da Rede (TR), o Nticleo
da Rede (NR), o Peso Semantico (PS) e a Distancia Semantica
Quantitativa (DSQ) (Vera-Noriega, 2005).

O TR refere-se a quantidade total de palavras utilizadas
para definir um conceito através de um estimulo-indutor. O NR
refere-se as palavras mais representativas da TR, isto &, as que
possuem maior PS. O PS, por sua vez, refere-se a multiplicagdo
da frequéncia do NR por 05, no caso da primeira palavra por
ordem de importancia; por 04, no caso da segunda palavra por
ordem de importancia; por 03, no caso da terceira palavra por
ordem de importancia; e assim sucessivamente. A DSQ é uma
porcentagem, de modo que a palavra com maior PS equivale a
100% e o célculo das demais é obtido através de regra de trés
simples (Vera-Noriega, 2005).

Resultados

Os resultados obtidos permitiram identificar as RS de
estudantes brasileiros de cursos de graduagao em Psicologia
de IES publica e privada sobre a atuagéo do psicélogo escolar
e educacional, a partir de trés estimulos-indutores - Psicologia
da Educacgao, Psicélogo Escolar e Educacional e Atuagao do
Psicélogo Escolar e Educacional - e da andlise pela Teoria das
Redes Semanticas, cujas RS estdo demonstradas nas Tabelas 2,
3 e 4, respectivamente.

Tabela 2.
Rede seméntica das representagdes sociais de estudantes de
Psicologia sobre o estimulo indutor “Psicologia da Educagéo”

IES Pdblica IES Privada
NR PS DSQ NR PS DSQ
Escola 35 100% Aprendizagem 30 100%

Aprendizagem 20 5714%  Afetividade 28  933%
Afetividade 15 42,85% Assessoramento 14 46,6%

Pedagdgico
Queixas 10 2857% Professor 12 40%
Escolares
Professor 03 857% Conhecimento 04 13,3%

Escolar

As RS de estudantes de curso de graduacdo em
Psicologia de IES publica sobre a &drea da Psicologia da
Educagao foram relacionadas principalmente a escola (DSQ =
100%; PS = 35) e aprendizagem (DSQ = 5714%; PS = 20), na
medida em que esses conceitos possuem maiores PS e DSQ.
As RS de estudantes de Psicologia de IES privada, por sua vez,
foram relacionadas principalmente & aprendizagem (DSQ =
100%; PS = 30) e afetividade (DSQ = 93,3%; PS = 93,3%), como
apresentadas na Tabela 2.

Tabela 3.

Rede semantica das representacbes sociais de estudantes
de Psicologia sobre o estimulo indutor “psicélogo escolar e
educacional”

ES Publica IES Privada

NR PS DSQ NR PS DSQ

Indispensével 15 100% Profissional 20 100%

na afetividade Importante

dos alunos

Prética 12 80%  Trabalho 16 80%
importante em equipe

Intervengéo 09 60% Inovagdo n 55%

Afetividade 08 533% Afetividade 09 45%
Escola 04 26,6% Escola 05 25%

Os estudantes de curso de graduagao em Psicologia de
IES publica tiveram as expressdes indispensavel na afetividade
dos alunos (DSQ = 100%; PS = 15) e pratica importante (DSQ
= 80%; PS = 12) como mais significativas no que se refere as
RS sobre o profissional psicélogo escolar e educacional. Os
estudantes de curso de graduag@o em Psicologia de IES privada,
em contrapartida, tiveram as expressoes profissional importante
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(DSQ = 100%; PS = 20) e trabalho em equipe (DSQ = 80%; PS
= 16) como mais significativas. Similarmente, ambos os grupos
tiveram a palavra escola como menos significativa, pois tinha
menor PS e DSQ, como pode ser visto na Tabela 3.

Tabela 4.
Representagdes sociais de estudantes de Psicologia sobre
atuagéo do psicdlogo escolar e educacional

IES Publica |IES Privada

NR PS DSQ NR os DSQ

Conhecimento/ 20 100% Necessaria 20 100%
Necessario

Intervencionista/ 16 80% Intervengao 16 80%

Afetividade

Transformadora 15  75%  Familia 12 60%

Desafio/Escola 06 30% Trabalho 10 50%

coletivo
Queixas 04 20% Comunidade 04 20%

escolar

As RS de estudantes de curso de graduagdo em
Psicologia de IES publica sobre a atuagdo do psicélogo escolar
e educacional foram relacionadas principalmente a formagéo
qualificada (DSQ = 100%; PS = 20) e intervencionista na
afetividade (DSQ = 80%; PS = 16). As RS de estudantes de curso
de graduagdo em Psicologia de IES privada, por sua vez, foram
relacionadas a necessaria (DSQ = 100%; PS = 20) e intervencéo
(DSQ = 80%; PS = 16), como observadas na Tabela 4.

Discussao

A realizagdo desse estudo na interface entre RS e
Psicologia Escolar e Educacional notabilizou a possibilidade
de orientagdo de préticas (Alves-Mazzotti, 1994) a partir do
conhecimento socialmente elaborado (Jodelet, 2001) por
estudantes de cursos de graduagao de Psicologia de IES publica
e de IES privada sobre Psicologia da Educacdo, psicélogo
escolar e educacional e atuagdo do psicélogo escolar e
educacional. A seguir, serd realizada a discussao e comparagao
fundamentando-se nas RS de ambos os grupos.

As representacgoes de estudantes de curso de graduacgao
em Psicologia de IES publica evocadas primeiramente a partir
do estimulo-indutor Psicologia da Educagao (ver Tabela 2) foram
escola e aprendizagem. Os mesmos também relacionaram essa
area, em menor representatividade, com afetividade, queixas
escolares e professor. A andlise desta rede semantica possibilitou
identificar que o conhecimento socialmente elaborado por esse
grupo sobre a area da Psicologia da Educagéo foi amplo e nao
reducionista, pois contemplou principalmente a escola como um
todo, composta pelo territério escolar e por seus atores, além do
processo de aprendizagem.

Essanogdo coaduna-se com a defesa de Bezerra & Arajo
(2012) pela importancia da disciplina Psicologia da Educacéo,
nos cursos de graduagdo, abranger tanto os fundamentos
psicoldgicos dotrabalho pedagdgico como areflexao critica sobre
os determinantes sdcio, histérico e politicos que constituiram as
abordagens psicoldgicas, evidenciando a proximidade destas
com a alienag@o ou com a emancipagao do homem e com a
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manuteng¢do ou com a negagdo de uma sociedade de classes.
Esses autores evidenciam ainda a necessidade de que a
Psicologia da Educagéo se distancie de sua constituicao inicial
que reduzia os problemas da Educagéo a questdes individuais,
os denominados distdrbios de aprendizagem.

Os estudantes de curso de graduagao em Psicologia
de IES privada, por sua vez, evocaram primeiramente os
termos aprendizagem e afetividade e também relacionaram
a Psicologia da Educagdo com assessoramento pedagdgico,
professor e conhecimento escolar (ver Tabela 2). A anélise desta
rede semantica também evidenciou RS nao reducionistas, pois
vincularam essa drea com a aprendizagem e com a afetividade,
trazendo assim elementos da dimenséo “intrapsiquica”

Também se percebeu que, similarmente, ambos os
grupos tiveram os conceitos de afetividade e professor no NR.
No entanto, PS e DSQ foram maiores no grupo de estudantes
de IES privada. Vale ressaltar que, apesar da Psicologia da
Educagao se constituir em uma area na intersegdo da Psicologia
com a Educagdo e das profissdes do psicélogo e do pedagogo/
professor, apenas a Ultima figura escolar foi evocada pelos
participantes dos dois grupos do estudo.

Em relagdo a Psicologia da Educagdo, observou-se
aproximagoes e distanciamentos entre as RS de ambos os
grupos. Elas se aproximaram na medida em que ancoraram
e objetivaram a aprendizagem como um dos conceitos mais
relevantes. No entanto, a definicdo possuiu maior PS e DSQ
para os estudantes de |IES privada. Paralelamente, as RS desses
grupos se distanciaram na medida em que o conhecimento
socialmente elaborado pelo grupo com formagao em andamento
em IES privada trouxe também elementos relacionados a
dimenséo "“intrapsiquica” do sujeito.

E importante pontuar que ambas as dimensdes sdo
importantes, porém sao questdes foco para dimensionar futuros
perfis de intervengbes e/ou préticas para os estudantes, para
os adultos, para o chdo da escola ou para tudo isso de forma
relacional.

As representacdes de estudantes de curso de graduacéo
em Psicologia de IES publica evocadas primeiramente a
partir do estimulo-indutor psicélogo escolar e educacional
(ver Tabela 3) foram indispensavel na afetividade dos alunos
e prética importante. Os participantes desse grupo também
relacionaram essa &rea, em menor relevancia, com intervengéo,
afetividade e escola. A andlise desta rede semantica possibilitou
verificar, desse modo, que a forma de pensamento social desse
grupo sobre o psicélogo escolar e educacional ancorou-se e
objetivou-se especialmente na relevancia desse profissional na
dimensao afetiva dos alunos. Essa representacdo contempla
também a dimensdo “interpsiquica” do sujeito. A literatura
aborda a importancia do psicélogo escolar e educacional para
a promogao do desenvolvimento humano em seus aspectos
cognitivo, humano e social (Cassins et al.,, 2007; Neves, 2017), em
uma visdo ampla.

Os estudantes desse grupo também elaboraram o
conhecimento sobre o psicélogo escolar e educacional a partir
de uma préatica importante, interventiva, no ambiente escolar.
Esse ambito interventivo é ressaltado por Guzzo (2015) quando
afirma que o psicélogo pode estar a servico da promocéo do
didlogo e da intervengdo enquanto compromisso ético e politico
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com as relagdes educacionais. Neves (2017) também enfatizou
a relevancia de um profissional com perfil ativo. Outros autores
como Cassins et al. (2007), Facci (2015), Martinez (2015, 2017),
Neves & Machado (2015), Petroni & Souza (2014), Sant’Ana &
Guzzo (2014) e Souza (2015), ao apresentarem possibilidades de
atuacdo, também salientaram esse elemento interventivo.

Os estudantes de curso de graduacé@o em Psicologia de
IES privada evocaram primeiramente os conceitos profissional
importante e trabalho em equipe a partir do estimulo-indutor
psicélogo escolar e educacional (ver Tabela 3). Os participantes
desse grupo também evocaram, em menor relevancia, inovagdo,
afetividade e escola. A andlise desta rede semantica indicou que
as representagoes desse grupo foram ancoradas e objetivadas
principalmente na importancia desse profissional no ambiente
escolar e no desenvolvimento de um trabalho em equipe. Nessa
perspectiva, o trabalho em equipe é ressaltado por estudos
como Cassins et al. (2007), Tanamachi & Meira (2003), Vieira
et al. (2013), dentre outros, como aspecto importante para
o psicélogo escolar e educacional, visto que seu espago de
atuacdo é permeado por diversos atores escolares, como alunos,
professores, gestéo, familia, além de profissionais externos. Outra
representacdo desse grupo foi vinculada a inovagao, que pode
estar relacionada a prépria dinamicidade do /dcus de atuagéo.

No que concerne ao psicélogo escolar e educacional, as
RS dosdois gruposforamsimilares, visto que ambos evidenciaram
a relevancia desse profissional no ambiente escolar e suas
habilidades e competéncias necessérias, como: intervengdo
e afetividade (IES publica) e trabalho em equipe, inovagédo e
afetividade (IES privada). Eles apresentaram, ainda, as defini¢des
afetividade e escola com a mesma ordem de importancia no
NR. Os estudantes de IES publica e privada representaram a
afetividade como uma demanda importante para essa area de
atuacdo e de estudos e também enquanto habilidade necesséria
para o psicélogo escolar e educacional. Nesse sentido, Neves
(2017) salienta a relevancia deste profissional possuir um perfil
humano, com agdes teoricamente alicergadas.

Ao mesmo tempo, o conhecimento elaborado por ambos
0s grupos restringiu esse profissional a escola e, assim, ndo
indicaram os contextos emergentes nos quais também poderia
atuar e apresentar relevantes contribuigdes, como, por exemplo,
universidades, Organizagcdes N&ao-Governamentais (ONGs),
abrigos, que também possuem propostas educacionais (Cassins
et al. 2007; Tanamachi & Meira, 2003).

As representagdes de estudantes de curso de graduagéo
em Psicologia de IES publica evocadas primeiramente a partir
do estimulo-indutor atuagao do psicélogo escolar e educacional
(ver Tabela 4) foram formagao qualificada e intervencionista na
afetividade. Esse grupo também relacionou essa area, em menor
representatividade, com transformadora, desafiadora na escola
atual e queixas escolares.

A andlise desta rede semantica possibilitou identificar,
assim, que o conhecimento elaborado por esse grupo sobre a
atuacgdo do psicélogo escolar e educacional enfatizou a formagao
qualificada enquanto subsidio para uma prética profissional mais
critica.

Esse aspecto é amplamente discutido, pois a qualidade
da formacéo profissional contribui para uma atuacédo ética,
comprometida socialmente e para o desenvolvimento de

competéncias que favorega um perfil de psicélogo escolar e
educacional critico, politico, social, humano e que conhega a
realidade da escola e suas contradigoes (Neves, 2017). Dentre
as dificuldades no processo formativo tém-se as oriundas do
curriculo, da auséncia de modelo de atuagdo profissional e da
auséncia de principios éticos e profissionais conhecidos pela
comunidade (Guzzo, 2008), além de uma expectativa de atuagéo
vinculada a um viés clinico-médico (Pasqualini, Souza & Lima,
2013).

Outra representacdo elaborada pelos estudantes de
IES publica foi intervencionista na afetividade dos alunos, a qual
também abrange a dimenséo intrapsiquica.

Verificaram-se RS com indicios de criticidade frente a
atuacdo do psicdlogo escolar e educacional quando conceitos
como transformadora, desafiadora na escola atual e queixas
escolares também foram ancorados e objetivados, o que sugeriu
uma atuagao que se direciona para as queixas escolares e para
intervengdes que almejam a transformagao, seja de individuos,
de relacdes, de concepgdes ou de praticas. Enfatiza-se, assim, a
importancia do psicélogo escolar e educacional na investigagdo
das queixas escolares (Tanamachi & Meira, 2003) em uma
perspectiva ampla que a considera como produgdo e que busca
construir diferentes versoes da referida queixa (Martinez, 2010).

As representacgoes de estudantes de curso de graduagao
em Psicologia de IES privada evocadas primeiramente foram
necessdria e intervengdo. Esses alunos também relacionaram
essa area, em menor representatividade, com familia, trabalho
coletivo e comunidade escolar. A andlise desta rede semantica
possibilitou identificar, dessa forma, que o conhecimento
socialmente elaborado por esse grupo sobre a atuagdo do
psicélogo escolar e educacional enfatiza a sua relevancia, pois
a prética é vista principalmente como necesséria e voltada
para a intervencéo. A notabilidade da intervengao relaciona-se
a aspectos ressaltados por autores como Guzzo (2015), Neves
(2017), dentre outros.

Outras representacdes elaboradas pelos estudantes
de IES privada que foram ancoradas e objetivadas foi familia,
trabalho coletivo e comunidade escolar. Percebe-se, pois, RS de
atuagdo profissional em que possui nogdes mais abrangentes
representadas por trabalho coletivo e por comunidade escolar,
dando énfase a familia, que possui PS e DSQ maior.

Em relacéo a atuagdo do psicélogo escolar e educacional,
os conhecimentos elaborados por ambos os grupos foram
similares, pois evidenciaram uma pratica que se direciona a uma
perspectiva critica de atuagao profissional.. Tal discussao remete
ao estudo de Vieira et al. (2013) em que, apesar das criticas
de uma atuagdo do psicdlogo escolar e educacional voltada
para o ambito clinico e psicométrico, esse modelo ndo é mais
predominante. A formagao do psicélogo para atuar em contexto
escolar tem se direcionado, assim, para a superagao dessa
atuagao acritica e descontextualizada.

Dessa forma, os resultados obtidos no presente estudo,
que abrange as RS de estudantes de cursos de graduagdo em
Psicologia sobre a atuagéo do psicélogo escolar e educacional,
diferenciaram-se de estudos de Corréa, Labréa & Fontoura
(2017) e Ramos (2011) na medida em que seu direcionamento é
maior para o ambito critico do que para o &mbito clinico.
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A andlise da rede semantica a partir de trés estimulos-
indutores - Psicologia da Educagao, psicélogo escolar e
educacional e atuagdo do psicélogo escolar e educacional -
permitiu identificar e comparar as RS de estudantes de cursos
de graduacdo em Psicologia de IES publica e privada sobre
a atuagdo do psicélogo escolar e educacional. Obtiveram-
se principalmente pontos semelhantes nas RS de ambos os
grupos, apesar de distingdes na formagado profissional no que
se refere a quantidade de disciplinas estudadas sobre a érea e,
consequentemente, a carga-horéria contemplando a temética.

Ressalta-se que o presente estudo possuiu como
limitagbes os participantes serem apenas de duas (IES
publica) ou trés turmas (IES privada) distintas, o que dificulta
a generalizagdo dos resultados obtidos. Sugere-se, pois, a
realizagdo de mais estudos que contemplem a interface RS e
Psicologia Escolar e Educacional, com uma maior quantidade de
participantes e também em outros municipios brasileiros.

Por fim, espera-se que este estudo fornega subsidios
tanto para uma atuagdo profissional em Psicologia Escolar
e Educacional em uma perspectiva mais critica como para o
processo formativo de estudantes de cursos de graduagdo
em Psicologia, de modo a contemplar em seu curriculo uma
maior quantidade de disciplinas referentes a essa 4rea, um
imbricamento tedrico-pratico, além da triade ensino, pesquisa e
extensao.
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