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Resumen

La presente investigacion tiene como propdsito indagar como perciben los estudiantes de Bachillerato
General Unificado, la axiologia educativa en el ambito pedagdgico desde la practica de las
matematicas. El estudio sigue un enfoque mixto. La recoleccion de informacidn util para el estudio se
apoy6 en la técnica de la encuesta en una poblacién de 190 estudiantes de bachillerato de la UE
Teodoro Gémez de la Torre ubicada en la provincia Imbabura, Cantén de Ibarra. Los resultados revelan
que la mayoria de los estudiantes perciben Casi siempre o Siempre que en el ambito pedagdgico de
la ensefianza-aprendizaje de las matematicas en el nivel de Bachillerato General Unificado que cursan
ocurre desde la aplicacion de la axiologia educativa.
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Abstract

The purpose of this research is to investigate how Unified general baccalaureate students perceive
educational axiology in the pedagogical field from the practice of mathematics. The study follows a
mixed approach. The collection of useful information for the study was supported by the survey
technique in a population of 190 high school students from the UE Teodoro Gémez de la Torre located
in the province of Imbabura, Canton of Ibarra. The results reveal that the majority of students perceive
Almost always or Always that in the pedagogical field of teaching-learning of mathematics at the
Unified general baccalaureate level that they study, it occurs from the application of educational
axiology.
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INTRODUCCION

En lo que respecta a la concepcion de la axiologia educativa Piotrowki (1996) resalta la necesidad de
distinguirla como una disciplina cientifica que abarca factores de ciencias como la antropologia, la
axiologia y la pedagogia, en sintesis y respectivamente, “concibe la presencia dinamica de los
conocimientos sobre la naturaleza del hombre, la substancia de los valores y la esencia de la
educacion” (p.131.). En tanto la Filosofia se concentra en explicar qué es el valor, cudl es su esencia,
su alcance, su naturaleza, la objetividad y subjetividad del valor, la Pedagogia ademas tiene en cuenta
el aspecto psicoldgico, social, incluido lo antropoldgico-cultural del valor, o como menciona Marin
(1987), la capacidad valorativa del sujeto desde una perspectiva humanistica. En referencia, Fonseca
y Herndndez (2023) destacan la correlaciéon intrinseca de la axiologia educativa al valor, convirtiéndo
este Ultimo en fundamento y esencia del proceso de ensefianza, en tanto afirman que no existe otra
alternativa de educar mas que en valores. Es entonces que, desde la concepcion pedagogica del valor,
la axiologia educativa adquiere un sentido tedrico-practico.

Es de interés para este estudio el desarrollo de la axiologia educativa en el ambito pedagdgico por lo
que resulta necesario destacar que la axiologia y la pedagogia comparten ain desde diferentes
enfoques y valorando distintos aspectos que los valores constituyen el objeto de su andlisis
(Piotrowski, 1996). Lo que lleva afirmar que en todo acto educativo existe una relacién, explicita o
implicita con el valor “por cuanto la educacién, en su misma esencia y fundamento, es valiosa”
(Expésito, 2018). Segun proponen Lipman et al. (1998) en su obra “La filosofia en el aula” la educacién
en valores debe tomar la forma de una investigacion dialégica que se desarrolle en una atmdsfera de
cooperacion intelectual y respeto mutuo, sefialan ademas que para la formacién en valores desde la
nifez se necesita perfeccionar destrezas o habilidades de razonamiento, garantizar condiciones
favorecedoras para el desarrollo del caracter y capacitar al individuo para integrar habitos, caracter y
reflexién mediante una “preparacion artesanal”, de tal manera que se forme juicios de valor sélidos, asi
como acciones loables .

Los enfoques y métodos contemporaneos para educar en valores revelan la existencia de diferentes
propuestas. El “Constructivismo”, por ejemplo, es reconocido como una de las principales corrientes
de aprendizaje de los Ultimos tiempos que se esfuerzan en formar en valores. El aprendizaje
constructivista respeta la forma individual de procesar la informacién de cada sujeto, sus necesidades,
su ritmo y forma. La teoria que plantea acerca del desarrollo moral en el nifio y el transito entre la
heteronomia a la autonomia y desde el autoritarismo al consenso social y la cooperacién con la
normatividad la posiciona en la preferencia de los sistemas educativos. Por otro lado, segun sustenta
Vélez (2008), si se identifica la educacion como un proceso de formacién cimentado en valores, es
importante reconocer que el estudiante no solo aprende los contenidos que conforman la disciplina
impartida, sino también de las actitudes del docente. Es entonces que resulta fundamental reconocer
en la transmision de valores, el rol del docente.

La enseiianza y aprendizaje de las Matematicas en el nivel Bachillerato General Unificado

El aprendizaje de las matematicas de manera similar a muchas otras disciplinas se sustenta en teorias
de aprendizaje que desde un determinado enfoque pedagdgico explican la forma efectiva de adquirir
conocimientos en esta area del saber. Referente a ello, Bolafios (2020) sostiene que las teorias de
aprendizaje constructivistas facilitan que los estudiantes construyan su propio conocimiento
relacionando el nuevo conocimiento con experiencia anteriores y trabajando con ellas en contextos
significativos. Mientras para Ivanov et al. (2020) el socio constructivismo favorece el aprendizaje entre
pares a través del aprendizaje colaborativo y la negociacion del conocimiento desarrollando de esta
forma una mayor y mas profunda comprensién de los conceptos matematicos. El enfoque cognitivo,
otra de las teorias asociadas al aprendizaje de las matematicas se orienta como refieren Ramirez y
Quintana (2023) a conducir la actividad cognoscitiva desde la aplicacion de métodos facilitadores del
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desarrollo de competencias matematicas para el desarrollo, mediante acciones légicas, de un
pensamiento critico, creativo y reflexivo que contribuya a la solucién de problemas que permitan revelar
la significacién axiologica y humanista de las matematicas.

Es entonces que el proceso de ensefianza y aprendizaje de las matematicas debe estar acompafado
de técnicas didacticas que faciliten el proceso de aprendizaje de los estudiantes (Pérez et al., 2019).
Entre los métodos didacticos facilitadores de la ensefianza se menciona el uso de actividades ludicas
y juegos, la resolucion de problemas, el uso de ejemplos concretos, la retroalimentacién y la
construccion de conocimiento conjunta entre docentes y estudiantes, el uso de las tecnologias entre
otras.

Especificamente en lo relacionado con la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas en el nivel de
Bachillerato General Unificado tal como aparece publicado en el Portal del Ministerio de Educacién en
el documento “Curriculo de los Niveles de Educacion Obligatoria. Nivel BACHILLERATO” se enuncia
que los fundamentos epistemoldégicos y pedagdégicos que sustentan el proceso de construccion del
curriculo vigente tienen como basamento seguin Font(2003) la perspectiva epistemoldgica emergente
de la Matematica denominada pragmatico-constructivista en la que se sintetizan diferentes visiones:
pragmatistas, convencionalistas, constructivistas, antropoldgicas, semidticas, falibilistas, socio-
historicas y conjuntamente plantea una visién pedagogica para la organizacion de la ensefianza que
debe ser considerada segun se recomienda en los Estandares y Principios 2000 del National Council
of Teachers of Mathematics (NCTM, 2000) que sitda al estudiante como protagonista del proceso
educativo y los procesos matematicos (resolucién de problemas, representacion, comunicacion,
justificacién, conexion e institucionalizacion) que favorecen la metacognicion.

Mediante la combinacién de los modelos epistemolégico y pedagdgico empleados para la
conformacion del curriculo vigente se espera que el estudiante alcance un aprendizaje significativo
mediante la resolucion de problemas de la vida real, con diferentes grados de complejidad, empleando
para su solucién diferentes conceptos y herramientas matematicas. El estudiante debera ser capaz de
interpretar, plantear acciones alrededor de conceptos utilizando para ello las propiedades de los
conceptos y acciones, y con argumentaciones resolvera el problema, juzgara la validez de su resultado
y lo interpretara.

Los objetivos y destrezas que persigue el curriculo de matematicas en el nivel de BGU se esfuerzan en
encaminar el aprendizaje y el desarrollo del individuo como ser humano y ser social, balanceando la
capacidad de razonar y la de valorar. En la etapa del Bachillerato General Unificado, el estudiante
adquiere las herramientas que le permitirdn resolver problemas de su entorno inmediato y de la realidad
nacional. Ademas, aprendera a valorar y apreciar la Matematica y sus métodos, lo que le permitira
extrapolar su conocimiento a otras dreas de conocimiento.

El curriculo de matematica en el nivel de BGU explicitamente expresa la intencion de fomentar “valores
éticos, de dignidad y solidaridad, y el fortalecimiento de una conciencia sociocultural que complemente
las capacidades de un buen analista o un buen pensador” y especifica que la ensefianza de la
matematica:

“tiene como propdsito fundamental desarrollar la capacidad para pensar, razonar, comunicar, aplicar y
valorar las relaciones entre las ideas y los fendmenos reales. Este conocimiento y dominio de los
procesos le dara la capacidad al estudiante para describir, estudiar, modificar y asumir el control de su
ambiente fisico e ideoldgico, mientras desarrolla su capacidad de pensamiento y de accién de una
manera efectiva”. (p.102)

El andlisis de los Elementos del perfil de salida a los que se contribuye a través del curriculo de
Matematica del nivel BGU revela la existencia de valores como el Respeto, la Responsabilidad, el
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Pensamiento critico y reflexivo, la colaboracion, la autonomia, la comunicaciéon, la humildad, el
razonamiento légico, critico y complejo.

METODOLOGIA

En Ecuador el Bachillerato constituye el tercer nivel de educacion escolarizada. Este nivel complementa
y da continuidad a las destrezas desarrolladas en el nivel de la Educacién General Basica y posibilita la
articulacién del estudiante con su posterior ingreso al Sistema de Educacion Superior. La educacion
en el nivel de bachillerato incluye el bachillerato general unificado (BGU), el bachillerato técnico y el de
ciencias. El Bachillerato General Unificado tiene una duracién de 3 afios de estudio obligatorio y
comparte un “tronco comun” de materias generales con el bachillerato de ciencias y el técnico. En esta
etapa educativa los estudiantes cursan materias como Matematica, Quimica, Fisica, Historia, Ciencias
sociales, Desarrollo del pensamiento filoséfico, Educacién estética, entre otras disciplinas, ademas de
las materias propias del tipo de bachillerato complementario (el de ciencias o el técnico) de su
eleccion.

El nivel de Bachillerato General Unificado se enfoca en preparar al estudiante en su rol de ciudadano
en el contexto intercultural de la nacidn, vinculado a los principios del Buen Vivir y capacitado para el
desarrollo de actividades de emprendimiento en contextos colaborativos. Con ese fin incorpora
tematicas relacionadas con la declaracion de los derechos, el desarrollo y sus limitaciones, el origen
de los movimientos sociales, las revoluciones liberales, la expansién, los usos de la lengua y las
variedades lingliisticas, la cultura, sus transformaciones y las implicaciones del paso hacia la era
digital, las producciones artisticas, los aportes tecnoldgicos, econémicos y cientificos de diversas
culturas, los modelos matematicos, los procesos fisicos, quimicos, bioldgicos, entre otras todos con
el propésito de dotar a los estudiantes de conocimientos de diferentes disciplinas de utilidad para su
aplicacion practica en latoma de decisiones ante la complejidad de los problemas reales en el ambito
social, politico, cultural y ambiental. Ademas, en este nivel se emplean recursos tecnoldégicos digitales
y analdgicos para propiciar la investigacion, la fundamentacién técnica y la experimentacion.

Con el propésito de recolectar informacion atil para la investigacion se aplicaron encuestas a una
poblacién de 190 estudiantes de bachillerato de la UE Teodoro Gémez de la Torre ubicada en la
Provincia de Imbabura, Cantén de Ibarra. El estudio se realizé bajo un enfoque mixto que empled
estadistica descriptiva basica para el analisis del objeto de estudio mediante la identificacion de las
frecuencias y porcentajes que representan las respuestas por preguntas de la encuesta. El método
seleccionado permitié establecer, describir y resumir las observaciones resultantes del estudio de
investigacion de la poblacion estudiada. El cuestionario aplicado empleé una escala Likert (Nunca, Casi
nunca, A veces, Casi siempre y Siempre) que persiguié el propésito de identificar en la practica el
comportamiento, conocimiento y percepcion de los estudiantes del Bachillerato General Unificado de
la axiologia educativa en la ensefianza-aprendizaje de las matematicas.

RESULTADOS Y DISCUSION

De los 190 estudiantes seleccionados para el estudio 153 dieron su consentimiento informado y
completaron todas las preguntas del cuestionario. El andlisis de los datos sociodemograficos de la
poblacién estudiada revela que el 52.9% de la poblacién fueron estudiantes del sexo femenino y el
47.1% masculino. La edad promedio de los estudiantes se encontraba alrededor de 16.8 afos. La
mayoria de los estudiantes se autoidentifica como mestizo, 83.7%, el 12.4% como indigena, el 2.6%
como afroecuatoriano, como blanco el 0.7% y de manera similar un 0.7% se autoidentifica como de
otra etnia.

A continuacion, se muestran los resultados obtenidos de la aplicacién del cuestionario.
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Tabla 1

¢Cree usted como estudiante que la formacién de los valores a través de la practica de las matematicas
es fundamental para la solucién de problemas en los diferentes contextos?

Valoraciéon Fc %
Nunca 4 3%
Casi Nunca 6 4%
A veces 43 28%
Casi Siempre 50 33%
Siempre 50 33%
Total 153 100%

La mayoria de los estudiantes 66% percibe de forma afirmativa en mayor o menor grado que la
formacién de los valores a través de la practica de las matematicas es fundamental para la solucién
de problemas en los diferentes contextos. De los estudiantes 33% considera que ocurre siempre en
tanto que otro 33% afirma que casi siempre. Un 28% sostiene que ocurre casi siempre, un 4% opina
casi nunca, mientras que un minimo de 3% sostiene categdricamente que no ocurre nunca.

Tabla 2

¢Considera usted que es dtil utilizar las matemdticas como un medio para fortalecer los valores dentro
del aula de clases?

Valoracién Fc %
Nunca 6 4%
Casi Nunca 10 7%
A veces 38 25%
Casi Siempre 56 37%
Siempre 43 28%
Total 153 100%

Los criterios de los estudiantes en relacion a si es util utilizar las matematicas como un medio para
fortalecer los valores dentro del aula de clases se concentran mayoritariamente en un 37% que afirma
que casi siempre ocurre asi. No obstante, un 28% afirma que siempre es util. Sin embargo, un 25%
asevera que es Util a veces, un 7% casi nunca y un 4% nunca.

Tabla 3

¢Cree usted que es importante la solucién de problemas matematicos desde la formacion de valores?

Valoracion Fc %
Nunca 2 1%
Casi Nunca 19 12%
A veces 37 24%
Casi Siempre 53 35%
Siempre 42 27%
Total 153 100%

En referencia a laimportancia de la soluciéon de problemas matematicos desde la formacién de valores
una mayoria de estudiantes del 35% refiere que casi siempre es importante en tanto un 27% atestigua
que es siempre importante, con menor fuerza sostienen esta afirmacion un 24% que opina que solo es
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importante a veces, un 12% cree que casi nunca es importante y un solo estudiante afirma que nunca

es importante.

Tabla 4

¢Considera usted que los docentes estimulan a la practica de los valores éticos y morales para resolver

problemas del contexto de las matematicas?

Valoraciéon Fc %
Nunca 4 3%
Casi Nunca 13 8%
A veces 31 20%
Casi Siempre 61 40%
Siempre 44 29%
Total 153 100%

La mayoria de los estudiantes 40% coinciden en el criterio que los docentes casi siempre estimulan la
prdactica de los valores éticos y morales para resolver problemas del contexto de las matematicas y un
29% opinan que es asi siempre, un 20% desde su perspectiva afirma que este comportamiento ocurre
a veces, el 8% de los estudiantes expresa que casi nunca ocurre de ese modo y un 3 % sostiene que
nunca los docentes tienen esa conducta.

Tabla 5

¢El docente fomenta el didlogo como la mejor via para resolver conflictos, en la toma de decisiones y el
trabajo en equipo?

Valoracién Fc %
Nunca 0 0%
Casi Nunca 6 4%
A veces 20 13%
Casi Siempre 47 31%
Siempre 80 52%
Total 153 100%

Una significativa mayoria del 52% de los estudiantes confirma que los docentes fomentan el didlogo
como la mejor via para resolver conflictos, en la toma de decisiones y el trabajo en equipo, le sigue un
31% que afirma es asi casi siempre, un 13% cree es solo a veces y un 4% sostiene que casi nunca
sucede de esa forma. No obstante, ninguno confirma que nunca ocurra que no sea el didlogo la via

propuesta por el docente para resolver los conflictos en el aula.

Tabla 6

¢Considera usted que los docentes realizan la parte introductoria al estudiante para el aprendizaje de un

nuevo saber matematico?

Valoracién Fc %
Nunca 2 1%
Casi Nunca 6 4%
A veces 22 14%
Casi Siempre 53 35%
Siempre 70 46%
Total 153 100%

LATAM Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales y Humanidades, Asuncién, Paraguay.

ISSN en linea: 2789-3855, abril, 2024, Volumen V, Niumero 2 p 1940.



Redilat | 2 LATAM| REVISTA LATINOAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES Y HUMANIDADES

Red de Investigadores
Latinoamericanos

Mayoritariamente el 46% de los estudiantes consideran que los docentes realizan la parte introductoria
para el aprendizaje de un nuevo saber matematico, un 35% afirma que sucede asi casi siempre, en
tanto el 14% testifica que es a veces que se hace la introduccién del nuevo contenido, un 45 cree que
casi nunca se realiza la introduccién de los nuevos saberes y solo el 1% afirma que nunca se hace
introduccion del nuevo contenido por el docente.

Tabla7

¢Cree usted que la gestion pedagdgica es un instrumento que tiene acciones eficaces de la cual el
docente se vale para propiciar el trabajo en equipo, buscando la receptividad de la practica en el aula y
de la formacién permanente de los estudiantes?

Valoracién Fc %
Nunca 1 1%
Casi Nunca 9 6%
A veces 22 14%
Casi Siempre 62 41%
Siempre 59 39%
Total 153 100%

De los estudiantes el 41% cree que casi siempre la gestién pedagdgica es un instrumento eficaz para
una practica pedagdgica de calidad de la que se vale el docente, le sigue en una posicién mas
afirmativa el 39% que considera que la gestién pedagdgica es eficaz siempre. Sin embargo, un 14%
afirma que es a veces seguido de un 6% que opina es casi nunca y un 1% que sostiene que el docente
nunca se vale de este instrumento.

Tabla 8

¢Considera usted que es importante que el docente elabore un modelo pedagdgico que le permita
favorecer la formacion de valores a través de la solucién de problemas?

Valoracién Fc %
Nunca 0 0%
Casi Nunca 9 6%
A veces 19 12%
Casi Siempre 62 A41%
Siempre 63 41%
Total 153 100%

Del total de estudiantes 63(41%) concuerda que es importante que el docente elabore un modelo
pedagdgico que le permita favorecer la formacion de valores a través de la solucién de problemas, en
casi el mismo porcentaje 62 estudiantes coinciden que es importante casi siempre. En tanto 19 de
ellos (12%) discrepa que es importante a veces y un 6% percibe que casi nunca es importante la
elaboracion de este tipo de modelo pedagdgico.
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Tabla 9

¢Cree usted que al aplicar el nuevo conocimiento en contextos distintos a los de matematicas, es aplicar
lo asimilado en otras dreas o situaciones cotidianas?

Valoraciéon Fc %
Nunca 4 3%
Casi Nunca 12 8%
A veces 29 19%
Casi Siempre 55 36%
Siempre 53 35%
Total 153 100%

El mayor nimero de estudiantes 36% coincide en que casi siempre aplicar el nuevo conocimiento en
contextos distintos a los de matematicas, es aplicar lo asimilado en otras dreas o situaciones
cotidianas, el 35% de ellos considera que es asi siempre. Con menos confianza en ello el 19% afirma
que ocurre asi a veces, el 8% expresa que casi nunca y el 3% restante especifica que nunca.

Tabla 10

¢Considera usted que el estudiante debe relacionar los saberes aprendidos con otros y que sea capaz de
relacionarlos con la vida cotidiana?

Valoracién Fc %
Nunca 0 0%
Casi Nunca 6 4%
A veces 16 10%
Casi Siempre 59 39%
Siempre 72 47%
Total 153 100%

Concuerda el 47% de forma mayoritariamente significativa en la importancia de relacionar los saberes
aprendidos con otros y la capacidad de relacionarlos con la vida cotidiana, seguido por un 39% que,
aunqgue en menor medida reconoce su importancia. De los restantes estudiantes un 10% opina que es
importante a veces mientras que un 4% considera que casi nunca es importante.

Tabla 11

cConsidera usted que las capacidades de experimentar los resultados del aprendizaje donde actuan
factores de nivel cognitivo, social y practicos implican el dominio de los saberes matematicos como
manejo de habilidades y destrezas en una diversidad de situaciones?

Valoraciéon Fc %
Nunca 3 2%
Casi Nunca 10 7%
A veces 35 23%
Casi Siempre 52 34%
Siempre 53 35%
Total 153 100%

En los estudiantes encuestados el 35% considera que siempre la capacidad de experimentar los
resultados del aprendizaje implica el dominio de saberes matematicos cuando estan involucrados
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factores de nivel cognitivo, social y practicos, un 34% piensa que es de esa manera casi siempre, un
23% cree que se manifiesta de esa forma a veces, un 7% afirma que es casi nunca y un 2% reflexiona

al respecto que nunca es asi.

Tabla 12

¢Cree usted que el docente de matematicas no solo debe dominar los conocimientos especificos de esta
drea, sino que ademds debe estar apropiado de los conocimientos pedagdgicos?

Valoracién Fc %
Nunca 0 0%
Casi Nunca 7 5%
A veces 17 11%
Casi Siempre 58 38%
Siempre 71 46%
Total 153 100%

Una mayoria del 46% cree que el docente siempre debe dominar ademds de los conocimientos
especificos de las matematicas los conocimientos pedagégicos, en tanto que un 38% entiende que es
asi casi siempre, el 11% lo concibe como un comportamiento Util a veces y un 5% final halla que casi
nunca.

Tabla 13

¢Cree usted que dentro de los objetivos planteados por el docente en el proceso de ensefanza-
aprendizaje de las matematicas es de esencial importancia que vayan encaminados al dominio de
conocimientos y al desarrollo de determinados valores que le permita alcanzar mejores aprendizajes?

Valoracién Fc %
Nunca 1 1%
Casi Nunca 7 5%
A veces 16 10%
Casi Siempre 59 39%
Siempre 70 46%
Total 153 100%

El 46% de los estudiantes reconoce que siempre es importante que los objetivos planteados por el
docente en el proceso de ensefianza-aprendizaje de las matematicas tributen positivamente al dominio
de conocimientos y al desarrollo de determinados valores en su relaciéon con mejores aprendizajes, el
39% entiende que casi siempre es importante un 10% concibe que es a veces en esa forma, un 5%
piensa que es casi hunca en esa maneray un 1% opina que nunca.

LATAM Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales y Humanidades, Asuncién, Paraguay.

ISSN en linea: 2789-3855, abril, 2024, Volumen V, Niumero 2 p 1943.




Redilat | 2 LATAM| REVISTA LATINOAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES Y HUMANIDADES

Red de Investigadores
Latinoamericanos

Tabla 14

¢Cree usted que el docente de matematicas debe ser capaz de manejar los recursos tecnoldgicos, y aun
mas importante, saber utilizarlos transversalmente para facilitar el aprendizaje de los estudiantes?

Valoraciéon Fc %
Nunca 3 2%
Casi Nunca 4 3%
A veces 20 13%
Casi Siempre 58 38%
Siempre 68 44%
Total 153 100%

De los estudiantes encuestados el 44% concierta acerca de la creencia de que el docente de
matematicas debe tener capacidad de manejar los recursos tecnoldgicos y emplearlos
transversalmente para facilitar el aprendizaje; en porcentaje le siguen los que opinan que es asi casi
siempre, un 13% opina que debe funcionar de esa manera a veces en tanto que el 3% cree que casi
nunca es asi y un 2% juzga que nunca.

Tabla 15

¢El docente conoce y emplea actividades que le permitan hacer uso de los diversos recursos

tecnoldgicos?

Valoracién Fc %
Nunca 3 2%
Casi Nunca 8 5%
A veces 32 21%
Casi Siempre 57 37%
Siempre 53 35%
Total 153 100%

El mayor nimero de estudiantes 37% conviene en afirmar que el docente casi siempre conoce y emplea
actividades que permiten hacer uso de diversos recursos tecnolégicos, en referencia un 35% opina que
es ese siempre su proceder, el 21% afirma que a veces funciona en esa forma, un 5% asevera que casi
nunca es asi en tanto que el 2% restante cree categdricamente que nunca resulta de esa manera.

Tabla 16

¢El docente debe conocer y prepararse en relacién con los elementos tedricos que le permitan garantizar
la formacién de valores desde el punto de vista general y particular, a través del tratamiento de los

problemas matematicos?

Valoracion Fc %
Nunca 0 0%
Casi Nunca 8 5%
A veces 20 13%
Casi Siempre 53 35%
Siempre 72 47%
Total 153 100%
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Significativamente el 47% de los estudiantes consciente acerca de la importancia que siempre el
docente debe conocer y prepararse en relacién con los elementos tedricos que permitan garantizar la
formacidn de valores, a través del tratamiento de los problemas matematicos, el 35% de ellos entiende
que casi siempre deberia ser asi un 13% considera que es asi a veces y finalmente el 5% restante cree
que casi hunca debe conocer y estar preparado en este sentido.

CONCLUSION

La mayoria de los estudiantes perciben en mayor o menor medida que en el ambito pedagdgico de la
ensefianza-aprendizaje de las matematicas en el nivel de Bachillerato General Unificado que cursan
ocurre desde la aplicacion de la axiologia educativa. La aplicacion practica de la matematica para la
solucién de problemas en contextos reales y cercanos a los estudiantes propicia a través de la
fundamentacion de sus argumentos y la réplica a sus compaiieros la formacién de valores como la
responsabilidad, la honestidad y la creatividad(Rodriguez et al., 2021) destacandose de esa manera la
utilidad practica para reforzar los valores desde el aula y la influencia sociocultural que ejerce la
matematica en la transmisién de valores como el realismo, el objetivismo, el control y el progreso los
cuales constituyen una herramienta de apoyo que a través de las estrategias didacticas en la
ensefianza y aprendizaje de las matematicas son fundamentales para la construccion en el estudiante
de una matematica para la vida.

Reconocer la importancia de la solucién de problemas matematicos desde la formacién de valores
debe partir del criterio de identificar como plantea Vila & Callejo (2023) que “un problema no es
simplemente una tarea matematica, sino una herramienta para pensar matematicamente, un medio
para crear un ambiente de aprendizaje que forme sujetos auténomos, criticos y propositivos capaces
de preguntarse por los hechos, las interpretaciones y las explicaciones, de tener su propio criterio
estando a su vez abiertos a los de otras personas”. En este sentido, Arteaga et al.(2020) argumentan
que el tratamiento de la resolucién de problemas desde la didactica de las matematicas surge de la
necesidad del estudio de su funcionalidad como recurso para el aprendizaje de los objetos de
conocimiento de la matematica y en relacién con el desarrollo de destrezas y capacidades del
estudiantado estos elementos convierten a la resolucién de problemas en una potente herramienta
para identificar como es el proceso de aprendizaje, comprensidn y organizacion del conocimiento del
estudiante. Por su lado, Gamarra y Pujay (2020) destacan a la resolucion de problemas matematicos
como uno de los aspectos en los que se presenta mayor dificultad a la hora de consolidar los
conocimientos requeridos por parte de los estudiantes, fundamentalmente por la forma mecanica en
la que se desarrolla el proceso de ensefianza alejado en muchas ocasiones de su aplicacién en la vida
cotidiana principalmente desde las primeras etapas de formacién.

Uno de los aspectos importantes para la axiologia como parte de la educaciéon segun manifiestan
Fonseca y Hernandez (2023) se constituye en la destreza aplicada por los docentes y estudiantes en
un aprendizaje consciente de la axiologia mediante el empleo de acciones formativas y auto formativas
vinculadas con el accionar y consolidaciéon de la modelacién del ser humano, condicion del educador.
Por su parte Villegas et al. (2023) definen que “La practica educativa no debe ser un estandar de
pensamiento reflexivo y proceso obligatorio, por el contrario, debe promover a partir de la estructura
dialégica la reinvencion del método de ensefianza. Por lo tanto, los maestros en sus actividades pueden
crear una alternativa de reconfiguracion, la cual, le permita reescribir los modos formativos, creando
una didactica ideogréfica y con sentido axioldgico.” (p.7188).

En referencia, Zabala (2020), destaca para la ensefianza de las matematicas la importancia de la
integracion de estrategias de innovacion pedagogica y nuevos escenarios didacticos en los que los
estudiantes comprendan los conceptos y los apliquen a la realidad. En analogia con esta idea, “el uso
de herramientas innovadoras en las aulas implica una variacién en las practicas pedagogicas
tradicionales, basadas en la metodologia expositiva, al instaurar el cardcter participativo del alumnado
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y nuevos procesos de evaluacion” (Carrasco Acosta et al., 2019). Lo que se complementa segun Zarate
(2017) con “la practica educativa la cual ejerce una institucion que planifica, organiza y fortalece el
proceso educativo, con el animo de transformarse en una practica efectiva y coherente con los
propésitos educativos que estd relacionada con las estructuras sociales”. Para lograr la formacion de
valores se requiere de una concepcion pedagdgica Unica, de la unidad de criterios, de exigencias
coordinadas y de la labor del colectivo pedagdgico en forma de sistema, donde se tome como premisa
de que toda actividad que se realice en la escuela eduque y en particular la clase como eslabon
fundamental del proceso docente-educativo (Lissabet, 2019)

Segun enfatizan Moreira y De la Pefia (2022), dentro del sistema educativo, la gestién pedagdgica
es considerada como un proceso encaminado a la mejora continua de las précticas educativas,
impulsadas en el ambito y la gestidn escolar y perfecciondandose para el logro de fines educativos
especificos; de vital importancia para el adecuado aprendizaje y formacién de los estudiantes.

En relacién a la utilizacion las tecnologias Bernate y Fonseca (2023) destacan la importancia de su
adaptacion al plan de trabajo, al curriculo y a las caracteristicas objetivas de la poblacion “relevante el
uso de la tecnologia con aspectos pedagdgicos y didacticos que enfoquen a la sociedad para que la
implementen con objetivos humanizantes, basados en valores y principios que privilegien no solo la
practicidad de las maquinas sino formas de comunicacién constructivas”.
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