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RESUMEN

Las profesiones no son solamente una acumulacién de habili-
dades y destrezas logradas a través de un nimero determinado
de anos de estudio y de practica, sino que, ademads, se instituyen
en un tiempo determinado, lo que significa que tienen una ideo-
logia que las legitima y una trayectoria que permite explicarlas.
Este trabajo ofrece una visién panordmica del recorrido histérico
del profesorado en Chile, poniendo énfasis en aspectos vincula-
dos con su identidad, las imégenes sociales que proyecta y los
distintos contextos politicos que ha experimentado el pais. Se
plantea que los cambios impuestos por la dictadura militar tras
el golpe de Estado de 1973 transformaron al profesorado que, de
ser considerado como intelectual respetado por la sociedad chi-
lena a comienzos de siglo, pasé a ser homus economicus, en com-
petencia con sus colegas, sometido a los vaivenes del mercadoy
desarrollando sus funciones en un ambiente hostil.

ABSTRACT

Professions are not only an accumulation of skills and abilities
achieved through a certain number of years of study and prac-
tice, but they are also instituted in a certain time, which means
that they have an ideology that legitimizes them and a trajectory
that allows them to be explained. This paper offers a panoramic
view of the historical trajectory of teachers in Chile, emphasiz-
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ing aspects related to their identity, the social images they project
and the different political contexts that the country has experi-
enced. It is argued that the changes imposed by the military dic-
tatorship after the coup d’etat of 1973 transformed the teaching
staff, who went from being considered respected intellectuals by
Chilean society at the beginning of the century to being homus
economicus in competition with their colleagues, subjected to
the ups and downs of the market and carrying out their functions

in a hostile environment.
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Inicios del debate educacional y participacion del
profesorado

A mediados del siglo XIX se inici6 la discusién acerca de la obligato-
riedad de la ensenanza primaria, pero llevo varias décadas su apro-
bacién. Los conservadores defendian la postura que la educacion era
deber de la familia y la Iglesia, que no podia ser obligatoria y tampoco
centralizada, dadala dificultad de un compromiso politico real de asig-
nacion de recursos, proponiendo a las municipalidades como admi-
nistradoras para que asumieran ese gasto. Por otro lado, los liberales
argumentaban la necesidad y el derecho de todos a educarse, a acce-
der a una educacion centralizada, laica y de responsabilidad del estado
(Nanez, 2015).

La Ley de Instruccién Primaria tuvo diversos problemas, pero los
mas controversiales los resume Egaiia (2000):

el tema mds polémico en la discusién de la Ley de 1860 fue el re-
ferido al financiamiento de ésta, si bien no implicaba sé6lo un pro-
blema de recursos, sino también de organizacién del sistema. La
gratuidad de la educacién, condicidn esencial para el servicio de
los sectores pobres, serd la preocupacion que estard al centro del
problema del financiamiento. (p. 78)

El debate acerca de su necesidad duré afnosy, recién en las prime-
ras décadas del siglo XX, se materializaron avances, centrandose las
discusiones en el rol activo de los municipios, la posibilidad de que
tanto la educacién publica como la privada accedieran a los recursos
estatales, la diferenciacidn en la asignacién de recursos a las escuelas
de nifias y la consideracién de la escuela laica. Finalmente, el 26 de
agosto de 1920 se promulgd la Ley de Instruccién Primaria Obligatoria,
con la aprobacion de la Camara de Diputados y de Senadores. Esta ley:

imprimi6 una determinada orientacién al desarrollo futuro (...), fue
un hito muy significativo en la penetraciéon del Estado Nacional (en
todos los pueblos y comunidades del pais) (...) especialmente en su
transformacion en ciudadano, dentro de un proceso que se denomi-
né de “asimilacién” en toda América Latina. (Gonzdalez, 2004, p. 30)

El cuerpo legal significd, ademas, la consagracion del Estado do-
cente (Egana, 2000).
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Algunos historiadores de la educacién definen la etapa que va
desde inicios del siglo XX hasta 1973 como de progresién democrati-
ca por la evolucién del sector. En la década de 1920 tuvo gran impor-
tancia la accién gremial, nacen diversos movimientos reivindicatorios
y criticos, de cardcter profesional o mutualista: Centro de Profesores
de Chile (1901), Sociedad de Profesores de Instrucciéon Primaria
(1903), Asociacién de Educacién Nacional (1904), Centro de Estudios
Pedagdgicos (1905), Sociedad Nacional de Profesores (1909) (Serrano,
Ponce de Ledn y Rengifo, 2013). De ellos, se destaca la labor realizada
por la Asociacién de Educacion Nacional, que cont6 con fundadores
muy destacados, como Pedro Aguirre Cerda, Claudio Matte, Carlos
Fernandez, Pedro Bannen, Dario Salas e Isaura Dinator de Guzman.

Se preconizaba ya entonces el respeto a las diferencias regionales, la
negacion a la extranjerizacion de la ensefianza, la continuidad y uni-
dad del sistema: todo esto con un sesgo un tanto elitista y despolitiza-
do, de semi-democratizacidon y de ordenamiento oficialistas, muy en
el estilo de A. Bello, J. Dewey y D. Salas. (Rubilar, 2009, p. 7)

En 1922 se concreté un nuevo hito, al emerger la Asociacién Ge-
neral de Profesores (AGP), que agrupaba a profesores normalistas y a
estudiantes del Pedagdgico:

su accidn gremial la realizaron al margen de los partidos politicos,
ya que estos no se comprometian con el problema educacional,
recibiendo, en cambio, importantes apoyos unipersonales, como
los de G. Mistral, P. Neruda, J. Vasconcelos y J. Bardina, entre otros.
(Rubilar, 2009, p. 7)

La AGP jugé un importante rol en los movimientos sociales de la
época, dada su entidad mutualista y sindical reivindicativa, pasando a
ser un movimiento sociocultural y educacional que conté con el apoyo
del profesorado primario, y que logrd atraer a otros grupos profesiona-
les, como escritores, artistas, médicos, entre otros. Contod con siete mil
miembros, en un magisterio primario que alcanzaba aproximadamen-
te a nueve mil profesores (Egana, 2000).

En septiembre de 1926 se realiza la Asamblea Pedagdgica en San-
tiago, a la que asisten 800 delegados y se extiende por una semana. A
este evento, presidido por Guillermo Labarca, concurrieron conocidos
personajes de la época: Amanda Labarca, Enrique Molina, Pedro Le6n
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Loyola, Pedro Aguirre Cerda e Isaura Dinator, quienes adhirieron a la
Declaracién de los Derechos del Nino, suscrita en Ginebra en 1923. La
representacion de todos los niveles y todas las areas de la educacidn,
y las discusiones que se dieron en su seno, convirtieron a esta asam-
blea en un hito. Alli se postularon ideas muy influyentes para la época
y también para el futuro. Se debatié sobre las finalidades generales de
la educacion, las normas para los planes de estudio y la elaboracién de
programas, el poner atencién a las diferencias y capacidades indivi-
duales de los alumnos, la utilizacion de métodos activos de ensenan-
za, la evaluacidn de la inteligencia y las aptitudes, la preparacién mas
adecuada del profesorado, la creacion de establecimientos experimen-
tales, aumentar las escuelas vespertinas, utilizando los criterios de uni-
dad, continuidad, autonomia y profesionalizacién (Serrano, Ponce de
Ledén y Rengifo, 2013; Labarca, 1939).

Las problematicas planteadas en la asamblea de septiembre fueron
los antecedentes para la realizacién de la V Convencién en Talca, rea-
lizada en enero de 1927, en la que se elabord el DFL 7.500. En ésta se
debatieron temas sociales, tales como la educacién sexual, la infancia
abandonada, las madres solteras, los hijos ilegitimos y la cuestién ma-
puche. E1 DFL 7.500 proponia:

La educacion es funcién propia del Estado, quien lo ejerce por me-
dio del Ministerio de Educaciéon Publica (...) tendré por objeto fa-
vorecer el desarrollo integral del individuo (...) de acuerdo con las
vocaciones que manifieste, para su maxima capacidad productora
intelectual y manual. Tendera a formar dentro de la cooperacién y
la solidaridad un conjunto social digno y capaz de un trabajo crea-
dor (...) basados en la evolucidén psicofisioldgica del educando (...)
La educacion se orientard hacia los diferentes tipos de produccién,
proporcionalmente a las necesidades del pais (...) La educacion
serd dada por profesionales (...) en armonia gradual con el desen-
volvimiento del nino, del adolescente y del joven (...) La ensefianza
del Estado serd gratuita (...) La organizacion de la escuela debe ser
familiar y podra ser coeducativo (...) comunidad de vida y de traba-
jo. El Estado aseguraré la finalidad de la funcién educativa forman-
do el magisterio nacional (...) en las escuelas de pedagogiay en los
institutos de las Universidades (...). La ensefianza particular sera
considerada como actividad de cooperacién al cumplimiento de la
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funcién educacional, que es de direccién y responsabilidad del Es-
tado, quien, por tal motivo, es el iinico capacitado para otorgar gra-
dos y titulos de ensenanza. (Ministerio de Educacién Publica, 1927)

Se referia luego a la estructura del Ministerio, a la duracion de
seis afos de la educacién primaria y también de la secundaria, con
dos ciclos, y a las diferencias regionales y locales. También sefialaba
el progresivo avance de cargos directivos por los profesionales de la
ensefianza, a las obligaciones de directores y consejos provinciales de
educacion, a las universidades, reconociéndolas como personas juri-
dicas de derecho ptblico, y a su financiamiento, para el que era nece-
sario un 10% del total del presupuesto nacional para la gradual aplica-
ci6n del Decreto (Rubilar, 2009).

A pesar de que estas normas fueron derogadas en noviembre de
1928, al ser reemplazadas por el Decreto N°5.499, durante el gobierno
de Carlos Ibdiiez del Campo, tales planteamientos marcaron un hito en
el pensamiento acerca de la educacion en Chile. De hecho, a partir de
las ideas plasmadas en estas convenciones de los afos veinte, surgie-
ron posteriormente las escuelas experimentales dependientes de las
universidades, en las cuales se innovaba en términos educativos con
alumnos de ensefanza primaria y secundaria, y se mantuvo una van-
guardia en materia educacional que seguia los predicamentos de John
Dewey (Escuela Activa) y de la Escuela Nueva Europea.

La efervescencia social de los afios veinte, reflejada en la actividad
gremial, en la produccién intelectual y en el movimiento politico social
delaépoca, y que se plasmo en la Constitucion de 1925, satisfizo solo en
parte las demandas iniciadas por los movimientos sociales de la época.
A pesar de ello, se llegd a un consenso entre dos postulados que giraban
en torno al eje comun que consideraba a la educacién como una fun-
cién social primordial al servicio del progreso colectivo (Serrano, Ponce
de Leo6n y Rengifo, 2013; Labarca, 1939). Un grupo defendia una posi-
cién humanista y liberal, mientras otro sostenia una mds economicista
y utilitaria. Ambas se conciliaron en “una simbiosis posicional, con la
acentuacion progresiva de la segunda tesis, privilegiando como objeti-
vo el desarrollo socioecondmico nacional” (Rubilar, 2009, p. 7).

Los movimientos sociales educativos de la época lograron plasmar
una posicion pedagogica, de apropiacién de la pedagogia activa y fun-
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cional, centrada en el nifno, y una posicién de politica educativa (Ega-
na, 2000). Ademads, fueron importantes para definir el pensamiento del
profesorado: por un lado, un perfil de profesor que corresponde al de
funcionario de Estado, integrante de la clase media emergente, influi-
do por las teorias educacionales americanas —principalmente John
Dewey—, vinculado a los movimientos sociales, un profesional critico
en evolucién, con opiniones definidas con una postura politica —mu-
chos de ellos radicales—, con gran influencia de la masoneria y gran
poder dentro de las comunidades y la sociedad en general.

En los aspectos ideoldgicos, los intelectuales de la época considera-
ban a John Dewey (1859-1952) el modelo en cuanto a practicas educa-
tivas. Dos de sus discipulos, Dario Salas y Amanda Labarca, lo incluian
con frecuencia en articulos y discursos. Los principios de la Escuela
Activa de John Dewey pueden resumirse en los siguientes aspectos:

a) la educacién debe ser una funcién vital, social y humanista; b)
democratica, laica, estatal, no discriminatoria y participativa; c)
cientifica, inductiva y experimental; d) activa, afincada en la expe-
riencia concreta: e) inmanente en sus fines, y f) basada en el profe-
sional docente. (Hobson y Bowen, 2011)

Gracias a los movimientos sociales de los afios 20 y 30 se consoli-
do6 un pensamiento definido en educacion, que perdurd y evolucion6
hasta fines de los sesenta. Durante cincuenta afios aproximadamente
el mundo educacional representado por los profesores fue adquirien-
do una imagen y un rol definidos. En estos afos, la participacién del
profesorado en los movimientos sociales fue importante y los profeso-
res gozaban de prestigio social, siendo respetados por la comunidad
en general.

El lento caminar luego del Decreto N.°5.499

La participacion social del profesor era importante en términos publi-
cos, su presencia era valorada. Dos profesores, Pablo Neruda y Gabrie-
la Mistral, lograron obtener el Premio Nobel de Literatura. El primero
estudié pedagogia en francés en la Universidad de Chile y la segunda
fue una profesora autodidacta, con una larga y conocida trayectoria en
el campo educativo. Tuvo gran relevancia en las reformas educativas
en México.
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En octubre de 1950 se efectuaron las Jornadas de Experimentacién
Pedagdgica, en las que se debatieron los resultados de las escuelas ex-
perimentales nacidas a partir de 1927, como el Liceo Manuel de Salas.
En esos afios la pedagogia, como todas las disciplinas, debia estudiarse
como “ciencia’; por lo que en estas escuelas se hacia investigacién y se
experimentaba en algunos establecimientos dedicados especialmente
a ese fin, como la Escuela Experimental de Nifias, la Escuela Experi-
mental de Nifios y el Instituto de Investigaciones Pedagdgicas.

En estas Jornadas se redactaron los siguientes cinco informes o te-
sis, como resultado del trabajo de las diferentes comisiones: 1) Princi-
pios filoséficos y sociales de la educacion e investigacién pedagégica
cientifica; 2) Educacién para la democracia; 3) La investigacion y los
problemas educacionales; 4) Analisis de la legislacion chilena sobre
experimentacion e investigacion educacional; 5) El problema del irre-
gular (Nudnez, 2002).

Se establecié que la funcion social de la educacién debia conside-
rar el desarrollo dinamico de la sociedad en la que se encuentra in-
serta. Ademas, se afiadié que la educacion por si sola no podia trans-
formar la estructura de la sociedad humana, pero si era un poderoso
instrumento que el hombre utiliza para producir cambios, por lo tanto,
debia estar al servicio del ideal democratico que propugna la mejora
continua (Nuiez, 2003). La escuela, como institucién a cargo de la
educacidn sistematica, debia ajustarse al conocimiento de la realidad
nacional desde los aspectos econémicos, politicos, sociales, culturales
y morales: comprendiendo el momento histérico y proyectdndose al
futuro para producir la superacién constante.

Representantes chilenos asistieron a la reunién de los gobiernos
del hemisferio de Punta del Este (1961), accediendo a las oportunida-
des que abria la Alianza para el Progreso en el campo educativo. Se
redact6 el “Planeamiento Integral de Educacién” para racionalizar el
crecimiento del sistema y reformarlo, adecuandolo al desarrollo eco-
némico y a las transformaciones sociales que estaban ocurriendo en
el pais. El aporte del gobierno de Jorge Alessandri consistié mas bien
en plantear el nuevo enfoque de planificacion, llevar a cabo amplios
e importantes estudios diagndsticos y constituir equipos y entidades
capaces de impulsar la modernizacidn, tarea que llevaria a la practica
el gobierno que le sucederia.
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En la década de 1960 el énfasis de las politicas puiblicas estuvo en la
expansion de la cobertura educativa, pero también se debatidé acerca
de como educar, surgiendo cuestionamientos en relacién con la ade-
cuacion de la educacion y los conceptos de desarrollo deseables para
el pais y América Latina. La participacién del profesorado fue mas cla-
ray visible desde posturas politicas definidas, los procesos de transfor-
macion social que experimentaba la regién eran bien recibidos por los
sectores de izquierda. En todo el mundo habia una gran efervescencia
politica e intelectual, y los sucesos de mayo de 1968 en Paris significa-
ron un despertar muy importante en las universidades, procesos de los
que Chile no fue una excepcién. Un afo antes, en 1967, la Universidad
Catdlica de Chile habia iniciado un proceso de cambios, liderado por
los estudiantes y apoyado por académicos.

En esta década alrededor de 150 mil nifios estaban al margen del
sistema escolar. Temas como el abandono escolar eran considerados
de especial gravedad, el nivel de desercidn alcanzaba el 32% en los pri-
meros afios de enseflanza primaria; los analfabetos mayores de 15 afios
sumaban un millén y medio de personas; el nivel educativo promedio
de la poblacion —pese a la exigencia legal— llegaba solo a 4,2 afios y era
particularmente bajo en las zonas rurales con 2,4 afios de estudios. Més
de 30% de los licenciados de la ensefianza primaria quedaban excluidos
de las posibilidades de ingreso a la educacién media. La desercién en el
nivel medio alcanzaba casi al 75%, hecho que explicaba el grave proble-
ma social ya evidenciado en el censo de 1960: més de 160 mil jévenes de
entre 15y 18 afios no estudiaban ni trabajaban (Gémez, 1969, p. 5).

Ante esta situacion, se concedié prioridad a la educacién, dado
su valor como “insustituible herramienta para un vasto programa de
desarrollo social y econémico del pais” Las lineas centrales fueron las
de garantizar “una efectiva igualdad de oportunidades en cuanto al
ingreso y permanencia’; para convertirlo en un sistema realmente de-
mocratico, entregando a la educacién el papel decisivo como “factor
determinante del cambio social”. Con esto la educacién se convertia en
un agente de desarrollo, al responder a la necesidad de proporcionar al
pais los diversos niveles de recursos humanos necesarios para su pro-
greso (Gémez, 1969).

En cuanto al rol del profesorado, en esta época se consolida la docen-
cia como funcidn publica, asociada con el “sacerdocio laico”. El profesor
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y la profesora no solo se dedican a la formacién de nifios y a su sociali-
zacidn, sino que incursionaban también en otros dmbitos, como la edu-
cacion de adultos, y se configura un perfil distinto, el del trabajador so-
cial, comprometido con una educacién transformadora de la sociedad,
propiciadora de cambios, que abre oportunidades a los estratos sociales
mas desfavorecidos. El rol del profesor asume un papel como “agente de
cambio’, cuestionador del sistema social y que, a través de su discurso y
accionar, apunta a cambios sociales. Es un perfil emergido de la expe-
riencia histérica de América Latina, permeado por los cambios politicos
por los que atravesaba la regién en los anos 60, en el que se mezclan
los conceptos de la Teoria Social de la Iglesia, marxismo y Revolucién
Cubana, influido también por acontecimientos mundiales, como mayo
del 68 en Paris y, en lo nacional, la Reforma Educativa de 1965, ademas
de nuevas corrientes pedagdgicas, como la impulsada por Paulo Freire.
Todo ello lo transforma en un profesor mas comprometido con el tipo de
sociedad a construir, asemejandolo a un trabajador social.

El intento de transformacion educativa de los setenta

En 1970, el gobierno de la época plantea una linea de desarrollo distin-
taala conocida:

Nuestra herencia es una sociedad frustrada en sus aspiraciones
mds hondas de desarrollo auténomo. Una sociedad dividida en que
se niega a la mayorfa de las familias los derechos fundamentales al
trabajo, a la educacidn, a la salud, a la recreacion. (Allende, 1970)

La critica central a la reforma anterior se centraba en estar ajena al
contexto real del pais. Se le cuestionaba por ser elitista, por permitir
el acceso a los niveles superiores de educacién solo a los sectores de
altos ingresos; antidemocratica, por convertirse en una pirdmide edu-
cacional, por “la parcelacién clasista de las estructuras organicas del
servicio y por el caracter centralizado y burocratico de su direccién’,
y desnacionalizante, por importar modelos educacionales que refleja-
ban un colonialismo cultural.

Escuelay comunidad fueron preocupaciones centrales en el campo
educativo, y se propuso la Escuela Nacional Unificada (ENU):

aquella que no sélo comprende todos los cursos, grados y especia-
lizaciones, desde el parvulario hasta la culminacién de ensefianza

164



| ISSN 0719-4137 | ISSN 0719-4145 en linea | REVISTA DE HISTORIA Y GEOGRAFIA N° 49, 2023 |

media, sino que desarrolla sus actividades en forma integral (...) el
conjunto de servicios que funcionan alrededor de la escuela (...)
actividades extraescolares y un grupo de actividades de extensién
cultural y educativa para los que estan fuera del sistema regular de
ensenanza. (Sudrez, 1971)

La comisién técnica encargada sostenia que:

la idea de la ENU no es més que una concrecion de un conjunto de
valores e ideas manejadas en torno a la educacién por las genera-
ciones pasadas, con el fin de hacerla funcional al desarrollo cultu-
ral, social y econémico del pais. (Barrera, 1970, p. 4)

De manera conjunta a los postulados gremiales, técnicos y profe-
sionales en aquellos eventos y disposiciones oficiales de la década de
los 20, se reeditan y actualizan principios y criterios de politica y orga-
nizacién educacional. Por ejemplo:

1. Se reafirma el principio de que la Educacién, como funcién so-
cial organizada, corresponde al Estado.

2. Se aplican los principios de Unidad, Continuidad, Diversidad e
Integracion.

3. Se cautela la participacion de la educacién particular como coo-
peradora de la funcién educacional del Estado, en conformidad
a los Planes, Programas y Reglamentos oficiales.

4. Se equilibran las dimensiones individuales (personalidad, de-
sarrollo psico-biolégico, diferencias y singularidades, creativi-
dad) y sociales (convivencia democratica, compromiso social,
productividad, solidaridad).

5. Se enuncian valores de nacionalidad, cultura e identidad pro-
pios, y normativas de salud, recreacién y bienestar fisico y psico-
social.

6. Se cautela y se da significado al rol fundamental del Magisterio,
a través del mejoramiento homologado de su estatus socioeco-
némico y profesional, de la propuesta de una Escuela Unica de
Pedagogiay de su perfeccionamiento permanente.

7. Se valora el trabajo como instancia formativa y productora,
acorde con las caracteristicas de los educandos y las necesida-
des regionales y nacionales.
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8. Se consagra la coeducacidn en el sistema integral.

9. La escuela se democratiza e integra efectivamente a la comu-
nidad, a través de la participaciéon multiple y representativa,
respetando las diferencias socioculturales y econémicas en los
niveles regionales y locales, constituyéndose, asi, en comunidad
de viday de trabajo. (Barrera, 1970)

El gobierno concebia la accién educacién y cultural como un pro-
ceso integral de atencion a los problemas de la nifiezy de la juventud, y
ala necesidad de consolidar los valores propios de una sociedad justa
y libre. Sus objetivos eran los siguientes:

a. Democratizacion del sistema educacional.

b. Hacer de la educacién un factor que ayude al proceso de trans-
formaciones estructurales que vivia el pais.

c. Fomentar los valores que promuevan una amplia solidaridad
histérica y favorezcan la identificacidn con el proyecto histdrico
de la nueva sociedad. (Barrera, 1970)

Producto de la expansién en matricula, se presentaban proble-
mas en el sistema por la absorcion de los estudiantes, en especial en
educacién bdsica, pero el problema més serio era las condiciones de
sobrecarga con que operaba el servicio educacional, con un ntimero
superior al deseable por profesor, estimdndose una mayor demanda
para los afios siguientes.

El Sindicato Unico de Trabajadores de la Educacién (SUTE) fue
creado a partir de la Federacion de Educadores de Chile, fundada
en 1944. La primera asamblea constituyente del SUTE se realiz6 en
julio de 1970 y el primer congreso nacional lo realizé en diciembre
de 1971. El vicepresidente del SUTE, Mario Astorga, fue nombrado
ministro de Educacién en el primer gabinete del presidente Salvador
Allende, en 1970. El SUTE fue uno de los promotores de la Escuela
Nacional Unificada (ENU).

Por su parte, en 1973, el Comité Permanente del Episcopado de
Chile (1973) apoy6 lo que consideraba aspectos positivos de la ENU,
como:

la incorporaciéon de todos los chilenos a un proceso educacional
que no discrimina a nadie por su capacidad econémica, su condi-
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cién social o su posicion ideoldgica y ofrece a todos las mismas op-
ciones de acuerdo con sus diversas capacidades (...) la integracién
de estudio y trabajo; y la valoracién del trabajo fisico, como uno de
los elementos que contribuyen al pleno desarrollo del hombre y al
desarrollo econémico y progreso social de la comunidad. (Comité
Permanente, 1973)

No obstante, también cuestioné algunos aspectos claves, al consi-
derar que en la propuesta no estaban presentes de manera clara los va-
lores humanos y cristianos, y que en la convocatoria no se observaba el
pluralismo esperado, por lo que la declaracion final fue de oposicién a
los contenidos de fondo del proyecto, solicitando su postergacién (Co-
mité Permanente, 1973).

Con Mario Astorga como ministro de Educacién el movimiento
social del profesorado se vio reflejado en el movimiento politico de
la época. En 1971, el Congreso Nacional aprobé en lineas generales
la idea de reformar la educacidn, pero no hubo acuerdo en cuanto al
texto final de una ley. Se ponia énfasis en que, independiente de las
decisiones y de las recomendaciones, éstas debian ajustarse al progra-
ma de transformaciones que se realizaban a nivel estatal. Se intentd
ademads reforzar los mecanismos de control estatal de la educacién
particular, de modo que se atuvieran a las politicas centrales de plani-
ficacion escolar y a los lineamientos curriculares.

Neoliberalismo y educacion: una transformacion
estructural

El golpe de Estado de 1973 enfrenté6 lo educacional con la supresiéon de
la libertad de expresion y la persecucion politica del profesorado. En
1979 aparece el primer documento oficial en el que se dan a conocer
los planteamientos de la dictadura en este aspecto, cuyos enunciados
daban un vuelco a la educacion chilena. Este cambio instaurd politicas
neoliberales que, en un sentido amplio, dieron término a una econo-
mia basada en la industrializacién y proteccién de los mercados na-
cionales.

El establecimiento de un nuevo orden social abarcaba no solo lo
econ6émico sino también lo politico e ideoldgico. En lo politico, la
intervencién del Estado como agente es transferida al mercado vy,
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como consecuencia, se procede a un acelerado proceso de privati-
zacién o traspaso al area privada de gran parte de las empresas bajo
control estatal. Lo econémico es determinante de lo social y el pen-
samiento oficial de entonces afirmaba que la libertad econdmica,
asociada a la libertad de empresa, era el fundamento de toda otra
libertad social. Se buscaba que lo econdmico alcanzara su m4s alto
grado de eficacia.

La institucionalidad actual del sistema escolar chileno se construy6
en la década delos 80, en el contexto de reformas econdmicas e institu-
cionales llevadas a cabo en todo el pais, que incluyeron la privatizacién
de empresas del Estado, la reestructuracion del sistema de seguridad
social y del sistema de salud, y la apertura de la economia chilena a
los mercados internacionales. Durante esos afnos la dictadura militar
aplicé el esquema neoliberal de una forma paradigmatica e inicié la
transformacion de la educacién para un mercado auto regulado (Be-
llei, 2020).

Los cambios al sistema de educacion publica incluyeron la desarti-
culacion de su organizacion nacional (basada en el Ministerio de Edu-
cacién) para ser traspasada al nivel municipal, incluyendo decisiones
curriculares y la administracién de recursos humanos y financieros, en
forma similar a lo propuesto en los afios veinte.

De los cambios referidos se derivaron otros para la promocién de
la competencia entre las escuelas publicas y privadas, y también ma-
yor poder de decision para las familias: si anteriormente no existian
mayores restricciones para elegir el colegio para los hijos, desde ahora
podrian obtener més informacion para decidir los establecimientos
educacionales de su preferencia, publico o privado, urbano o rural,
cercano o lejano del domicilio. Para atraer las matriculas, las escuelas
debian competir por el nimero de alumnos y obtener asi el financia-
miento estatal necesario. Aparte de los vouchers por alumno, entre-
gados por el Estado a los sostenedores privados, estos podrian cobrar
aranceles suplementarios a las familias y seleccionar a sus estudiantes
si asi lo deseaban, aplicar pruebas de admisién y expulsar a alumnos
de bajo desempeino.

Se inicié un sistema de evaluacién nacional de los aprendizajes
minimos que debian alcanzar los estudiantes en lenguaje y matema-
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ticas en 4° afio de Enseflanza Bésica; posteriormente se agregaron las
pruebas para 8° Basico y 2° aflo de Enseflanza Media, denominadas
pruebas SIMCE (Sistema Nacional de Evaluacién de Aprendizajes del
Ministerio de Educacién). De acuerdo con la definicién actual del Mi-
nisterio de Educacion, estas pruebas tienen como objetivo:

contribuir al mejoramiento de la calidad y la equidad de la edu-
cacion, informando sobre el desempeno de los estudiantes en los
diferentes subsectores del curriculum nacional, y relaciondndolos
con el contexto escolar y social en el que ellos aprenden. (Ministe-
rio de Educacién, 2011)

Los sostenedores que iniciaron escuelas en los aios 80, bajo la Ley
8.144, Reglamento Decreto Ley N.°3.476 de 1980, eran en su mayoria
emprendedores comerciales o empresarios muy conscientes del valor
dinero, pero con poca vocacién de educadores, y continuaron siendo
favorecidos por la LOCE (Ley Organica Constitucional de Ensenianza)
de 1990. Por lo general, y de acuerdo con el relato de muchos profe-
sores, el ahorro en todos los aspectos que requiere una buena educa-
ciéon —recursos educativos, buenos salarios a los profesores, edificios
adecuados— era la norma. Inclusive, los salarios de los profesores de
colegio subvencionado continuaron siendo mas bajos que los de los
establecimientos publicos, debido a la antigua regla existente de un
pago de 75% equivalente al sueldo fiscal, pues los colegios subvencio-
nados recibian menos dinero del Estado.

El nuevo concepto de Estado

En el terreno politico, el objetivo fue desbaratar las bases anteriores
del Estado de Compromiso, de cardcter democrético, participativo y
con marcada influencia de los partidos politicos, para reemplazarlo
por “un Estado autoritario, excluyente, que en su fase de constitucién
prescinde de toda forma de representacion popular” (Riffo, 2017;
Echeverria y Hevia, 1981, p. 43). Esto también se evidencio en el tér-
mino de todas las asociaciones gremiales existentes hasta entonces
y la creacién de un Colegio de Profesores de Chile controlado por la
dictadura militar. Se determind también crear un sistema de normas
que excluyera al estado de los conflictos sociales a través de un Plan
Laboral, que respondia a los principios de privatizacion entre capital
y trabajo.
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En el aspecto ideolégico, luego de proceder a sacar del escena-
rio social los focos de irradiacién ideoldgica, se mantienen severas
restricciones a las libertades de expresion y ensefianza. En lo educa-
cional, la dictadura militar articula una politica educacional denomi-
nada “Directiva Educacional’, que data de 1979, en la que se restrin-
ge la responsabilidad social del gobierno en educacidn, liberando el
sector educacional al mercado, pero preservando algunas funciones
normativas y fiscalizadoras. La Constitucién Politica de 1980 define
las bases ideoldgicas y los criterios politico-educacionales, en espe-
cial, en el Articulo 19, en sus niumeros 10y 11, imponiendo una con-
cepcion individualista, de elite y asocial, referida a la funcién subsi-
diaria del Estado respecto de la educacion y la libertad de ensefianza
en el marco del libre mercado, la seguridad nacional y la restriccién
de ideas (Rubilar, 2003).

La puesta en marcha de esta politica educacional neoliberal tuvo
en Chile los siguientes resultados:

e Disminucidén de la tasa de crecimiento de la matricula global del
sistema de educacion formal.

« Enfasis en la privatizacién de la ensefianza.

o Nuevas relaciones laborales al privatizarse el trabajo de los profe-
sores.

e Baja asignacion de recursos a la educacion.
e Limitacion de los contenidos de ensefianza.

e Losrecursos econémicos para las escuelas, que dependen del nivel
de ingresos de cada municipio, determinan la existencia de escue-
las municipales de distintas categorias y niveles de calidad, segtin
los medios con que cuenta cada municipio y cémo decide distri-
buirlos.

Los cambios en la década de 1980 fueron realizados paso a pasoy
con mucha claridad de los objetivos finales, instaurados sin oposicién
social, eliminando todos los aspectos que pudieran interferir con tal
proyecto y de manera tan efectiva que durante mas veinte afios de go-
bierno democratico no se logrd alterar lo sustancial. Derivaron ademaés
enunrol eidentidad diferentes para el profesorado: de funcionario pt-
blico a privado; con contrato de trabajo regido por un nuevo cdédigo
laboral, que lo transformaba en un trabajador de empresa privada o
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semiprivada; con la pérdida de las conquistas sociales logradas en tér-
minos de estabilidad laboral, perfeccionamiento y carrera funcionaria.

Por otra parte, la legislaciéon permitia que cualquier ciudadano de
18 afios que supiera leer y escribir podia convertirse en sostenedor,
duefio de un establecimiento educativo. La educacion era de todos y
no del Estado, o, como es definida hoy en dia, era responsabilidad de
la sociedad docente. Por ende, los cambios llevados a cabo resultan
en una fragmentacidn, una division del tejido social: el Estado se con-
vierte en subsidiario y, como tal, las politicas sociales relacionadas con
educacién se reducen y/o eliminan.

En cuanto a la participacion social del profesorado, se disolvié la
Sociedad Unica de Trabajadores de la Educacién (SUTE) y se consti-
tuyd el Colegio de Profesores de Chile, que no representé ni apoy6 al
profesorado perseguido por razones politicas. Se formo entonces la
Asociacion Gremial de Educadores de Chile (AGECH), que cumplié di-
cha labor de forma m4s eficaz. En una época de cambios sustanciales,
no existia defensa alguna para los derechos del profesorado, logrados
a través de afios de movimientos sociales, exceptuando el rol que jugd
la AGECH.

Los movimientos sociales del profesorado, a partir de la década de
1990, representados por el Colegio de Profesores de Chile, se focaliza-
ron en los problemas del magisterio en términos de sueldo y calidad
de vida laboral, cuestionaron la mercantilizacién y el lucro en edu-
cacion, se opusieron a la Ley Organica Constitucional de Educacién
(LOCE) y posteriormente a la Ley General de Educacién (LEGE), dado
que ambas sostenfan un sistema educacional neoliberal que socava los
derechos de los estudiantes y fomenta la inequidad en educacién. Se
han manifestado, desde que se constituyeron en el nuevo Colegio de
Profesores a favor de una mayor intervencion del Estado en asuntos
educacionales, en el cambio del estado subsidiario por uno de mayor
proteccién y han esperado por afos el traspaso de la administracién
municipal de la educacidn al Estado y el pago de la deuda histdrica.

Por otra parte, no se han manifestado de forma persistente en uno
de los temas de mayor sensibilidad del gremio: la evaluacién docente,
y, en las ocasiones en que ha emergido el tema, no han sido escucha-
dos por las autoridades correspondientes, confirmando el estatus dife-
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renciado del profesorado en relacién con el resto de los profesionales:
su desempeno es fuertemente controlado. Fueron uno de los prime-
ros grupos de profesionales en el mundo en convertirse en sujetos de
evaluacion periddica, la que, en general, ha tenido resultados negati-
vos y ha contribuido a acentuar la migracién de estudiantes al sistema
subvencionado por considerarla de mejor nivel que la municipaliza-
da. Con el sistema de evaluacién también cambié definitivamente la
imagen del profesorado, dejando de ser aquel respetado funcionario
estatal del siglo XX.

A partir de 1990 recobr6 mads fuerza el movimiento sindical docen-
te, que demandé una legislaciéon especial para el sector en forma de
un estatuto propio, a la vez que se reclamé un mejoramiento sustanti-
vo de las deterioradas remuneraciones. Por otra parte, el movimiento
magisterial se opuso a la descentralizacion, rechazé la administracién
municipal de Educacidén y aspiré volver a ponerse bajo el control del
Ministerio de Educacién.

Como movimiento social, el profesorado logra, a inicios de los 90,
introducir el Estatuto Docente, que le permite recuperar la calidad de
funcionario (ahora municipal) y define normas para la contratacion,
despido o cese de funciones, y también para el perfeccionamiento.
Luego de varios periodos de negociaciones, logra aumentos salariales,
pero no tiene éxito en lo que era la peticién mds importante: volver al
sistema educacional antiguo, que implicaba que el Estado abandonara
su rol subsidiario y se responsabilizara de la educacién en todos sus
aspectos. En 1991 se dict6 la ley Estatuto de los Profesionales de la Edu-
cacion, que formaba parte de una politica educacional cuyos principa-
les objetivos eran mejorar la calidad de la educacién, lograr equidad en
su distribucién y perfeccionar la participacion de los diversos actores
en la tarea educacional.

Compensando este hecho, el profesorado bajo administracién mu-
nicipal fue reconocido en el Estatuto como parte del amplio campo
del servicio publico y recuperé diversas normas propias de la funcién
estatal, mejorando sustantivamente sus condiciones de estabilidad.
Los profesionales que en 1991 estaban con contrato privado indefini-
do, obtuvieron autométicamente la titularidad en el cargo, la cual solo
se puede perder por causales precisas establecidas en el Estatuto. Esta
disposicién legal promueve también la participacion, al reconocer el
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derecho de los docentes a ser escuchados en las decisiones educacio-
nales y al legalizar el Consejo de Profesores como un érgano con fa-
cultades resolutivas en materias técnico-pedagégicas. Hubo también
otros avances: se incorpora la posibilidad de solicitar traslados y per-
mutas entre municipalidades, se mejoran las regulaciones de las jorna-
das de trabajo, se legalizan las vacaciones de verano y los profesores de
aula con més de 30 anos de servicio pueden solicitar una disminucién
en su carga docente sin ver mermadas sus remuneraciones (Bellei, Ca-
riola y Ntiez, 2003).

El gobierno democrético, aduciendo razones de modernizacién del
Estado, optd por incluir el Cédigo del Trabajo en calidad de normativa
supletoria, aplicable en aspectos no incluidos en el Estatuto, lo cual
significa un continuismo en la privatizacién del trabajo del magiste-
rio, desoyendo a las organizaciones gremiales, quienes postulaban la
reincorporacién al servicio estatal. Las remuneraciones mejoraron,
aunque en un inicio los esperados aumentos de salarios tardaron en
concretarse y los incrementos de sueldos se pagaron en bonos a afios
plazos. El mejoramiento de las condiciones laborales se convirtié en el
problema principal del magisterio y la insatisfaccidn en este aspecto, a
inicios de los 90, pudo ser otra de las razones que provocaron resisten-
cia a lareforma educacional iniciada.

También, por otra parte, el iniciar estos cambios dentro del marco
estructural de 1980, cuya ley de educacion se aprobd un dia antes de
que el nuevo gobierno concertacionista tomara el poder, ha sido tema
de debate. Los elementos claves de la estructura educativa inclufan
una estructura publica educacional cuyo duefio es el Estado, pero
administrada por las correspondientes municipalidades (escuelas
municipales), otro sistema financiado por el Estado, cuyos duefios y
administracidn son grupos privados, y un pequeio grupo de estableci-
mientos privados sin financiacién estatal.

Los gobiernos de la Concertacién optaron por el un modelo que
sigue los lineamientos de una politica neoliberal segun los principios
que lo rigen, pero, en la préctica, tanto en el discurso que asumieron
como en las acciones iniciadas, se intentd revitalizar y mejorar la cali-
dad del sistema educativo municipalizado y subvencionado, a través
del aumento de recursos destinados a la educacion en los Programas
de Mejoramiento Educacional (MECE), la inversién en nuevas tecno-
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logias y el perfeccionamiento e incentivos al profesorado, infraestruc-
tura y bibliotecas. Estas politicas de alguna forma se contraponian con
los principios de un sistema neoliberal, que supone una focalizacién
de politicas sociales y recursos, y que recomienda la inversion estatal
solo en aspectos puntuales y necesarios, entregando el resto a manos
privadas, focalizando las politicas sociales en los sectores més necesi-
tados y promoviendo la descentralizacién del Estado (Coraggio, 1999;
Coraggio y Torres, 2007). Todo ello configura un cuadro que considera
politicas sociales que, de alguna forma, ayudan a paliar los déficits pro-
ducidos a partir de la década de 1980.

No obstante, la uniformidad de los planteamientos educativos de
la reforma de los afios 90 con otras similares en América Latina refle-
ja una carencia de formulaciones y politicas propias, que responde en
mayor medida a las necesidades del mundo globalizado en una eco-
nomia social de mercado y no a las necesidades especificas del pais.

El Sistema de Evaluaciéon Docente pretende lograr “la evaluacién
obligatoria para los mas de 70.000 docentes de aula que se desempe-
fan en establecimientos educacionales a lo largo del pais. Su objetivo
es fortalecer la profesion docente y contribuir a mejorar la calidad de la
educacion” (Ministerio de Educacion, 2011). Las cifras que arrojan los
resultados de las evaluaciones de los profesores fueron noticia cons-
tante en los medios de comunicaciodn, al igual que los resultados obte-
nidos por los alumnos en las pruebas SIMCE. A partir de estos resul-
tados, se construyeron rankings de colegios, publicados profusamente
por la prensa, inclusive en ediciones especiales. De aqui se deriva el
cuestionamiento a la calidad de la formacién del profesorado y la mi-
gracion de alumnos de escuelas municipalizadas a subvencionadas,
que ha aumentado en forma significativa, todo ello debido a que los
resultados SIMCE no eran auspiciosos y, dentro de ellos, los alumnos
de las escuelas municipalizadas obtenian los resultados mds bajos.

Cambiar la estructura educacional es una demanda de los movi-
mientos sociales en educacién de las tultimas décadas. El mas cono-
cido de ellos ha sido el de los estudiantes secundarios llamados los
“pingiiinos” Este movimiento se inicié con la peticién de la entrega
del pase escolar en abril del 2006, creciendo lentamente en capacidad
de convocatoria y llegando a transformarse en el de mayor impac-
to social desde el inicio de los gobiernos democréticos. La demanda
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generalizada era cambiar la LOCE por una ley que considerara el de-
recho a la educacién de todos y terminar con el lucro en educacién.
Ambos temas ocuparon muchos titulares a nivel nacional y, lo que es
mads importante, lograron instalar como tema de debate el concepto
del lucro en educacion. Luego de dos meses de movilizaciones, que
incluyeron tomas de establecimientos educacionales, el gobierno con-
voco a un Consejo Asesor Ciudadano para debatir los problemas de la
educacion, al que estuvieron invitados seis alumnos secundarios y seis
universitarios, autoridades del area de educacion, rectores de univer-
sidades y representantes de gobierno (Canas, 2016). Lo que se obtuvo
en concreto fue la propuesta de la LGE, que finalmente fue aproba-
da, pero con la oposicién del Colegio de Profesores, que representaba
un porcentaje amplio del profesorado municipalizado. En cuanto a la
participacion de los profesores en el movimiento estudiantil, vale decir
que el Colegio de Profesores apoyd el movimiento, aunque no tuvo un
rol preponderante.

Reflexiones finales

La historia muestra dos momentos importantes de transformacion en
el sistema educativo. En el primero, ocurrido entre las décadas de 1920
y 1930, se llegd a un acuerdo consensuado que permitié un periodo de
estabilidad, el que solo seria desafiado en la década de 1950, época en
que el profesorado vuelve a agruparse en torno a la calidad de la edu-
cacion. Debido al impulso del magisterio, desde la década siguiente se
producen cambios graduales que cristalizan en la reforma educativa
iniciada en 1965, que resulta insuficiente para superar las desigualda-
des educativas. En la década siguiente se propone la Escuela Nacional
Unificada (ENU), que agrega un conflicto de magnitud en un contexto
de Guerra Fria a nivel global, y de profunda polarizaciéon y disputa a
nivel local. Durante esta década, tras el golpe de Estado, se suprimen
los derechos de estudiantes y educadores, regresdndose, en cierto sen-
tido, a la situacion previa al primero momento de cambio producido
durante el siglo XX.

Podemos observar, ademas, que el crecimiento del sistema educa-
cional va de la mano con la definicién de un perfil identitario del pro-
fesorado, que es posible caracterizar como de proletario a funcionario
estatal, y, posteriormente, ser expulsado y perseguido, en muchos ca-
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sos por el mismo Estado. Su participacion en los movimientos sociales
fue de gran importancia para el crecimiento profesional y el compro-
miso con la labor desarrollada dignificé su trabajo. La responsabilidad
frente a los desafios que planteaba la educaciéony el desarrollo es facil-
mente observable a través del siglo XX, como lo es también el deterioro
de la imagen publica del profesorado, afectada por la decadencia pro-
pia que las politicas neoliberales le impregnan a su actividad .

El cambio constitucional de 1980 pone el acento en la economia,
convirtiendo a maestros y profesores en sujetos con valor de intercam-
bio, homo economicus para la sociedad actual, cambio impulsado, pri-
mero, por el modelo dictatorial y, luego, por un proceso lento de varias
décadas en que la educacién ha sufrido transformaciones que la hacen
irreconocible. Tanto los profesores como las profesoras, en todo nivel
de ensefianza, han perdido su estatus y el rol que tradicionalmente te-
nian, siendo esto resultado de las transformaciones del sistema, que
los ha invisibilizado como formadores, educadores y agentes de cam-
bio social.

Referencias

Allende, S. (5 de noviembre de 1970). Primer Discurso Politico del Dr.
Salvador Allende. http://www.memoriachilena.gob.cl/602/
w3-article-62147.html

Barrera, M. (1970). Aportes para un plan educacional a corto plazo.
Revista de Educacion, 30, 3-24.

Bellei, C., Cariola, L. y Nufez, 1. (2003). Veinte afios de politicas de
educacion media en Chile. UNESCO, IIPE.

Canas, E. (2016). Movimiento estudiantil en Chile: causas y
caracteristicas. Revista de Historia y Geografia, 34, 109-134.

Chile, Ministerio de Educacién Puablica. (1927). Reforma Educacional,
DFL 7.500. https://www.bcn.cl/leychile/navegar?i=5652%20
28%2F08%2F2023

Comité Permanente, Conferencia Episcopal de Chile. (27 de marzo de
1973). Declaracion del Comité Permanente del Episcopado
de Chile sobre la Escuela Nacional Unificada. http://www.
iglesia.cl/detalle_documento.php?id=135

Coraggio, J. L. (1999). Una perspectiva alternativa para la economia
social: de la economia popular a la economia del trabajo. En

176



| ISSN 0719-4137 | ISSN 0719-4145 en linea | REVISTA DE HISTORIA Y GEOGRAFIA N° 49, 2023 |

J. L. Coraggio, La Economia social desde la periferia, (pp. 165-
195). Altamira.

Coraggio, J. L. y Torres R. M. (2007). La educacion segtin el Banco
Mundial un andlisis de sus propuestas y métodos. Mino
Editores.

Echeverria, R. y Hevia, R. (1981). Cambios en el sistema educacional
chileno bajo el gobierno militar. Araucaria de Chile, 39-59.

Egana, M. L. (2000). La educacion primaria popular en el s. XIX en Chile:
Una prdctica de politica estatal. DIBAM, Lom Ediciones.

Goémez, J. (1969). Educar para el futuro. Revista de Educacion, 18, 2-11.

Gonzélez, S. (2004). El Dios cautivo. Las Ligas Patridticas en la
chilenizacion compulsiva de Tarapacd (1910-1922). LOM
Ediciones.

Labarca, A. (1939). Historia de la ensenianza en Chile. Imprenta
Universitaria.

Hobson, P. y Bowen, J. (2011). Teorias de la educacién: innovaciones
importantes en el pensamiento educativo occidental. Limusa.

Nafez, 1. (2015). Educacién chilena en la Reptblica: Promesas
de universalismo y realidades de inequidad en su
historia. Psicoperspectivas, 14(3), 5-6.

Niiez, I. (2003). Pasado y futuro de la educacién chilena. En R. Hevia,
La educacién en Chile, hoy (pp. 33-44). Universidad Diego
Portales.

Naiez, 1. (2002). Las jornadas de experimentacion pedagégica de
educacién primaria. VII Jornadas Nacionales de Historia de
la Educacion Chilena. Universidad del Bio-Bio y Sociedad
Chilena de Historia de la Educacidn.

Chile. Ministerio de Educacién (2011). Evaluacion docente: su estado
actual y sus pasos futuros. Centro de Estudios, Ministerio de
Educacidn.

Riffo, M. (2017). Historia de la transformacién en la educacion superior
chilena (1973-1990). Revista Historia de la Educacion
Latinoamericana, 19(28), 13-36.

Rubilar, L. (2003). Educacién Chilena siglo XXI ;cambalache estado-
mercado? Educere: revista Venezolana de Educacion, 22,201-
211.

Rubilar, L. (2004). Nuevos aportes de la psicologia a la formacién
docente. Perspectivas educacionales, 2, 105-119.

177



AcincuentaafiosdelgolpedeEstado:latrasformaciénidentitariadelprofesoradosecundario | Barrios

Rubilar, L. (2009). La Asamblea Pedagdgica (SONAP, 1926) y sus
proyecciones. El caso Liceo Experimental Manuel de
Salas (1932- 1973). Extramuros: revista de la Universidad
Metropolitana de Ciencias de la Educacion, 8, 5-19.

Serrano, S., Ponce de Le6n, M. y Rengifo, F. (Editoras). (2013). Historia

de la educacion en Chile (1810-2010). Tomo I. Aprender a leer
y a escribir 1810-1880. Penguin Random House.

Serrano, S., Ponce de Le6n, M. y Rengifo, E (Editoras). (2013). Historia
de la educacion en Chile (1810-2010). Tomo II. La Educacién
nacional 1880-1930. Penguin Random House.

Serrano, S., Ponce de Le6n, M. y Rengifo, F. (Editoras). (2018). Historia
de la educacion en Chile (1810-2010). Tomo III. Democracia,
exclusion y crisis. Penguin Random House.

Suarez, W. (1971). Aportes para un debate nacional en torno a la
democratizaciéon de la educaciéon chilena. Revista de
Educacion, 32-33, 5-7.

178



