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RESUMO

Este trabalho apresenta um estudo a respeito do papel da escola na construcdo da alteridade,

tendo como campo de pesquisa o Instituto Federal do Parana Campus Foz do Iguagu, o qual
oferta vagas, em seus cursos subsequentes, para alunos da Argentina e do Paraguai. Envolve
desenvolver fundamentacao teérica a respeito das categorias alteridade, educacgéo profissional,
fronteira, territério e transfronteirico. A pesquisa é de abordagem qualitativa e tem como
estratégia metodoldgica o estudo de caso com consulta bibliografica e documental. Tem como
objetivo compreender e analisar como se efetiva as questdes relacionadas a construcdo da
alteridade no que tange as relagBes no ambito escolar envolvendo alunos estrangeiros. Foi
possivel verificar que a questdo do reconhecimento e entendimento do Outro envolvendo a
construcdo da alteridade nas relagfes entre alunos brasileiros, argentinos e paraguaios, bem
como professores e demais servidores do Campus precisa ser mais estudada, para proposi¢éo
de trabalhos que visem com que a instituicdo, enquanto escola, desempenhe efetivamente seu
papel na construcéo da alteridade.

Palavras chave: Alteridade. Educacao Profissional. Fronteira. Territorio. Transfronteirigo.




ABSTRACT

This work presents a study about the role of the school in the construction of alterity, having as
field of research the Federal Institute of Parana Campus Foz do Iguagu, which offers vacancies
for students from Argentina and Paraguay in its subsequent courses. It develops theoretical
foundations regarding the categories of alterity, professional education, border, territory and
cross-border. The research is a qualitative approach and has as methodological strategy the
case study with bibliographical and documentary consultation. It aims to analyze and
understand the effectiveness of the issues related to the construction of alterity in terms of
relations in the school environment involving foreign students. It was possible to verify that the
guestion of recognition and understanding of the Other involving the construction of alterity in
the relations between Brazilian, Argentine and Paraguayan students, as well as teachers and
other servers of the Campus, needs to be further studied, in order to propose works that intend
to make the institution, as a school, plays its role effectively in the construction of alterity.

Keywords: Alterity. Professional Education. Border. Territory. Cross-border.
RESUMEN

Este trabajo presenta un estudio sobre el papel de la escuela en la construccién de la alteridad,
teniendo como campo de investigacion el Instituto Federal del Parand Campus Foz do Iguagu,
el cual ofrece vacantes, en sus cursos subsiguientes, para alumnos de Argentina y Paraguay.
Implica desarrollar una fundamentacion tedrica sobre las categorias de alteridad, educacion
profesional, frontera, territorio y transfronterizo. La investigacién es de abordaje cualitativo y
tiene como estrategia metodoldgica el estudio de caso con consulta bibliografica y documental.
Tiene como objetivo comprender y analizar cémo se efectian las cuestiones relacionadas con
la construccién de la alteridad en lo que se refiere a las relaciones en el ambito escolar
involucrando alumnos extranjeros. En el caso de que se produzca un cambio en las relaciones
entre alumnos brasilefios, argentinos y paraguayos, asi como profesores y demas servidores
del Campus, se debe estudiar mas, para la proposicién de trabajos que visen con la institucién ,
en cuanto escuela, desempefia efectivamente su papel en la construccion de la alteridad.

Palabras clave: Alteridad. Educacién Profisional. Frontera. Territorio. Transfronteirizo.

Introducéo

A abordagem conceitual sobre as relacdes de fronteira, territério e transfronteirico, bem
como as questfes ligadas a alteridade e relaciona-las a educacao profissional no sentido de
analisar o papel da escola na construcdo da alteridade, ou seja, do reconhecimento e do
entendimento do outro como sujeito integral no Instituto Federal do Parana (IFPR) Campus Foz
do Iguagu é o tema e objetivo deste artigo.

Como objetivos especificos: fazer um aporte histérico da implantacéo do IFPR Campus
Foz do Iguacu e sua experiéncia na oferta de vagas para alunos estrangeiros; trazer uma base
tedérica fundamentada sobre a conceituacdo da categoria alteridade e refletir sobre a
importancia do papel da instituicdo de ensino na construcdo da alteridade no que tange o
reconhecimento e a convivéncia entre alunos brasileiros e paraguaios. A proposta de pesquisa
se justifica ha medida em que aborda uma experiéncia no ambito da educacgéo profissional em
regido de fronteira, numa instituicdo a qual inicia as primeiras discussdes para se tornar um
Instituto de Fronteira.

Para o desenvolvimento da pesquisa optou-se pela abordagem qualitativa, porque

conforme Flick (2009, p. 24, 25), tal tipologia “[...] dirige-se a analise de casos concretos em



suas peculiaridades locais e temporais, partindo das expressdes e atividades das pessoas em
seus contextos locais”. O autor complementa ainda, que os métodos qualitativos levem em
consideragdo a comunicacdo do pesquisador como parte da produg¢do do conhecimento e que
a subjetividade tanto de quem realiza a pesquisa como dos participantes que estdo sendo
estudados, tornam-se parte do processo da mesma.

Como estratégia metodolégica para coleta e analise de dados foi desenvolvido um
estudo de caso, utilizando-se de observacéo direta, pesquisa bibliografica e documental. Para
YIN (2001, p. 19) “os estudos de caso representam a estratégia preferida quando se colocam
questdes do tipo "como" e "por que", quando o pesquisador tem pouco controle sobre os
eventos e quando o foco se encontra em fendmenos contemporéneos inseridos em algum
contexto da vida real”’. O referido estudioso destaca ainda que, “como esforgo de pesquisa, 0
estudo de caso contribui, de forma inigualdvel, para a compreenséo que temos dos fendmenos
individuais, organizacionais, sociais e politicos (id. Ibd. P. 21”.

A estrutura deste trabalho esta disposta da seguinte forma: no primeiro item, um breve
histérico do Instituto Federal do Parana campus Foz do Iguagu; no segundo item, a
contextualizagdo do objeto de estudo por meio da fundamentacdo tedrica com a abordagem
das categorias: alteridade, fronteira, territério, transfronteirico procurando fazer uma articulagéo
entre estas categorias. A seguir descreve a experiéncia no campo da educagéo profissional
em regido de fronteira, IFPR — Campus Foz do Iguacu, correlacionando com as questdes da
construcéo da alteridade e aborda algumas indica¢ges do que foi possivel compreender até o

momento e para finalizar, as consideragfes finais.

1. O Instituto Federal do Parand Campus Foz do Iguacu

A Lei n° 11.892 de 29 de dezembro de 2008 instituiu a Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnolégica e criou os Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e
Tecnologia. Os quais possuem finalidades e caracteristicas especificas conforme é possivel

observar nos incisos destacados do Art. 6°:

| - ofertar educagdo profissional e tecnologica, em todos o0s seus
niveis e modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas
na atuacdo profissional nos diversos setores da economia, com
énfase no desenvolvimento socioecondmico local, regional e
nacional;

Il - desenvolver a educacao profissional e tecnoldgica como processo
educativo e investigativo de geracdo e adaptacdo de soluches
técnicas e tecnoldgicas as demandas sociais e peculiaridades
regionais;

IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidagdo e
fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais,
identificados com base no mapeamento das potencialidades de
desenvolvimento socioeconémico e cultural no ambito de atuacdo do
Instituto Federal; (BRASIL, 2008).



Com tais premissas de ofertar educacao profissional e tecnolégica, fomentando o
desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional, bem como procurando consolidar e
fortalecer os arranjos produtivos locais, os Institutos Federais podem contribuir para o
desenvolvimento regional diminui¢cdo das desigualdades sociais e econémicas.

Em um processo de interiorizacdo, entre os anos de 2003 e 2016, foram construidas
mais de 500 novas unidades referentes ao plano de expansdo da educacdo profissional,
totalizando 644 campi em funcionamento. S&o 38 Institutos Federais, em todos os estados
brasileiros, ofertando cursos de qualificacdo, ensino médio integrado, cursos superiores de
tecnologia e licenciaturas (MEC, 2016).

O histdrico de implantacado do Instituto Federal do Parana (IFPR) inicia em 19 de marco
de 2008, quando o Conselho Universitario da Universidade Federal do Parana (UFPR) autoriza
a implantacdo do IFPR a partir da estrutura da Escola Técnica (PDI, 2014-2018).

O Instituto Federal do Parana é uma instituicao publica de educacéo superior, basica e
profissional, de natureza juridica de autarquia, detentora de autonomia administrativa,
patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e disciplinar, vinculado ao Ministério da Educacao
(Id. Ibid.).

O IFPR estd presente em véarias cidadesdo Estado do Parané:

B Campi pré-expansio
B Compi expansdo

M Compi expansao - projetados
Bandeirantes
Paranaal J . Qk‘ Srezinha
Urmwiarama R ds
* e

Wapocd
a2 # *
aira
Assis Chatealbriand * Tebbiraco Borba
’ Cascavel Piranga Campo Lavi

Cotomba
Ivan

‘ Pmrmn

.9 GQuedas do tguagu l»:. atiagd
For do iguacu Capanema
.s Urb)o ta Vitoria

Fonte: IFPR 2018, Mapa da localizagdo dos Campi

Em 01 de setembro de 2008, antes mesmo da Lei de criacdo dos Institutos Federais
ser sancionada, o Campus Foz do Iguacu inicia suas atividades, com a oferta do curso de
Técnico em Aquicultura (PPP, 2017).

Para poder atender as necessidades de infraestrutura local, a parceria do Campus com

a ltaipu Binacional foi importante, pois foi dessa interacdo que partiu 0 convite para que as



aulas acontecessem nas dependéncias do Parque Tecnoldgico de Itaipu (PTI) o que se deu no
periodo entre setembro de 2008 a novembro de 2009. Em dialogos entre dire¢do geral do
Campus Foz do Iguacu na época, e diregcao da Itaipu Binacional cogitou-se a doacéo do Clube
Floresta, que se encontrava desativado, para instala¢éo do IFPR (Id. Ibid.).

O uso do novo espaco se deu a partir de novembro de 2009, quando o Campus passou
a funcionar no novo endereco. A doacgédo oficial ocorreu com a presenca do entdo Ministro da
Educacao Fernando Haddad, que recebeu a escritura do terreno das maos da Itaipu Binacional
e passou para o IFPR Campus Foz do Iguacu, no dia 29 de abril de 2010 (Id. Ibid.).

Através de diversas parcerias com instituicdes de ensino da regido, como a Unioeste
Campus Foz do Iguagu, UTFPR Campus Toledo e Faculdade Uniamérica, foi possivel suprir
algumas das demandas de laboratorios e professores (ld. Ibid.).

Com sede prépria, a instituicdo busca atender as demandas do mundo do trabalho da
regido da Triplice Fronteira, sendo que o primeiro curso a ser oferecido no Campus foi o curso
Técnico em Agquicultura - subsequente (2008) e PROEJA (2009). A ampliacdo de oferta de
vagas aconteceu com a criagdo do Curso de Técnico em Informatica — Integrado (inicio em
2010), Técnico em Edificacbes — Integrado (inicio em 2011), Técnico em Cozinha —
subsequente e Técnico em Hidrologia (inicio em 2011).

Continuando a verticalizagdo dos cursos, foram ofertados dois novos cursos,
inaugurando a fase de oferta de cursos superiores pelo Campus: Tecnologia em Analise e
Desenvolvimento de Sistemas e Licenciatura em Fisica (inicio em 2014). No ano de 2017
foram ofertados dois novos cursos a comunidade: Técnico Integrado em Meio Ambiente e
Engenharia de Aquicultura. E em 2018 o Curso Técnico Integrado em Aquicultura e o curso de
especializacéo técnica de nivel médio em Gestao Gastronémica.

Além dos cursos presenciais o Campus atuou em programas de qualificacdo
profissional com os programas governamentais Pronatec e Mulheres Mil. Também é um Polo
Presencial da Educacdo a Distancia (EaD), nas modalidades subsequente, superior e pés-
graduacéo.

Localizado na Triplice Fronteira (Brasil - Paraguai- Argentina), o Campus Foz do

Iguacu, também oferta vagas para alunos do Paraguai e Argentina.

2. Territorio, Fronteira, Transfronteirico, Educacao Profissional e Alteridade

O territério tem sua origem a partir do espaco, constituindo-se como resultado das
acles de atores, que para construi-lo projeta no espaco um trabalho que envolve energia e
informacéo, adaptado as condi¢cbes e necessidades de uma comunidade ou sociedade. Os
atores, neste caso, apropriam-se concretamente ou abstratamente de um espaco e assim o
“territorializam”. (RAFFESTIN, 2008). A territorialidade reflete assim, a multidimensionalidade
do “vivido” territorial pela coletividade por meio de relagbes existenciais ou produtivas. Essas
relacdes sdo de poder, pois acontece na interacdo entre os atores que buscam modificar, tanto

relacdes com a natureza, como as relacfes sociais (RAFFESTIN, 1993).



Aprofundando um pouco mais o conceito de territério, Saquet (2008 p. 81) argumenta

que,

O territério é produto de acdes histéricas que se concretizam em
momentos distintos e sobrepostos, gerando diferentes paisagens. O
espaco corresponde ao ambiente natural e ao ambiente organizado
socialmente, com destaque para as formas/edificacdes e para as
formas da natureza. H& unidade entre natureza e sociedade
(SAQUET,2008 p. 81).

Pode-se se observar pelas ideias dos dois autores acima referenciados que o conceito
de territério abrange além do aspecto geografico, os aspectos relacionados a questdes
histéricas, politicas, sociais e culturais resultado das ac¢des de atores que transformam o
espago no qual estéo inseridos e assim territorializam tal espaco.

Quando o tema é territdrio, no contexto deste estudo, é importante fazer um
apontamento em relacdo ao conceito de fronteira. Conforme Nogueira (2007, p. 29), “as
origens politicas do conceito estdo associadas a propria formagdo dos Estados-nacionais, que
no seu processo de consolidacéo tiveram, e ainda tem que demarcar claramente as linhas
divisorias [...]. O conceito de fronteira resulta de uma construcdo historica, um divisor de
soberanias, estando relacionado a disputas de poder, defesa de territorios e limites (CURCIO,
2014).

No entanto, a ideia de fronteira orientadora neste estudo, excede as suas definicdes
ancoradas na territorialidade e no desdobramento politico (PESAVENTO, 2002), numa
perspectiva mais abrangente, nos traz uma visdo critica e plural alcancando também as
representacdes culturais, pois ”[...] as fronteiras ndo podem ser apenas encaradas como
marcos divisdrios construidos, que representam limites e estabelecem divisbes” (PESAVENTO,
2002, p.36). Assim, para além das linhas demarcatérias e divisorias, as fronteiras nos levam a
pensar em um lugar de passagem, de comunicacdo, de dialogo e intercambios. Figurando um
fluxo de situagBes e épocas, de populacdo apontando para uma nova reflexdo de que a
fronteira é hibrida e mestica (Id. Ibid).

Quanto a legislacdo em relacdo a fronteira, a Lei n° 6.634, de 1979 que trata da
delimitacdo da area fronteira, determina que é considerada area de Seguranca Nacional a faixa
interna de 150 Km (cento e cinquenta quildmetros) de largura, paralela a linha diviséria
terrestre do territdrio nacional, sendo denominada como Faixa de Fronteira.

O Estado é o responsavel pelas politicas de ordenamento territorial e social
comandado pelas relacdes capitalistas de producédo. O Estado detém o poder de legislar sobre
0 ordenamento e a regulacdo do uso social do territorio, tornando-se entdo, o maior criador e
controlador de normativas (LUCHETTI, 2014).

As politicas publicas sdo uma forma de ordenar o territério, devido a necessidade de
elaboracdo de planejamentos para o desenvolvimento local e da convivéncia em sociedade.
Mas, no que diz respeito as politicas publicas implantadas na fronteira, muitas vezes ndo sdo

efetivadas pelas barreiras legais e diplomaticas, falta de articulacédo do territério com o centro



politico-decisério do pais, e, em sua maioria, dos proprios estados a que pertencem, falta de
informacgdes sobre a regiéo e o elevado grau de informalidade de diversas agfes executadas
em area de fronteira (Id. Ibid.).

Tendo em vista a complexidade que envolve regifes de fronteira, 0 contexto macro
politico precisa ser considerado, bem como a diversidade cultural, econémica, social e natural
envolvida, que em muitos casos tém sido exploradas e/ou negligenciadas (Id. Ibid.).

Os fluxos transfronteiricos que dizem respeito a educacdo variam de acordo com o
nivel de desenvolvimento das cidades fronteiricas. A diversidade de idiomas, culturas, elevados
custos, aliados a burocracia para reconhecimento de diplomas inibem o transito de estudantes
e profissionais estrangeiros entre as cidades vizinhas, principalmente no ensino superior
(BRASIL, 2005).

Tal situacdo constitui-se em um desafio para instituicbes de ensino em faixa de
fronteira, no que se refere a criacdo de cursos que possam atender as comunidades dessas
areas, e que traz para o debate educacional a questdo da implantacdo dos Institutos de
Fronteira para o centro das discussoes.

As politicas federais para a faixa de fronteira envolvem muitos 6rgados governamentais,
cada um com suas diretrizes e multiplas atribuicdes em diversas linhas de agdo, as quais
precisam ser realizadas de forma conjunta e coesa, com infraestrutura adequada, controles
apropriados e propésitos complementares, para que suas atuacfes sejam produtivas, sem
lacunas ou esforgos contraproducentes, de modo a possibilitar que os objetivos comuns sejam
atingidos (TCU, 2014).

As regides de fronteira, por sua localizagdo geografica, transformam-se, de um lugar de
conflitos e divisdo, para um local de cooperagéo, dialogo e coeséo entre os paises fronteiri¢os.
Desta forma, com o fortalecimento do poder nestas localidades, a educacdo pode ser um
agente de integracdo e uma importante meio de transformac¢édo social e desenvolvimento
humano (FURTADO, 2013).

A educacgédo profissional em cidades localizadas em faixa de fronteira pode ser uma
possibilidade para fomentar maior integracdo entre os paises vizinhos, contribuindo para o
desenvolvimento regional e transformacdo social das condi¢cbes da comunidade, promovendo
parcerias entre instituicdes locais que por vezes ndo sdo possiveis de serem realizadas por
orgdos governamentais devido a entraves burocraticos.

Fazendo um adendo em relagdo a educacdo como fator de transformacgéo social,
interessante trazer para a reflexao as palavras de Vitor Paro relacionadas a tal tema, nas quais
destaca: “a educagédo podera contribuir para a transformagéo social, na medida em que for
capaz de servir de instrumento em poder dos grupos sociais dominados em seu esfor¢co de
superacdo da atual sociedade de classes (2000, p. 103)". Complementando ainda que, “a
questdo da educacdo enquanto fator de transformacgéo social inscreve-se no contexto mais

amplo do problema das relagbes entre educacao e politica (2000, p. 103)”.



Diante da contextualizacéo apresentada é importante refletir sobre o papel da escola
na construgdo da alteridade. Para tanto, primeiramente considera-se buscar um conceito de
alteridade para elucidar a articulacdo entre as categorias discutidas até o momento.

Para tal reflexdo, a discusséo tecida neste estudo busca fundamentagdo tedrica nos
escritos de Emmanuel Levinas (1906-1995), estudioso profundo sobre as questdes da
alteridade.

Conforme Levinas (1980) o conceito de alteridade parte da premissa do
reconhecimento do Outro enquanto constituindo-se para Outro, procurando desenvolver a
sensibilidade da “responsabilidade com o Outro”, ndo importando em qual contexto as relagdes
socioculturais acontecem.

O referido autor traz em seus estudos a percepcao da necessidade de revalorizacdo do
humano no sentido ético, respeito as diferengas, acolhimento, reconhecimento e entendimento
do Outro.

Para compreender o pensamento de Levinas sobre o conceito de alteridade é preciso
refletir sobre a nocdo de Rosto, que pode ser considerado como a expressdo de todas as
manifestagdes do ser, pois 0 “Rosto Fala (LEVINAS, 2009, p. 51)”.

Partindo-se de tal premissa de Levinas, pode-se observar que toda manifestacdo e
percepcdo do ser se ddo por meio do Rosto, o qual pode expressar a significagdo do ser
perante o Outro.

Fazendo uma correlagdo entre o conceito de fronteira e alteridade, cabe trazer mais

uma vez as ideias expressas nos escritos de Sandra Jatahy Pesavento,

Nesta medida, o conceito de fronteira trabalha, necessariamente, com
principios de reconhecimento que envolvem analogias, oposi¢cdes e
correspondéncias de igualdade, em um jogo permanente de
interpenetracdo e conexdes variadas.

E por esse viés de compreensio da fronteira que se confrontam as
percepcdes de alteridade e da identidade, ou que se contrapbem as
constru¢cdes imaginarias de referencia, definindo-se os “outros” com
relagéo a “nds” e vice-versa. (PESAVENTO, 2002, p. 36).

Portanto, as categorias analisadas no texto sdo necessérias para o entendimento da
complexa relagdo do desenvolvimento de politicas de implantacdo de instituicbes de educacao
profissional em regides de fronteira, bem como para tentar compreender a questdo do
reconhecimento e entendimento do Outro, quando se tem em uma instituicdo de ensino alunos
estrangeiros e como a questdo da construcdo da alteridade nestes contextos pode ser

realizada.

3. A experiéncia do IFPR — Campus Foz do Iguagu: uma reflexdo sobre o reconhecimento
e o0 entendimento do outro na constru¢éo da alteridade no caso dos alunos paraguaios

Na triplice fronteira Brasil (Foz do Iguagu) — Paraguai (Cuidad del Leste) — Argentina
(Puerto Iguacu), o Instituto Federal do Parand, ainda n&o se constitui um Instituto de Fronteira,

mas um Instituto na Fronteira.



Comparando as experiéncias de instituicdbes de ensino em regido de fronteira é
importante enfatizar a diferengca conceitual entre Instituto Federal de Fronteira e Instituto
Federal na Fronteira.

O caréter conceitual das escolas de fronteira ndo se d& apenas pela localizagdo, mas
sim ao grau de interacdo da instituicdo com o pais vizinho. Existem Campi que se localizam na
regido de fronteira e ndo tem qualquer interacdo com outro lado da fronteira. Existem outros
que interagem com a populacéo dos paises vizinhos, mas ndo de forma institucionalizada, em
acles isoladas. Um campus binacional, porém tem a preocupacdo na integracdo em todas as
suas acgbes, assim como em todas as suas decisdes e em todas as suas ofertas (SILVA e
LIMA, 2015, p. 19).

Importante fazer um aparte em relacdo a especificidade da Triplice Fronteira, A
especificidade das “Territorialidades Transfronteiricas do Iguassu” esta no fato de ser um
territdrio transfronteirico (CURY, 2010, p.52).

A ideia dessa confirmacéo é evidenciada pela experiéncia no espago que une culturas
e povos, sociedades que apresentam os principios sociais de forma integrada na sua
diversidade, sem que se dispense o fato de que os brasileiros sdo brasileiros, paraguaios sédo
paraguaios e argentinos sdo argentinos. Mas a convivéncia num espaco de complexidade e
multiterritorialidade com intimidades impostas pela realidade do mundo vivido os forca a viver
em constante contato, trocas e interconexdes — estas se ddo em todos os campos do mundo
social (Id. Ibid.).

As especificidades das territorialidades transfronteiricas presente nos fluxos fronteiricos
proporcionam experiéncias que integram culturas, da mesma forma que possibilita as trocas e
interconexdes em varios campos sociais, incluindo a questéo educacional.

Desde a implantacdo do Campus Foz do Iguacu, sdo ofertadas vagas para alunos
paraguaios. Baseado no Programa Executivo Educacional entre o Governo da Republica
Federativa do Brasil e o Governo da Republica do Paraguai, de 12 de abril de 2007, o qual
aprofunda a cooperac¢édo bilateral no campo da educacéo entre os dois paises. (IFPR, 2013).

Atualmente o total das vagas ofertadas para alunos transfronteiricos € destinado a
candidatos oriundos da Republica do Paraguai e da Republica da Argentina, totalizando quatro
vagas para curso subsequente. Estas vagas séo disponibilizadas apenas para o curso técnico
Cozinha.

Alguns tramites relativos a documentacao devem ser seguidos para que alunos dos
referidos paises para que possam se matricular nos cursos, para isso € necesséario a
apresentacdo do Registro Nacional de Estrangeiros (RNE). O estudante, no prazo maximo de
60 (sessenta dias) deve apresentar-se no Departamento de Policia Federal, para requerer o
RNE, e, posteriormente, a Receita Federal, para emissao do Cadastro de Pessoa Fisica (CPF).
O aluno deve, imediatamente apds 0 prazo citado acima, apresentar copia do Protocolo e
Certiddo emitida pela Policia Federal na Secretaria Académica do Campus (Id. Ibid.).

O Campus Foz do Iguacu, por meio da Secdo Pedagdgica, acompanha e orienta 0s

alunos quando aos procedimentos legais para obtencdo da RNE. Todos 0s custos pertinentes
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aos documentos necessarios para emissdao do RNE sdo de inteira responsabilidade do
estudante.

Até 0 momento apenas alunos paraguaios ingressam nos cursos técnicos do IFPR
Campus Foz do Iguacu. Nao ha ainda uma politica de cooperacdo entre 0s paises para
validacdo no Paraguai, na Argentina ou Uruguai, dos diplomas dos alunos transfronteiricos que
concluem os cursos.

Conforme Cury (2010, p.62) “As relagdes transfronteiricas acontecem e dependem das
comunidades de fronteira e principalmente da vontade politica de ambas as partes”.

No Campus Foz do Iguagu ndo ha ainda nenhuma aproximacéo com instituicbes de
ensino da Argentina e do Paraguai, possivelmente devido as questdes de forgas politicas que
envolvem acordos de cooperacdo entre os paises e por falta de iniciativa por parte da
comunidade de fronteira em buscar as instituigcdes locais dos paises vizinhos para estabelecer
parcerias e acordos no sentido de implantagéo de cursos binacionais.

Mas para além dessas questfes burocraticas o que se pretende neste estudo é trazer
para a discussdo a questdo destes alunos transfronteiricos que ingressam no Instituto Federal
do Parana Campus Foz do Iguacu e o papel da escola em relagdo a construcdo da alteridade
no que tange aos respectivos alunos. Para tanto sdo levantadas algumas questdes como: -
Qual a visibilidade por parte da instituicdo, dos professores e demais alunos na convivéncia
com alunos transfronteiricos? - As questdes culturais sdo consideradas? - Tem sido realizado
algum trabalho reconhecimento e o acolhimento destes alunos perante a comunidade
académica? As relacdes de alteridade sé@o levadas em consideragdo? H& um trabalho de
construcdo da alteridade na formacéo destes alunos em relacdo ao Outro?

Pode-se tentar responder estas questdes trazendo para reflexdo as seguintes

premissas de Emmanuel Levinas:

- A alteridade so é possivel a partir de mim (1980, p. 27).

- O absolutamente Outro é Outrem; ndo faz ndmero comigo. A
coletividade em que digo “tu” ou “nds” ndo &€ um plural do “eu”. Eu, tu,
nao sdo individuos de um conceito comum. Nem a posse, nem a
unidade do nimero, nem a unidade do conceito me ligam a outrem. A
auséncia de patria comum que faz do Outro — o Estrangeiro; o
Estrangeiro que perturba o “em sua casa”. Mas o Estrangeiro quer
dizer também o livre. Sobre ele ndo posso poder, porquanto escapa
ao meu dominio num aspecto essencial, mesmo que eu disponha
dele: é que ele ndo esta inteiramente no meu lugar. Mas eu, néo
tenho conceito comum com o Estrangeiro, sou, tal como ele, sem
género. Somos 0 Mesmo e o Outro (1980, p. 26,27).

Partindo das vivéncias da pesquisadora, que acompanha a trajetoria da instituicao, pois
€ servidora da mesma desde 2010. Percebe-se que o reconhecimento e acolhimento do Outro
e do Outrem nas rela¢gBes que envolvem alteridade precisa ser estudada mais profundamente.
Pois em uma instituicao de ensino pode-se encontrar inmeras significagdes culturais dependo
do contexto e da realidade da qual os alunos s&o provenientes e isso interfere na forma de ver

e compreender o mundo bem como na consciéncia do ser e do outro na construcdo da
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alteridade. Em se tratando de culturas de alunos de paises tdo distintos como € o caso do
Brasil e do Paraguai tal situacdo parece ser ainda mais complexa.

N&o ha nenhum trabalho de reconhecimento e compressdo em relagdo aos alunos
paraguaios, de suas vivéncias, de sua cultura, de suas necessidades. Estes alunos séo
selecionados, ingressam na instituicdo, concluem seus cursos, mas, ainda nao sao realizadas
acBes de acompanhamento dos mesmos. As aulas sdo em portugués, ndo se levando em
consideracdo que os alunos paraguaios tém como linguas o Guarani e 0 Espanhol e precisam
se adaptar ao contexto escolar brasileiro.

Os curriculos dos cursos nao foram elaborados para um atendimento multicultural e
ndo fazem mencdo ao atendimento de alunos estrangeiros, mais especificamente os
paraguaios em questao.

Aqui cabe trazer para reflexdo a questdo da educacédo multicultural,

Distinguir a integracdo de minorias sociais, étnicas e culturais ao
processo de escolariza¢do constitui uma manifestagdo muito concreta
de um objetivo mais geral: o da educacdo multicultural. Por outro
lado, a busca de um curriculo multicultural para o ensino é outra
manifestacdo particular de um problema mais amplo: a capacidade da
educacao para acolher a diversidade (SACRISTAN, p. 25, 2000).

Acolher a diversidade, proporcionar uma educagdo multicultural, contribuir para
construcdo da alteridade, séo alguns dos desafios da educacéo, principalmente em instituicdes
localizadas em faixa de fronteira, mais especificamente Foz do Iguacu, que além de sua
singularidade de Triplice Fronteira, abriga aproximadamente 80 etnias.

Com uma oferta de vagas incipiente, os alunos paraguaios sao minoria dentro de uma
ampla esfera de diversidades, singularidades e culturas. Tal situacdo aparenta uma quase
invisibilidade desses alunos, mas que, de acordo com Levinas (1980, p. 22) “A invisibilidade
ndo indica uma auséncia de relagdes; implica relacdes com que ndo é dado e do qual ndo
temos ideia”. E podem-se levantar algumas questfes aqui: - Que relacdes séo estas? Como se
desenvolvem estas rela¢fes levando-se em consideracdo a compreensdo e o reconhecimento
do outro?

Entender e reconhecer o Outro como um ser integral, com caracteristicas préprias e
culturais da realidade da qual é proveniente pode contribuir para a formacao de uma sociedade
mais justa e igualitaria, na qual todos tenham garantida a participacao efetiva.

Mas como a escola pode contribuir para a construcdo da alteridade nos individuos?
Como é possivel garantir que as relagdes sejam alicercadas num contexto de valorizagao,
reconhecimento e acolhimento do Outro respeitando sua individualidade e cultura em suas
singularidades?

De acordo com José Luiz Adair Prado, professor em comunicacdo e Semibtica pela

Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo a alteridade se constréi:
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No contato com a cultura do outro sdo produzidas representacdes
gue ora nos aproximam, ora nos afastam do Outro. [...] A escola pode
apresentar aos alunos a forgca da cultura e dos imaginarios,
explictando 0 movimento desses contatos interculturais,
transculturais, que produzem sem cessar mudancas em cada uma
das partes. A escola pode exercitar um olhar compreensivo da cultura
do outro, produzindo, ao mesmo tempo, reflexdo sobre a necessidade
de dialogo com o Outro, ou seja, a compreensédo da diferenca entre
culturas, mas da busca de algo que ultrapasse o meramente
relativista, de algo que possa nos unir a partir das (e ndo contra as)
diferencas (PRADO, 2014).

O estudioso destaca ainda que o aprendizado da alteridade deveria fazer parte do
cotidiano escolar, no desenvolvimento das disciplinas, na vivéncia dos alunos, da leitura de
midia, da compreensao da literatura e da politica. Também destaca que os temas escolares
devem ser condizentes com os da vida cotidiana dos varios grupos sociais que vivenciam
realidades culturais e sociais diferentes.

Compreender a educacéo por meio da alteridade significa o ser humano assumir uma
postura frente ao mundo e em relacdo a si mesmo de conhecimento e reconhecimento do outro
nas relagdes sociais estabelecidas no cotidiano quer seja em ambito pessoal, escolar,
profissional ou social.

Desta forma pensar a educacédo, e neste caso especifico, a educacao profissional em
uma instituicdo localizada em uma éarea de fronteira, € pensar a educagdo, conforme expressa
Molar (2011), baseada numa perspectiva de que a alteridade deve passar a ser concebida
como um processo construido pela relagédo particular e intensa entre diferentes sujeitos, com

opcoes e projetos diferenciados. Destacando que,

Em suma, pensar e construir a no¢do de alteridade pressupde uma
pluralidade de caminhos, mas, também, de desafios. O respeito a
paridade de direitos configura-se como fator essencial nesse
processo impessoal proposto pelo capitalismo. Assim, o0
reconhecimento do “outro” como constituinte, parte integrante de si,
deve ultrapassar os muros da teoria, para que a alteridade chegue
aos alunos na forma de praxis e, principalmente, seja reconhecida
nas situacbes e acontecimentos cotidianos como um valor social e
educacional dos mais relevantes (MOLAR, 2011, p.70).

Diante do exposto, o pode-se observar até o momento, € que o papel da escola na
construcdo da alteridade é uma tarefa complexa, principalmente em contextos de escolas de
fronteira. Sendo necessério que a instituicdo de ensino passe a ter outro olhar em relacdo aos
alunos estrangeiros, reconhecendo e procurando compreender quem €& este “Outro”, que
escolhe fazer um curso em outro pais enfrentando varios desafios a comegar pela questao da
Lingua, passando pelas questdes culturais e de relacionamento com professores, servidores e

outros estudantes em um contexto completamente diferente do seu pais de origem.
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4. Consideragdes Finais

No que possivel observar com o desenvolvimento da pesquisa € que o IFPR Campus
Foz do Iguacu apenas da seus primeiros passos para se tornar um Instituto de Fronteira, com
oferta de poucas vagas para alunos transfronteiricos sem nenhum acordo ou politica
implantada com os paises com quais ofertas as vagas para validacdo dos diplomas em seus
paises de origem.

As questBes relacionadas a questdo do reconhecimento e entendimento do Outro
envolvendo a construcdo da alteridade nas relacdes entre alunos brasileiros e paraguaios, bem
como professores e demais servidores do Campus precisa ser mais estudada, para proposi¢do
de trabalhos que visem com que a instituicdo, enquanto escola desempenhe seu papel na
construcdo da alteridade.

Sendo possivel assim que tanto os alunos paraguaios como 0s demais, ingressem,
permanecam e concluam seus cursos tendo como uma das premissas da instituicdo a garantia
de terem uma convivéncia escolar na qual sua cultura, sua singularidade, suas diferencas
possam ser respeitadas, reconhecidas e compreendidas contribuindo assim para uma
formacéo integral de todos.

A proposta dos Institutos Federais (IF’s) contempla a educagdo profissional e
tecnoldgica, e, em se tratando de institutos localizados na faixa de fronteira, o olhar sobre os
dois lados, ou trés, no caso da Triplice Fronteira, considerando as relacdes de alteridade e o
estudante transfronteirico, torna-se imprescindivel.

Os IF’s de Fronteira tem a possibilidade de ser um meio para o desenvolvimento
fronteirico, tanto no aspecto social como no econémico, além de contribuir para a promogédo do
intercAmbio de conhecimentos e experiéncias entre todos os envolvidos, além de desenvolver
a consciéncia do acolhimento, respeito as diferencas, reconhecimento e compreenséo do ser

enquanto “Outro”.
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