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El presente articulo presenta los resultados de un ejercicio investigativo sobre

las préacticas pedagdgicas que han realizado los maestros de la Escuela Normal
Superior de Rio de Oro en Cesar, Colombia. Busca una mirada reflexiva sobre
las practicas y la construccion de un saber pedagdgico desde la experiencia
docente. Ademas, pretende dar la palabra a la realidad de los maestros
teniendo en cuenta seis décadas de trabajo en la Normal. Las caracteristicas de
las practicas pedagdgicas fueron organizadas retomando los escenarios en que
las construyeron y la importancia para la formacion de maestros en la
formacion inicial de maestros en la Normal. Este saber ha hecho parte de los
planes de estudio en varias épocas de la existencia de la Escuela Normal y han
estado dialogando con las reformas politico-educativas. Preguntarnos por
nuestro ejercicio docente, convierte al maestro en un posibilitador de acciones
que aporta a la construccion de identidad y tejido social desde su practica
pedagdgica, que es un escenario de formacion docente, un escenario de

ensefianza y aprendizaje, un escenario de proyeccion social.

Palabras claves: Practica pedagogica, formaciéon de maestros, saber

pedagogico.

Abstract

! Texto resultado del proceso de investigacion de la Maestria en Educacion de la Universidad Santo Tomas,
sustentado y aprobado en el 2014. Articulado reflexivamente a la investigacion " Practicas pedagodgicas,
derechos humanos e intencionalidad ética" adscrita a la Linea “Educacion, Derechos Humanos y Ciudadania”
de la VUAD en la Universidad Santo Tomas llevada a cabo en el afio 2014.
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The article presents the results of a research exercise on teaching practices
from teachers in Higher Normal School of Rio de Oro in Cesar, Colombia. It
try to find a thoughtful look on practices and the construction of a pedagogical
knowledge through teaching experience. It aims to give voice to the reality of
teachers considering six decades of work in the institution. The characteristics
of the pedagogical practices were organized retaking the scenarios in which
they were constructed and the importance to the training of primary school
teachers in the Normal. This knowledge has become part of the curriculum at
various times of the existence of the Institution and it has been in dialogue
with the political and educational reforms. Is ask about teaching practice
because can contribute to the construction of identity and social tissue in their
pedagogic practice that is a scenario of teacher training, teaching and learning

scenario, a scenario of social projection.

Keywords: Teaching practice, teacher training, pedagogical knowledge.

Introduccion

La investigacion es un componente formativo en la Escuela Normal
Superior de Rio de Oro y ha sido parte del equipo docente que labora en
ellay, al interior de la institucion, las preguntas sobre las posturas pedagogicas
han permitido repensar las realidades educativas que viven los sujetos de este
contexto. La recurrencia fue identificada y la tematica fue planteada como
centro de la investigacion. Empero, investigar sobre las posturas pedagogicas
y cémo han sido aplicadas en las realidades educativas, tiene que ver con la
historia de quienes las aplicaron. Por ello, el presente trabajo retomd un
enfoque histérico hermenéutico que permitiera caracterizar las préacticas
pedagdgicas de los maestros de la Escuela Normal. Asi mismo, pretendio

establecer las relaciones que estas préacticas tenian con el programa de
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formacion de maestros de la Normal. Las estrategias cualitativas que
acompanaron la produccion de informacion tuvieron como referente la
autobiografia de maestros que reflexionaron sobre el papel de la practica
pedagogica en la institucién y su relacion con la propuesta curricular de
formacion de maestros de la Normal. Todo esto, con el fin de reconocer y dar
a conocer lo que la Normal ha realizado en sus afios de trabajo formativo.

La investigacion podria resumirse en cinco pasos que pasan por una
construccion del
problema mediante la
descripcion y
problematizacion de las
practicas en el contexto
de Rio de Oro-Cesar;

segundo, se retomaron

referentes sobre cémo

Imagen tomada con fines académicos de Comprender las pré.CtiCaS
https://practicapedagogicaenelaula files.wordpress.com/2014 .
/12/clase-2 jpg pedagogicas; tercero,

establecer un disefio metodoldgico acorde al problema investigado; cuarto, la
produccion de la informacion en campo mediante entrevistas -relatos de vida-
y grupos focales, proceso que estuvo acompariado de la pre-configuracién, la
configuracion y la reconfiguracion de la reflexion sobre la préactica. Esto
permitié repensar la practica como escenario de formacion docente, como
escenario de ensefianza y aprendizaje; y como escenario de proyeccion
social. Por ultimo, el quinto paso posibilitd reflexionar sobre el programa de
formacion de maestros en la institucion. Este articulo pretende socializar la
investigacion y fomentar el valor social que tienen las practicas de los

maestros de la Normal. En especial, porque las mismas les permiten, tanto a
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los maestros como a los docentes en formacion, apostar por una constante
reformulacién y cualificacion de su quehacer.

La investigacion ubico el problema investigativo mediante la
caracterizacion de la institucion. En la misma, el elemento fundamental fue
reconocer la amplia y reconocida trayectoria de la Normal en formacién
inicial de maestros. Esta ha sido su impronta en la region aportando varias
generaciones de maestros. Sin embargo, al profundizar en el tema fue
recurrente la poca informacidn sobre esa labor y las referencias generales que
poco aportaban en la especificidad del quehacer docente. En dialogo con
diferentes instancias pedagdgicas de la institucion esto planteaba un problema,
ya que el quehacer de la Normal quedaba en unos referentes generales sin
soporte porque no existian registros de lo hecho en la Institucion. Asi mismo,
esto permitia observar la falta de tradicion critica sobre los procesos
realizados. Los docentes reconocieron que si esta tradicion existiera,
permitiria a los maestros hacer lecturas que re-significaran tanto los avances
como los aportes y problemas pedagogicos que han sido parte de la préactica
educativa en formacion de docentes en la region.

Por lo anterior, la investigacion tuvo como interés iniciar la reflexion
sobre el quehacer educativo de la Normal y sus maestros. Esto permitié
reconocer el quehacer de los docentes como elemento sustantivo, es decir,
revisar las practicas pedagdgicas de la Normal teniendo en cuenta su tradicion.
Por ello, el equipo investigador definid no solo describir las préacticas
pedagdgicas de los maestros de la Escuela Normal en tiempo presente, sino
hacer una reconstruccion de las mismas, a partir de diferentes maestros en
miras de identificar particularidades de las mismas y su papel en la formacién
de la institucion, durante los afios que estuvieron en la misma. El proceso

investigativo identificd la relacion entre métodos y estrategias utilizados en la
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formacién, el reconocimiento que los maestros recibieron por parte de la
comunidad y el sentido que las practicas docentes tuvieron para quienes
formaron y fueron formados. Ademas, la reconstruccion también permitié ver
que estas practicas estuvieron relacionadas con modelos pedagdgicos que
fueron tenidos en cuenta en la construccién del curriculo de la Normal en
diversos momentos de la misma.

Los procesos de evaluacion institucional permitieron realizar un ejercicio
investigativo, ya que la acreditacion de la Escuela Normal Superior también
solicitaba la voz de los docentes. Por ello, la trayectoria de los mismos fue un
elemento que emergié de manera constante mostrando que el reconocimiento
de ellos era un elemento producido “por” y “en" la formacion impartida en la
institucion. También, surgié como se ha transformado el ejercicio docente, ya
que aunque aun los profesores siguen siendo reconocidos, el papel de los
mismos hoy por hoy tiende a ser menos valorado, lo cual puede ser resultado
de mdaltiples causas entre las cuales podemos mencionar: no hay claridad en
todo lo que hacen los profesores en la sociedad y la falta de procesos
constantes y consistentes de socializacion, reflexion y autocritica que permitan
fomentar una valoracion del maestro. En la Normal fue evidente que la
institucion requeria revisar su historia, la trayectoria que ha tenido y para qué
ha servido. Por ello, esta investigacion consideré un aporte sencillo pero
sustancial el analisis de las experiencias y construcciones que componen la
historicidad de la Escuela Normal.

El proceso se llen6 de preguntas en donde cuestionarnos por: ;cémo han
sido las practicas pedagogica de los docentes de la Normal?, ;qué papel han
tenido las précticas en el entorno social?, ;como fueron pensadas y cuales
fueron los elementos de esta reflexion? Y ¢qué elementos argumentativos

posibilitaron pensar las practicas? EIl andlisis y la discusion permitieron
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consolidar una pregunta problémica que facilitd reconstruir las préacticas
pedagogicas como una dimension de relacion que permitia definir su
importancia, tanto para la escuela como para los sujetos que por ella pasaron.
El cuestionamiento central fue ¢Cuales son las caracteristicas de las practicas
pedagdgicas de los maestros de la Escuela Normal Superior de Rio de Oro en
Cesar, y qué relaciones tienen con la propuesta de formacion de maestros y

construccion de saber pedagdgico que en la Normal?

El recorrido: revisiones, decisiones y hallazgos

El investigar sobre las practicas pedagdgicas de los maestros de la
Escuela Normal Superior de Rio de Oro, demandd comprender algunos
elementos que conformaron lo que Michel Foucault llamaria nuestra caja de
herramientas. El primero y mas importante fue revisar el concepto de practica
pedagogica, ya que al ser una categoria central delimit6 lo que analizariamos y
preguntariamos a los docentes. Una claridad fue que no revisariamos practicas
disciplinares concretas, sino que a la manera como lo plantea Immanuel
Wallerstein buscariamos aquellos elementos que nos puedan hablar de la
interdisciplinariedad. Para lograrlo, algo que no se podia obviar, por el
contexto en el que estabamos, fue revisar las practicas pedagdgicas utilizadas
por maestros en ejercicio, para orientar la formacién de un nuevos maestros.

Lo mas interesante, fue que esta definicion, ademas de aportar en la
consolidacion de un proceso identitario, permitié definir las personas que
colaborarian (nuestro muestreo tedrico) e ir delimitando los intersticios de los
cuales surgiria la informacion, ademas de concentrarnos en el quehacer mismo
del docente y no solo en el marco disciplinar. Por lo anterior, posterior a

varios debates, supimos que teniamos que tener cuidado con dos niveles: la
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informacién derivada del saber pedagogico construido a través de la historia
de vida de los maestros y la informacién producida por la experiencia
pedagdgica que propuesta ante los maestros en formacion. Es decir, tener en
cuenta los roles como maestros y como estudiantes de la Normal.

La anterior claridad, fue previa al proceso de construccion de una
concepcidn sobre la practica y su relacién con la pedagogia, que fue elaborada
después de busquedas bibliograficas y discusiones al interior de la Maestria.
Estos recorridos permitieron conocer posturas que han teorizado sobre la
practica’. Sin embargo, la eleccion resumida a continuacién busca ser la mas
acotada y pertinente con lo que vimos en la realidad de la Normal, y sin buscar
complacencias o referentes tedricos que nos hicieran acercar de manera
prejuiciosa a la préactica que vimos. El recorrido se basé en retomar las
nociones sobre practica que mas se relacionaban. Posteriormente, mirar como
podiamos establecer la relacion entre practica y teoria, y por ultimo, establecer

la fundamentacién con lo pedagogico.
Del hacer a la praxis

Este concepto tiene diferentes enfoques o tradiciones que lo han
alimentado, mas que hacer un recuento que se puede encontrar en otros
estudios sobre la practica, aqui lo que haremos es retomar los elementos que
consideramos mas importantes para fundamentarla como una praxis mas que
como un simple hacer. Sin duda comprender la practica en la educacion
implica cuestionarse acerca del quehacer docente, por lo cual esta reflexién
induce a pensar en una “praxis”, en un “hacer pedagogico” o en una “Practica

Educativa”. Beltran (1996) nos puede ayudar al sefialar que la praxis es “el

2 Es de mencionar que hay un gran trabajo en Colombia del grupo de las historia de las practicas pedagégicas.
Aunque este enfoque es muy interesante y prolifico no fue tomado ya que mas que entrarnos en la emergencia
de discursos sobre el maestro queriamos ver los sentidos que en las narrativas de su accionar surgian.
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acto que efectla una persona, un sujeto humano, pero que se dirige
directamente a otra persona” (p.12). Esta direccion estd medida por una
intencion, de poner en juego conocimientos para que los sujetos interactien.
De acuerdo con lo anterior, la praxis esta presente en las practicas
pedagdgicas cotidianas de
los docentes y, por lo tanto,
implica adquirir una serie de
destrezas y habilidades que
permitan  desarrollar un
quehacer para con el otro.
Este es un quehacer que

tiene un sentido. Lo

podriamos definir como el

Imagen tomada con fines académicos de
sentido  pedagdgico. ES http://guzmari-
dizciplinapedagogica.blogspot.com.co/2015/05/orientacione

decir en |a pedagogl'a ducativa-coma-disciplina.html

praxis tiene que pensar a los demas, su horizonte es el otro, en aquel ser vivo
que queremos afectar. En Beltran (1996), el concepto de practica no s6lo
implica pensar de manera paralela el concepto de “poiesis”, que diferencia con
la praxis, porque para el autor la poiesis esta relacionada con el producir, con
el crear en relacion con la naturaleza. Mas claramente, seria la relacion
hombre-naturaleza, mientras que la praxis seria la creacion y la relacion
hombre-hombre. Esta claridad filos6fica nos permitié comprender que lo que
hacian los maestros mas que una poiesis es una praxis. Mas que un hacer por
hacer, es un hacer por y para con el otro.

Lo anterior, permite afirmar que las acciones, las practicas educativas, se
encuentran dentro un ambiente y espacio determinado dispuesto para

intervenir en los otros. En esos “otros” que comprendemos como seres
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humanos que interactdan todo el tiempo entre si. Ademéas, que son sujetos
definidos con caracteristicas especiales. Tal como Dussel (1996) lo plantea en
su texto Filosofia de La Liberacion, la importancia de la praxis esta en el
“obrar hacia el otro como otro; es una accion 0 actualidad que se dirige a la
proximidad” (Dussel, 1996, p.24). Esto nos da la caracteristica de esta praxis:
es una accion gue comprende la proximidad como su objetivo y esencia. Este
objetivo, aqui se configura en un hacer para el otro, que es un ser humano, un
hombre, un sujeto en el que me reconozco.

Por ello, el concepto de practica también es posible relacionarlo con la
pregunta y el concepto de hombre. Soélo cuando se hace esta relacion
podemos encontrar muchos de los sentidos del accionar del docente, de la
intencidn del maestro. Podriamos definir que en la Normal somos y queremos
formar seres humanos que tienen una accion intencionada de formacion para
el otro hombre. Esta accion, es entendida en el marco de una intencion, la
intencion de trans-formar, de cambiar. Por lo tanto, en el contexto de la
institucion es a esta accion intencionada, esta praxis, la que comprendemos

como una practica pedagogica.
Relacion entre Practicay Teoria

La investigacion demandd una mirada
epistémica en relacién con el concepto de
practica, ya que partimos de que la practica
demanda reflexion y por lo mismo, hay
conocimiento Si se reflexiona

rigurosamente. Otro elemento importante

en la practica como quehacer pedagdgico,

Imagen tomada con fines académicos de http://ayleen-
arbelaez.blogspot.com.co/p/practica-pedagogica-investigativa-
en_30.html
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comprende su intencionalidad hacia sujetos en ambitos determinados.
Recordemos que Aristételes y Platén consideraban que la practica es “el arte
del argumento moral y politico, es decir, el pensamiento como lo esencial de
la practica” (Chaverra, 2002, p. 2). Este razonamiento sustenta la relacion
entre el razonamiento y “hacer”. Lo cual esta de la mano de lo planteado por
Kant (1784), quien basa la razén practica en el conocimiento moral que
debemos tener. No olvidemos que el razonamiento permite comportamientos
y practicas bajo principios que podriamos definir como razonables. En ese
orden, el trabajo es la practica concreta, es la relacion con la naturaleza y con
los otros. Es en el trabajo que se da el desarrollo social y tedrico de los seres
humanos (Chaverra, 2002). Otra postura se basa en la semiotica y refiere a la
practica como accion creadora de la teoria desde lo real. Por tanto, “la teoria,
como abstraccion de la realidad, estaria compuesta por los signos que le
permiten explicar los hechos ya pasados y los actuales, los cuales son
simuladores de la realidad” (Chaverra, 2002, p. 3).

La relacion entre teoria y practica es inherente, porque interactuan entre
si generando una relacion dialéctica. Es decir, que las acciones que se
producen en el mundo permiten el conocimiento al teorizar el mundo real, esto
es, la practica, la cual nos permite la transformacion de diferentes espacios,
entre ellos, el generado por la cotidianidad escolar.

Es por esto, que practica y teoria son componentes indispensables en la
formacién del ser humano. Asi, el docente, se convierte en el sujeto que tiene
una accién intencionada y reflexionada para con otros, tiene en cuenta
acciones -préacticas pedagogicas- que afectan la cotidianidad de los sujetos. Es
mediante esta accion que se fundamenta gran parte de la cotidianidad escolar,

del sentido de la escuela.
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La Préctica Pedagogica

Esta accion intencionada de los maestros ya ha sido pensada por otros
cientificos y en nuestro pais, las reflexiones al respecto han sido significativas.
Por ende, la investigacion recurrid a los desarrollos tedricos que colindan con
el de préactica pedagdgica, tanto antes de la sustentacion de la misma, como
posterior a ella. La Practica Pedagdgica, desde un sentido comdn, es el
quehacer diario del maestro en el salén de clase. Por ello, la practica
pedagogica seria la piedra angular que constituye el dialogo entre institucion
educativa, maestro y saber pedagdgico. No es por nada que para cientificos
como Olga Lucia Zuluaga, “la historicidad de la practica pedagogica se
constituye en la relacion de institucion, maestro y saber pedagdgico”
(Zuluaga, 1984, p.38). Es por ello, que la practica discursiva del maestro
construye el saber pedagogico, asi como también define a los entes educativos
y las reglas que involucran a los maestros y a los demas sujetos que se
relacionan con el quehacer docente.

El trabajo de investigacion realizado por la profesora Olga Lucia Zuluaga
comprendio la pedagogia como un campo de formacion, reflexion e
investigacion que fue ignorado por otros campos del saber. Este olvido rompio
la relacion de la pedagogia con la institucion llamada “Universidad”, ubicando
en segundo plano los métodos pedagogicos, las formas de ensefianza y
enunciacion del saber, visibles en las practicas pedagogicas. Es importante
reconocer que estos saberes no solo hacen parte de las facultades de
educacion, sino de las Escuelas Normales.

Zuluaga y el grupo historia de las practicas pedagogicas recordaron que a
través de la historia colombiana, la pedagogia ha formado parte de la

expresion cultural como simbolo de memoria, del “saber institucionalizado” y
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de las personas que hacen parte de la enunciacion de este saber. Por ello,
estos y otros investigadores analizaron las relaciones e implicaciones
existentes entre la esfera de la educabilidad, del discurso pedagogico, la
practica, la distribucion del saber, etc. Por tanto, para ellos el objeto de
analisis fue la forma en como se daban las practicas pedagdgicas, es decir, las

relaciones en la practica. Para Zuluaga (1984), la...

Practica pedagogica es una nocion que designa: a) Los modelos pedagdgicos,
tanto tedricos como practicos utilizados en los diferentes niveles de ensefianza. b) La
pluralidad de conceptos pertenecientes a campos heterogéneos de conocimiento,
retomados y aplicados por la Pedagogia. ¢) Las formas de funcionamiento de los
discursos en las instituciones educativas, donde se realizan practicas pedagogicas. d)
Las caracteristicas sociales adquiridas por la practica pedagogica, en las instituciones
educativas de una sociedad dada, que asigna unas funciones a los sujetos de esa
practica. (p.1).

Mostrandonos que lo pedagogico relaciona la teoria, la practica en el
entretejido de los sujetos (estudiantes-maestro) mediante el conocimiento. Por
ello, el conocimiento estd relacionado con los procesos de ensefianza-
aprendizaje. A través de la metodologia, se enuncia el conocimiento y su
reflexion, la conocemos como didactica. Por ello, la misma, cuestiona
constantemente el saber aplicado en la ensefianza-aprendizaje, la manera en
como los sujetos aprenden. Pensar en la organizacion de la forma pedagogica
(¢como?, ¢(que?, ¢donde?, ¢cuales?, ¢(por que? ensefiar) y los contextos en
donde sera aplicada serd fundamental para la pedagogia, los maestros y su

historia®.

® Las investigaciones de este grupo de cientificos se ha concentrado en el revisar los registros historicos
mediante estudios documentales rigurosos sobre el pensamiento pedagégico en Colombia. Su interés en los
métodos y enfoques pedagdgicos seleccionados reuni6 ideologias, modelos impulsados y su relacién con la
cultura colombiana. Es de resaltar la revision de la didactica a través de la practica pedagégica desde el siglo
XVI'y como ha cambiado los discursos de la misma pedagogica en el pais. Lo que ha posicionado al maestro
como “agente de la cultura”, aun cuando haya sido desposeido de la misma.
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Estos desarrollos tan importantes pueden complementarse con otro tipo
de registros como los orales, tal como lo evidencié la Expedicion Pedagogica
Nacional. La cual, también nos recordd que la practica pedagogica es
formativa para el mismo sujeto-maestro. Es por eso, que la formacion en si,
estd comprendida tanto en las practicas que han sido reflexionadas como en
las que no. Al menos para Vasco (1990), estas practicas sirven para sobrevivir
en la sociedad. Por ello, “la formacién institucionalizada que se da en la
escuela y la cual corresponde a los pedagogos, se convierte en las primeras
instrucciones para la vida” (Vasco, 1990, p.10). En este sentido, es importante
mencionar que la formacion es el proceso continuo que se da desde el inicio
de la vida y que va a marcar su existencia. Esta definicion de la préactica,
entonces, nos es Util porque permite saber que mediante la misma se define el

quehacer de los sujetos en su realidad y se convierte en la base de su futuro.

Definiciones Metodoldgicas

Para comprender las caracteristicas de las practicas pedagdgicas de los
docentes de la Escuela Normal Superior de Rio de Oro y su influencia en la
formacion de maestros partimos de lo que el grupo de historia de las practicas
pedagogicas comprendio. Y fue que hay un proceso de confrontacion que esta
de la mano con teorias y conceptos. Sin embargo, quisimos ampliar la lectura
de las mismas revisando la tradicion oral, los recuerdos, las narrativas que
eran visibles en la tradicién de maltiples maestros que estuvieron y estan en la
Normal. Por ello, nuestro enfoque histérico retom6 una perspectiva
hermenéutica que también va a fuentes primarias, a los sujetos mas que a los

documentos, aunque estos Ultimos también fueron tenidos en cuenta en el
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analisis. Nuestro marco fue la Investigacion Cualitativa® por lo que desde la
voz de los sujetos nos encaminamos a realizar una caracterizacion de las
practicas pedagdgicas mediante el analisis de las historias de vida y de las
reflexiones que permitieron algunos grupos focales realizados.

Por lo mismo, el ejercicio investigativo se fundament6 ademas en la
perspectiva biogréfica-descriptiva. Retomando la comprension de la
descripcion, no so6lo en la medida que la misma “le permite indagar
caracteristicas propias de las personas, grupos y comunidades que son objeto
de analisis, sino que ademas retoma algunas acciones que para los sujetos son
importantes y de esta manera permite referenciar y teorizar la realidad que han
vivido y reconstruido los sujetos” (Hernandez, Fernandez & Baptista, 2010,
p.117).

Los sujetos de la investigacion fueron los maestros, 16 que quisieron
hacer parte de la investigacién. Los mismos estaban entre los 35 y 70 afios de
edad. El criterio de seleccion fue que hubieran sido parte de la institucion y
que quisieran participar con sus narraciones mediante entrevistas y grupos
focales. Fue en mediante estos recursos que fueron emergiendo las historias de
vida (aspecto biografico de la investigacion) que representan diferentes épocas
en los sesenta afios de funcionamiento de la Escuela Normal Superior. La
informacién fue recogida y organizada para explicar la re-conceptualizacion
de las practicas pedagogicas en relacion con las realidades en las que se
formaron maestros para la zona de Rio de Oro. Por tanto, esta investigacion
confrontd las realidades intersubjetivas de los investigadores, quienes también

hacen parte de la Normal, con los actores del proceso formativo de

* Para LeCompte “La investigacion cualitativa se refiere a una categoria de disefios de investigacion que
extraen descripciones a partir de observaciones que adoptan diversas formas: entrevistas, narraciones, notas
de campo, grabaciones, transcripciones de audio y video cassettes, registros escritos de todo tipo, fotografias o
peliculas y artefactos...” (LeCompte, 1995, p.2).
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normalistas y “con las realidades socio-culturales y personales de los sujetos
de anélisis” (Tamayo, 1999, p.55).

Es de resaltar que el disefio metodoldgico fue un proceso continuo y
paralelo que diferenciamos en tres momentos: 1. La adquisicion de las
herramientas conceptuales; 2. El contacto con el espacio y las personas a
interactuar; y 3. El trabajo de campo que ayudo6 a la recoleccion de datos
mediante la descripcion y el desarrollo de la cultura. Para entender lo que
estdbamos realizando, partimos de la comprensién de las préacticas
pedagogicas como un elemento de la dimension cultural. Esto aportd a la
investigacion ya que nos llevo a buscar en las narraciones la perspectiva
descriptiva que los maestros iban desarrollando en sus narraciones. Asi
mismo, esto permitié aclarar el objeto de estudio mediante un ejercicio
dialdgico entre el estudio de las préacticas y el proceso de lectura y relectura de
las narrativas de los maestros.

Este enfoque quiso ser complementado y estuvimos de acuerdo con
Napoledn Murcia Pefia y Luis Guillermo Jaramillo Echeverri quienes desde la
Universidad de Caldas han defendido la necesidad de la complementariedad
entre los enfoques. La vision holistica propuesta por ellos comprendiendo que
hay relaciones entre los diferentes elementos y la necesidad, tanto de
establecer como de analizar sus relaciones, para que la investigacion pueda
implicar un marco cultural mas amplio. Por ello Murcia y Jaramillo (2001)
proponen que el proceso investigativo debe constar de tres momentos: Pre-

configuracion, Plan de Configuracion y Reconfiguracion.

Momento 1. Pre-configuracion. Se disefid el ejercicio investigativo en

cuanto a su forma y secuencia desde un enfoque inductivo-deductivo, el cual
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fue comparado con las interpretaciones tedricas que hay sobre las practicas

pedagogicas.

Momento 2. Plan de Configuracion. Se adelantd el ejercicio
investigativo desde la descripcion de practicas a través de la historia de los
docentes mediante la entrevista y los grupos focales de donde emergieron las
historias de vida y soportaron el reconocimiento de las voces de los
protagonistas y su papel en la formacién de una practica pedagdgica que

afecta lo cultural.

Momento 3. Re-configuracion. Momento por el cual se confronto la
teoria y la practica mediante el trabajo de campo que tuvo una duracion de seis
meses Yy se desarroll6 mediante tres fuentes de informacion: la primera emana
de las técnicas e instrumentos aplicados a la poblacion objeto de estudio; la
segunda son los documentos y reconstrucciones realizadas por terceros sobre
las practicas pedagogicas; y la tercera, basada en las descripciones y analisis

realizadas por las mismas investigadoras.

Ejercicio que estuvo
acompafado de la revision de los
relatos de los maestros. Los cuales
fueron trabajados en matrices que
emergieron del andlisis y permitieron
ser organizados de multiples formas
hasta encontrar relaciones entre cada
uno de ellos. Estableciendo analisis

que siempre tendieron a identificar el

papel y las comprensiones sobre las

bibliograf%C3%ADa-para-un-trabajo-de-investigaci%C3%B3n

practicas pedagogicas en la Normal. La triangulacién de la informacién fue
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fundamental ya que constantemente se revisaron los ejercicios investigativos
realizados por otros autores (referenciados en los antecedentes, en el marco
conceptual y en el tedrico) para lograr identificar caracteristicas de las
practicas pedagodgicas, en especial, establecer las comprensiones de los
docentes alrededor de categorias que fueron emergiendo de la informacién y
que responden a las caracteristicas formativas que los docentes quisieron

inculcar, su propdésito de formacion.

Los hallazgos y las reflexiones

Los resultados ubican a las practicas pedagdgicas como resultado de
maestros comprometidos que han llevado a cabo los planes de estudio
disefiados en la Escuela Normal Superior Rio de Oro. Es por ello, que la
mayoria de referencias a las practicas mencionan los planes de estudio y su
relacion con las reformas politico-educativas que se han instaurado en el
transcurrir del tiempo. Estas practicas pedagogicas durante los 60 afios de la
Escuela Normal han sido afectadas por multiples cambios que tienen que ver
con la transformacion sociocultural que el pais ha vivido, es decir, el contexto
ha sido determinante para su configuracion. En el contexto colombiano, al
final del siglo XX trajo consigo tensiones en las dinamicas y saberes
pedagogicos, por lo cual, las practicas educativas fueron objeto de evolucién,
buscando lograr las transformaciones sociales y culturales que la
institucionalidad ha impuesto: mayor eficiencia, cobertura y eficacia. Estos
intereses han estado de la mano de contenidos que siguen presentes en la
practica pedagodgica del maestro en formacion. Sin embargo, estan de la mano
de las discusiones que existen sobre el estudiante y el proceso educativo,
propiciadas por las teorias sobre el nifio, su aprendizaje, los métodos de

ensefianza, el tipo de sujeto a formar, etc.
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“(...) Se ha ido deteriorando la imagen del docente. De pronto, la forma como
ellos, los estudiantes, ya no le dan la misma importancia, pero yo creo que esto de
pronto no depende tanto de los avances tecnol6gicos, sino del mismo sistema. El hecho
de gue al padre de familia ya se le regale todo, eso no ayuda a gue tenga un sentido de
pertenencia con las instituciones y mas con los docentes. A él se le regala todo, al nifio
se le regala todo (...) Nosotros valoramos el estudio y valorabamos nuestros docentes
por el sacrificio que hacian los papas, era bastante grande. Las normas que se imparten
en la familia en la actualidad, parece que no son las adecuadas porque ya los nifios no
tienen los mismos valores y nada para ellos tiene importancia. Entonces, eso es una, de
pronto, de las que ha ido uno viendo que la imagen del maestro se vaya perdiendo
(...)” (Relato de Emilce Herrera Sanchez, 2009).

Los saberes instalados mediante estrategias de poder, como lo
muestra el grupo de historia de las practicas pedagogicas,
configuran ejes institucionales que presionan al maestro en
formacién para que esté preparado para la cotidianidad propuesta
por dinamicas eficientistas y productivistas. Empero, aunque hay
cambios, también los docentes reconocen que hay constantes. Uno
de ellos es que hay aun préacticas que podriamos relacionar con la
pedagogia tradicional, tanto en sus aspectos positivos (orden,
responsabilidad, pulcritud y demas), como en sus aspectos negativos
(dogmatismo, privilegio de la memorizacion, trabajo basado en
contenidos, entre otros). Elementos recurrentes en el proceso
investigativo, los cuales estuvieron de la mano de nuevos elementos
en la practica pedagogica instaurados por nuevas posturas sobre la
pedagogia y el accionar que se debe tener como maestro en las
aulas. Por ellos, hubo relatos que mostraban como la practica
pedagogica se convertia en un laboratorio del cual el docente debe
estar dando cuenta.

“(...) A nosotros nos sometian a un examen de cultura general y cultura
pedagogica, y uno se preparaba para la practica. Era tanto la exigencia. Cuando yo
terminé no. Uno no podia entrar a clase como una manga sisa, porque el rector lo
sacaba. Yo me acuerdo, que tenia uno que saber como iba vestido y presentarse ante
los alumnos. El rector de los colegios entraba, pasaba por las aulas de clase. Si él
queria entraba y le observaba a uno la clase y le pedia el preparador. Uno llevaba un
preparador como un practicante y las practicas eran exhaustivas. Es que yo me

acuerdo que las préacticas de uno eran una semana completa. Uno se ausentaba del
grupo académico y el maestro de practica docente le soltaba a uno el grupo y uno sabia
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que tenia y eso era mafiana y tarde, porque no era medio dia y cuando regresaba el
profesor que estaba en la academia seguia y uno tenia que llevar la practica y el otro
grupo iba a la Anexa... Uno se cuidaba hasta como caminaba, como uno se sentaba,
como hablaba, como miraba, porque uno sabia que uno era un modelo para la
comunidad”( Relato de Maria del Carmen Gutiérrez, 2009).

Es visible en los relatos de los docentes que sus practicas pedagogicas
intentan armonizar diferentes propuestas educativas, que en un primer
momento se asumieron pasivamente, pero que ahora hacen parte de ese
proceso de reflexion que implica la praxis educativa. Respecto a los tipos de
relaciones resultantes del saber pedagogico y sus métodos, se puede reconocer
el tipo clasico con formas discursivas que van de lo simple a lo complejo, de
lo particular a lo general, de lo cercano a lo lejano, de lo conocido a lo
desconocido. También, en este marco se asumio por algunas décadas de la
historia de la Escuela Normal, el rostro de un maestro intelectual que es duefio
de la teoria. Esto estuvo muy de la mano del movimiento pedagogico nacional.
Hay que aclarar que este rostro de maestro cientifico se distancia del productor
de teoria en forma experimental en perspectiva tradicional. Lo que lo hacia
docente investigador y productor de ciencia era la reflexion sobre el quehacer

docente y su relacion con las ciencias de la educacion.

“Yo en mi tiempo ensefiaba a mis estudiantes por medio de palabras y las
oraciones. Leian oraciones y les ensefiaba a redactarlas para que ellos las escribieran y
después se las revisaba, y asi iban aprendiendo, y por eso aprendian mas rapido. (...)
Después, aprendi otros métodos como el ensefiar por medio de oraciones y parrafos
gue tuvieran un significado para ellos, y Gltimamente, con la metodologia de proyectos
gue ha dado tan buenos resultados”(Relato de Lucy Herrera, 2009).

Los relatos plantearon que el docente que no reflexiona sobre su
quehacer termina siendo solo un informador de las otras ciencias, un aplicador
teorias y leyes propuestas en otros campos. Es por ello, que algunas practicas
se concentran en el desarrollo de habilidades y destrezas especificas de las

disciplinas, mientras muchos docentes en su practica planteaban la reflexion y
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el hacer sobre la practica del maestro en ejercicio y del maestro en formacion,
lo cual permitié reflexionar sobre el quehacer docente. Hoy es posible
apreciar como se ha transformado el discurso y se habla de diversos rostros
del maestro, lo que lleva a plantear que hay una diversidad en sus practicas
pedagdgicas. Sin desconocer las practicas investigativas articuladas al saber
disciplinar, podemos encontrar las préacticas articuladas al saber pedagdgico, a
la didactica, haciendo énfasis en los procesos de comprension, de
resignificacion de teoria y de transformaciones de las distintas realidades

educativas.

“(...) Era como maestros repetitivos. Se memorizaba un concepto. Igual le
llevaba al estudiante para que él también lo memorizara. Se tenian también unos
conocimientos, pero como algo muerto dentro del ser. En la actualidad, el estudiante
aprende haciendo (...)” (Relato de Carmen Aminta Santana Arias, 2009).

En razon de lo anterior, las practicas pedagogicas de los maestros en el
contexto de la Normal, tienen como finalidad la formacion de maestros
intelectuales, con valores éticos como la responsabilidad, la autonomia, la
rigurosidad, la reflexion critica, la racionalidad, la cooperacion, la disposicion
para el trabajo en equipo. Existen procedimientos y actitudes relacionadas con
la indagacién, la comprension, la argumentacion y la transformacion de
realidades educativas existentes, que aungue con problemas, se dan en la
mayoria de los docentes que salen de la Normal. También, es importante
recalcar que los relatos establecieron que las formas o estilos de préactica de
los maestros no deben considerarse como excluyentes unos de otros o estar
inscritos en jerarquias que respondan a logicas de “mejores o peores”. Es claro
que cada estilo y practica ha tenido su momento y contexto de hegemonia
histéricamente. Cada estilo ha configurado unos maestros sujetos sociales y
de saber pedagdgico gque actuan en la Escuela Normal y en los escenarios de

los maestros que se forman, con combinaciones e interacciones cotidianas.
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Como lo evidencié las conversaciones y dialogos con los maestros, muchos
elementos de esas practicas no desaparecen, Sino que Se conservan y otros se

transforman y siguen presentes en la interaccion escolar.

“Yo en mi tiempo ensefiaba a mis estudiantes por medio de palabras y las
oraciones. Leian oraciones y les ensefiaba a redactarlas para que ellos las escribieran y
después se las revisaba, y asi iban aprendiendo y por eso aprendian mas rapido. (...)
Después, aprendi otros métodos como el ensefiar por medio de oraciones y parrafos
gue tuvieran un significado para ellos, y Gltimamente, con la metodologia de proyectos
que ha dado tan buenos resultados” (Relato de Lucy Herrera, 2009).

En este sentido, la préctica es un espacio de estudio reflexion e
investigacion que propicia ambientes enriquecidos de aprendizaje. ES una
posibilidad y necesidad, porque genera nuevos conceptos de aprendizaje y
conceptualizaciones alternativas que han de ser desarrolladas en el curriculo.
Razdn por la cual, la practica docente o practica profesional, no debe ser vista
como un elemento estatico o circunscrito a un solo momento de la formacion
de maestro, pues demanda que sea un espacio de reflexion y formacion, para
que desde ella, se pueda producir conocimiento sobre la labor docente.

De lo anterior, queda planteada una reflexion que, para su respuesta,
lleva a mirar la practica de formacién vivida y la experiencia confrontada, y es
preguntada por nosotros mismos: ¢quiénes somos los maestros? Y se puede
adelantar en corroborar la relacion que existe en mirar al maestro como un
posibilitador de acciones que aportan a la construccion de identidad y tejido
social, desde una herramienta fundamental: su practica pedagogica, y ésta
vista desde diferentes escenarios: la practica pedagogica como escenario de
formacién docente, la practica pedagdgica como escenario de ensefianza y
aprendizaje y la practica pedagogica como escenario de proyeccion social.

Comprender la Préctica pedagogica como escenario de formacion

docente llevd a ver que en la misma hay un perfil del maestro con
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caracteristicas que destacan al maestro que forma en la Escuela Normal
Superior De Rio De Oro; también, los planes de estudio en donde los
contenidos de las diferentes asignaturas se han constituido en un aporte al
proceso de formacion y practica del maestro. Por altimo, el rol del maestro
practicante ha generado incidencia ya que ha desarrollado su ejercicio laboral
en la region. El segundo escenario, la Practica pedagogica como escenario de
ensefianza y aprendizaje esta relacionado en principio con el ingreso al campo
laboral en condiciones y caracteristicas que han cambiado pero donde la
Escuela Normal Superior sigue teniendo reconocimiento; también, en este
escenario estan los métodos de ensefianza, en donde las formas utilizadas por
los docentes de preescolar y basica primaria para planear y orientar las clases
y/o actividades en el aula y/o fuera de ella, siguen siendo reconocidas no solo
por las que ya estan institucionalizadas, sino porque son maestros que innovan
de acuerdo con la época vy las circunstancias del contexto. Este escenario, lo
cierra la organizacion del trabajo escolar. Los maestros de la normal son
reconocidos, porque desarrollan actividades que apoyan al estudiante no solo
en el aula, sino mediante seguimiento para el trabajo en casa. El tercer y
ultimo escenario la Practica pedagogica como escenario de proyeccion social
muestra que el status del maestro egresado de la Normal sigue siendo
significativo para la region. Lo cual, esta ligado a la relacion con la
comunidad, ya que son maestros que realizan acciones de apoyo Yy
seguimiento tanto en el contexto rural como en el urbano. Es por ello, que la
investigacion nos aporta en la comprension de la practica pedagdgica de la
normal como un complejo entramado de sentidos que va configurandose y
reconfigurdndose mediante la accion y el impacto en la comunidad la préctica
pedagogica. En si, se convierte en un accionar politico que es reconocido por

la comunidad en la medida que se ha construido con ella misma.
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