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Del cine a la comprension lectora

Resumen

La lectura es una actividad de aprendizaje que permite, entre otras bondades,
desarrollar una serie de destrezas intelectuales e incrementar habilidades
cognitivas dentro del proceso educativo. Se presentan los avances del proyecto
de aula que propone, implementar el cine infantil animado como una
estrategia didactica para desarrollar la comprension lectora en los estudiantes
de grado tercero de las Instituciones Educativas “Marco Fidel Suarez”,
IEMFS, de Moniquira - Boyaca y “Colegio Nacional Universitario”, de Vélez,
Santander, CNU. Las experiencias se desarrollan con la proyeccion de una
pelicula infantil, redaccion de textos, elaboracion de un guidén con
representacion de escenas y, por ultimo, se aplica una prueba lectora que
permita formular preguntas de tipo literal e inferencial. Lo anterior, para
contribuir en la construccion de algunos elementos necesarios para generar
ambientes de aprendizaje, en cuanto a la comprension lectora. Se concluye
parcialmente que el cine infantil animado ofrece una alternativa didactica, que
promueve la interpretacion y la reflexion, de una manera creativa, placentera e
inteligente; ademas de posibilitar el desarrollo estructurado de habilidades
lectoras.

Palabras clave: Educacion, aprendizaje, cine infantil, comprension lectora
y motivacion.

Abstract

Reading is a learning activity that it permits to improve a way of intellectual
abilities, for this reason we suggest to implement the cheerful, infantile
cinema like a didactic strategy to develop the reading comprehension in the
third grade students by two institutions from Boyaca and Santander severally.
The experiences developed these taking into account a child film and a text
structures, making a script and perform some scenes; building the necessary
elements to produce learning environments, reading text and asking by
questions as literal and inference; so infantile cinema is an alternative
didactic that it advances the meditation and comprehension in a smart,
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creative and happy forms, it permits a better practice skills in order to review
reading skills that refer.

Key words: Education, Learning, Infantile cinema, reading comprehension
and motivation.

Introduccion

n el ejercicio de la practica docente se encuentra que cuando los

estudiantes leen un texto y al desarrollar actividades que permitan

determinar habilidades como extraer ideas literales e inferenciales,
presentan dificultad para la resolucion asertiva de éstas. En el contexto
académico de la Bésica Primaria, la deficiencia en el proceso de comprension
lectora se destaca como una constante en el desempefio de los estudiantes,
particularmente, en las etapas iniciales de escolaridad. Ellos deben convivir
con esta dificultad en las diferentes asignaturas que integran el plan de
estudios, lo que se traduce en fracasos escolares y desercion.

De los resultados de las pruebas Saber obtenidos por los estudiantes de
las dos Instituciones educativas referidas, en las sedes focalizadas, se detecto
que la mayor deficiencia esta en el area de Lenguaje, especificamente, en la
competencia Comunicativa Lectora. En lo concerniente a los componentes
evaluados, se evidencid debilidad en el componente semantico, a diferencia de
los componentes sintactico y pragmatico en los que presentaron algunas
fortalezas.

Estas deficiencias hacen evidente que la escuela posibilite un espacio
para desarrollar habilidades lectoras. Por otra parte, la emocion, la curiosidad
y el entusiasmo producidos cuando se trabaja con herramientas audiovisuales,
generan en los estudiantes cambios y diferentes dinamicas en su
comportamiento con respecto a la lectura.

Con referencia a la motivacion en el proceso de comprension lectora,
como elementos fundamentales de dicho proceso, se debe mencionar que
existe una intrinseca relacion entre el estimulo y ésta. Dentro de este
escenario se desarrolla esta propuesta, cuya finalidad propone al cine infantil
animado como estrategia didactica en el aula, que impulsa al estudiante a
encontrar un significado pertinente en la lectura, permitiendole controlar su
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propia comprensién de la misma, construyendo asi, elementos creativos e
interpretativos para el ejercicio lector.

Para este proposito, se tienen en cuenta los aportes de Cabrera (1999) y
Gispert Pellicer, (2009), que coinciden en que el cine presenta una alternativa
didactica que ofrece una via apropiada para desarrollar en el nifio habilidades
de comunicacion y comprension, propiciando informacion de imaginarios
sociales y culturales.

Sin lugar a duda, el lenguaje cinematografico es una fuente adecuada
que puede potencializar el desarrollo de competencias lectoras bien
fundamentadas, proyectadas a mejorar los resultados en los niveles de
interpretacion literal e inferencial.

Un acercamiento teérico

Diversos estudios indican la utilidad del cine como estrategia didactica
en el aula de clase, la cual se aplican en este proyecto para darle una utilidad
al cine como elemento motivante en el proceso lector.

Madariaga, Chireac y Goiii (2009) realizaron un estudio que buscaba
mejorar el manejo de las estrategias de comprension lectora reforzando su uso
autonomo, reflexivo y autorregulado. La intervencion tuvo dos fases: la
primera, ante el profesorado, en donde se implementd un programa de
apropiacion de estrategias; y en la segunda, con los estudiantes los
conocimientos adquiridos se integraron a la vida del aula. Los resultados de
estas acciones indicaron que se aumenta la comprension lectora a corto y largo
plazo y se minimiza el efecto negativo.

Por tal razén, la inclusion de didacticas innovadoras dentro del aula
supone un mejoramiento en la calidad educativa. Alli se hace referencia a
diferentes procesos de comprension lectora. En los ultimos afios se ha
realizado investigaciones que apuntan a potencializar el cine infantil como una
estrategia de uso formativo que ayuda a fortalecer planeamientos pedagdgicos,
acciones y situaciones, produciendo cambios derivados de su misma
funcionalidad en el aprendizaje de los estudiantes. Dentro de estos parametros,
y conectando el cine como estrategia didactica adecuada en estos procesos
lectores, se mencionan algunos referentes internacionales y nacionales que
permiten evidenciar su utilizacion para tal fin. Entre estos, se destacan:
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Carracedo Manzanera (2005), quien muestra la variedad de habilidades
que pueden ser reforzadas en los estudiantes, con la visualizacion de
fragmentos de peliculas, en el desarrollo de diferentes tipos de actividades.
Ademas, explica la forma de explorar una pelicula teniendo en cuenta sus
elementos. También, ofrece un esquema general de la importancia de utilizar
el cine en el trabajo escolar.

De la Torre et al., (2004) abordan el cine como una estrategia didactica
basada en tres conceptos: investigacion, formacion e innovacion y busca
mejorar la calidad en la ensefianza. Esta investigacion procura dar un sentido
en un nivel conjunto a los tres conceptos mencionados anteriormente. Sefiala
también, la importancia de utilizar el cine como un elemento formativo y
CoOmo una estrategia creativa en el aula de clase.

Por otra parte, Almagro Garcia (2007) propone que se utilice el cine
como una estrategia didactica, en tres bloques: en el primero, abarca aspectos
disciplinares, conceptos basicos del lenguaje, géneros, metodologias Yy
esquemas para el analisis de peliculas; en el segundo, sugiere la
implementacion de todos los aspectos didacticos, utilizando el cine y la
educacion, dando orientaciones metodologicas para el trabajo didactico a
partir del cine; en el tercero, maneja los aspectos practicos, aplicacion de los
aspectos disciplinares y didacticos. Propone, ante todo, el cine como un
instrumento que posibilita la realizacion de talleres que buscan mejorar las
practicas de ensefianza-aprendizaje en el aula.

En este sentido, Raposo Rivas y Sarceda Gorgoso (2008) hacen una
propuesta para su integracion curricular y utilizacion didactica en el aula, y
abordan el cine como recurso formativo en la educacion infantil.

Siguiendo esta linea, Arreaza, Sulbaran y Avila (2009) dan a conocer un
analisis sobre la aplicacion de una guia didactica con el uso del cine
ensefiando el lenguaje audiovisual, realizando un estudio de la pelicula y un
intercambio de saberes. Este se toma como herramienta en el aula basada en
los ejes transversales de la educacion bésica. Finalmente, dan a conocer un
modelo de guia didactica como ejemplo estructurado para visualizar una
pelicula en el aula de clase.

Teniendo en cuenta algunos aspectos encontrados, podemos decir que el
cine se presenta en el contexto educativo, no solo como una herramienta
didactica sino como un constructo social que incide pertinentemente en la
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estructuracion del conocimiento, la cultura, la educacién y la formacion de los
estudiantes en el aula.

De igual manera, Lozano Botache (2012) plantea una reflexion sobre la
elaboracion de narraciones cinematograficas dentro de contextos de formacién
educativa y sus respectivas comunidades. Propone el uso del cine como
herramienta didactica para el trabajo pedagdgico, utilizando este material
audiovisual para permear diferentes tematicas de tipo social.

En concordancia con lo anteriormente mencionado, Gonzalez Jiménez
(2012) expone en su articulo la manera como el cine y su encuadre incluyen y
excluyen realidades y percepciones en la cotidianidad. Ademas, plantea coémo
el investigador y el director de cine visibilizan e invisibilizan tematicas, segun
su intencionalidad e interés. Desde esta perspectiva, compara los diferentes
encuadres que tiene el cine en la educacion y cdmo se podria educar la mirada,
entendiéndose esta, como la forma de observar y comprender el cine en la
educacion.

Por otra parte, Fernandez Ulloa (2012), en su trabajo aborda el cine
como un elemento intercultural, formador de visiones en torno a
acontecimientos y como un recurso didactico y pedagdgico al servicio de la
ensefianza en las aulas.

Tambien, el cine se encuadra dentro del aula de clase como un elemento
que tiene una intencionalidad propuesta por los diferentes actores que
intervienen en el proceso de interpretacion y que permite manejar tematicas,
conceptos y estrategias en la construccion de diferentes ambientes de
aprendizaje. Por lo dicho anteriormente, se puede inferir que se puede utilizar
el cine como estrategia didactica direccionada como una propuesta motivadora
dentro del proceso lector

Dentro de los referentes nacionales de la utilizacion del cine como
herramienta pedagdgica, se encuentra Giraldo Herrera (2010), quien presenta
algunos cuestionamientos sobre el uso del cine en diferentes espacios y
tematicas; y concluye, que el cine en la educacion se convierte en una
herramienta de reflexion, comunicacion, transformacion y culturizacién. Todo
depende de la eleccion de la pelicula correcta y de lograr transmitir
acertadamente la intencion de la misma.

Dando sentido a este enfoque Osorio & Rodriguez (2010) dan a conocer
la relacion del cine en la formacion de maestros, desde una perspectiva de
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innovacion. Asi mismo, para aprender a crear a partir de las nuevas
tecnologias y de la resolucion de conflictos. Se realiza un analisis del cine en
la sociedad no como entretenimiento, sino como posibilidad educativa de
construccién y transformacion en la pedagogia.

Los resultados expuestos por Barbosa, Laverde y Rojas (2011) muestran
experiencias en espacio abierto que analizan, recogen y comprenden las
habilidades receptivas de los nifios en cuanto a los mensajes que se emiten por
los medios de comunicacidn, en este caso, el cine. Este se presenta como un
hecho social que posibilita la mediacién entre los nifios y el contexto,
resultando de esta interaccion el desarrollo de diferentes habilidades y
formacion de gustos y criterios con respecto a las peliculas vistas por parte de
la audiencia infantil.

En fin, se muestra el cine como un conocer y reconocer de elementos,
que revela experiencias y vivencias externas y cotidianas, pero que, a su vez,
estas mismas experiencias se vuelven personales y privadas, generando
ambientes de comprension y transformacion en los procesos de ensefianza.

Contexto y Metodologia

El estudio se realizé en Colombia con estudiantes de grado tercero de la
educacion Basica Primaria, en la Institucion Educativa “Marco Fidel Suarez”,
Institucion publica del municipio de Moniquira, provincia de Ricaurte Bajo
del departamento de Boyaca y en el Colegio Nacional Universitario, CNU,
institucién publica del municipio de Vélez, provincia de Vélez, del
departamento de Santander. Cuenta con jovenes y nifios que oscilan entre los
5 y los 18 afios de edad que provienen de familias ubicadas dentro de los
estratos 1 y 2; los padres se dedican a la agricultura y ganaderia. Otra parte de
la poblacion deriva su sustento de las fabricas de bocadillo; algunas de estas
familias hacen parte de una poblacion flotante, cuyos hijos se encuentran
estudiando en estas Instituciones Educativas.

Esta propuesta corresponde a una investigacion accion, donde se hace
un analisis de las acciones y situaciones sociales experimentadas por docentes
y estudiantes en el campo educativo dentro de su accionar en el aula
permitiendo el desarrollo de didlogos, saberes y conceptos, por medio de la
ejecucion de talleres audiovisuales, usando el cine infantil animado como
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herramienta didactica que proporciona un estimulo motivador para desarrollar
un proceso lecto-escritor adecuado con las necesidades de su entorno
educativo.

Las experiencias iniciaron con la aplicacién de un taller tradicional de
comprension lectora, tipo pruebas Saber, asi como lo especifican Solé (1992),
Camps y Colomer (1991), citados por (Cassany, Luna, & Sanz, 2003), cuya
finalidad esta en comprender y comparar la efectividad de talleres innovadores
que utilicen el cine como herramienta didactica. Al mismo tiempo, detectar
dificultades que presentan los estudiantes frente a la interpretacion de textos.

En una segunda fase, se aplico la primera guia didactica “En cartelera”,
en la que se desarrollaron los siguientes pasos: la proyeccion de un filme
infantil, redaccion de textos y elaboracion de un guion, asi como la
representacion de escenas, actividades que se constituyen en elementos
necesarios para generar ambientes de aprendizaje, entre los que se pueden
mencionar: lectura de texto, indagacion por medio de preguntas de tipo literal
e inferencial. Como paso por seguir, se establecio una comparacion que
permitié analizar las dos actividades antes mencionadas, para conocer cuales
son los resultados obtenidos con los cambios realizados utilizando el cine
como una herramienta didéactica.

En la tabla 1 se relaciona la primera guia didactica, desarrollada en el
transcurso del primer semestre de 2017.

Tabla 1. Taller diagndstico y primero guia didactica

Actividades trabajadas Objetivo Tiempo
Taller diagnostico

1. Taller diagnéstico de Hacer un andlisis diagndstico sobre las 1 sesion
comprension lectora. dificultades encontradas por los estudiantes

respecto del proceso de comprension lectora y

el grado de motivacion que presentan al

realizar estos ejercicios.

Guia didactica En Cartelera
2. Proyeccion de la Estimular y motivar a los estudiantes para la 1 sesion
pelicula del cine infantil interpretacion de imagenes y diélogos,
animado, “El rey le6n”. proporcionando elementos didacticos que le

permitan una implementacién en el proceso

lector.

3. Redaccion de textos Desarrollar la habilidad de redactar textos a 1 sesion
partir de ideas individuales.
4.  Elaboracion y Promover en los estudiantes la habilidad para 1 sesion

1 .z c gz = ’ = = g ° o
1 Sesidn: el tiempo en cada sesion se determina segun el ritmo de aprendizaje de los estudiantes teniendo
en cuenta que se trabaja con escuela multigrado.
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representacion de un lacreacion y representacion de textos.

guion.

5. Lectura de texto e e Reconocer los diferentes 1 sesion
indagacion por medio de significados de palabras o frases
preguntas. dentro de la lectura.

o Desarrollar la habilidad de identificar
y entender lo fundamental del texto.

e Comprender las ideas y |las
relaciones que tienen estas para
realizar un analisis y unas sintesis del
texto leido.

Fuente: autores del proyecto.

Resultados y discusion

Para la presentacion de los resultados se describe en un primer momento
un taller diagnéstico realizado en forma tradicional. Luego se aplicaron las
actividades propuestas en los talleres audiovisuales, con la proyeccion de las
peliculas infantiles “El rey Ledn”, “La familia del futuro” y “El gran raton
detective Basil”. Hasta el momento, solo se ha llevado a cabo un primer taller
con la pelicula “El rey Ledn”. Los siguientes talleres se realizaran en los
meses de septiembre y octubre, respectivamente.

Las actividades se realizaron de la siguiente manera:
Taller diagnostico

En esta primera parte, se realizo el taller diagnostico, cuyo objetivo fue
establecer comparaciones de como la manera tradicional y la propuesta del
cine, como herramienta didactica, presentan diferentes resultados y ambientes
de aprendizaje dentro de los procesos de comprension lectora. Las
comparaciones se hicieron al finalizar el desarrollo de la primera guia.

Para ello, se entregd a los 13 estudiantes la lectura “Bienvenidos a la
granja” (taller diagnostico), en la cual se respondieron 4 preguntas de tipo
literal e inferencial, de la siguiente manera:
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LA GRANJA

Habia una vez un granjero que vivia en
una granja muy bonita con su esposa y
sus hijos; todos ayudaban con la cria y el
cuidado de distintos animales y cultivos.
Los animales que vivian alli estaban muy
contentos por el buen trato que recibian.
Un dia decidieron hacer una obra de
teatro en donde representaran algunas
de sus caracteristicas de forma divertida;
esa tarde prepararon los Ultimos detalles
para su presentacion y luego se fueron a
dormir.

Al dia siguiente se reunieron en el
granero y comenzo la presentacion: los
animales grandes como el toro, se disfra-
zaron de animales pequefios como el
perro; otros con poco pelo como el

§ R — .

Fuente: Tomado de ICFES (2016)

Pregunta 1. Literal

e —

(marrano lo hicieron de animales peludos

como la oveja, algunos que galopaban
como el caballo se disfrazaron de
saltarines como la rana, y otros que
nadaban como el pez se disfrazaron de
voladores como el péajaro. Fue un
momento de risa y alegria para todos.

El granjero y su familia se sintieron muy
orgullosos de sus animales, asi que el
granjero les dijo: “jFaltd mi actuacion!”.
Todos los animales sorprendidos
volvieron a sus lugares y el granjero
moviendo su cuerpo de una forma
extrafa, dijo: “jMuchas gracias a todos,
me voy feliz como una lombriz!”

Ana Maribel Mejia Mesa

¢ Qué hicieron los animales después de preparar su presentacion?

A. Se fueron a disfrazar.
B. Se fueron a dormir.
C. Se fueron a actuar.
D. Se fueron a jugar.

Pregunta 2. Inferencial

(Qué indica la expresion “prepararon los tltimos detalles para su presentacion’?
A. Que el granjero y los animales finalizaron su presentacion.

B. Que los animales se fueron al granero a ensayar su presentacion.

C. Que los animales terminaron de organizar su presentacion.

D. Que el granjero y los animales acabaron de vestirse para su presentacion.

Pregunta 3. Inferencial

¢ Cudl seria otro buen titulo para el texto anterior?
A. Los preparativos del granjero en la granja.
B. La actuacion de los animales en la granja.

C. La familia del granjero y la felicidad.
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D. Los animales fuera de la granja.
Pregunta 4. Inferencial

¢En qué momento actuo el granjero?

A. Mientras los animales realizaban su presentacion.

B. Luego de que los animales hicieron sus preparativos.
C. Antes de que los animales realizaran los preparativos.
D. Después de que los animales hicieron su presentacion.

Fuente: Taller diagndstico. Tomado de cuadernillo de preguntas Saber
(2016).

De las cuatro preguntas, a manera de ejemplo, se hace referencia solo a
dos: una de tipo literal y una de tipo inferencial, en donde se observaron los
siguientes resultados:

Pregunta 1 literal

De los 13 estudiantes de grado tercero, se muestran las respuestas de un
estudiante por cada sede focalizada:

Estudiante 1 respondio: se fueron a dormir. Sede “Pantanillo”.
Estudiante 2 sefiald: se fueron a dormir. Sede “Monjas Medio™.
Estudiante 3 contesto: se fueron a dormir. Sede “La Veguita”.

Pregunta 2 inferencial

De los 13 estudiantes de grado tercero, se muestran las respuestas de un
estudiante por cada sede focalizada:

Estudiante 4: Que el granjero y los animales acabaron de vestirse para su
presentacion. Sede “Pantanillo”.

Estudiante 5: Que el granjero y los animales finalizaron su presentacion.
Sede “Monjas Medio”.

Estudiante 6: Que el granjero y los animales finalizaron su presentacion.
Sede “La Veguita”.
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Tabla 2. Resultados pregunta 1 Tabla 3. Resultados pregunta 2

literal inferencial
E1 B E1 A +
z B E2 A +
E3 A +
E3 B +
E4 C +
E4 B
E5 B +
E6 A 0 E5 C +
E7 B i E6 A *
£s D E7 C +
E8 D W
E9 A
E9 A -
2 5 n E10 B i
E11 B * E11 C *
E12 D b E12 D +

Fuente: Resultados de las respuestas de los estudiantes (Elaboracion propia de
los autores).

La pregunta 1 pertenece a la competencia Comunicativa Lectora en el
componente semantico: recupero informacién explicita en el contenido del
texto (Icfes, 2016). Es decir, es una pregunta de tipo literal a la cual, 7
estudiantes respondieron correctamente y 6 erraron al responder.

La pregunta 2 pertenece a la competencia Comunicativa lectora en el
componente semantico: recupero informacion implicita en el contenido del
texto (Icfes, 2016). Es decir, es una pregunta de tipo inferencial a la cual, 3
estudiantes respondieron correctamente y 10 estudiantes dieron una respuesta
errada.

De acuerdo con lo anterior, y comparando las dos tablas, se encuentra
que en las respuestas de las cuatro preguntas, en las de tipo inferencial, se
presenta un nivel bajo de acierto, en contraposicion a las preguntas de tipo
literal que presentan un nivel alto de respuestas correctas.

En la aplicacion de las pruebas Saber realizadas a los estudiantes del
grado tercero, para el desarrollo del proyecto, se evidencia como se pueden
utilizar los diferentes tipos de preguntas, que segin McDowell (1984) citado
por (Cassny, Luna y Sanz, 2003) plantean como ‘“‘saber buscar y encontrar
informacion especifica” en el caso de las preguntas de tipo literal y “saber leer
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entre lineas, es decir, comprender ideas explicitamente” (p, 207), en el caso de
las preguntas de tipo inferencial. En el figura 1 se presentan los resultados del
diagnostico.

Resultados prueba diagnéstica

Pregunta Literal Pregunta Inferencial

Estudiantes
= -
~ (o)} [o0] o N

N

Tipos de pregunta

B Acertado M No acertado

Figura 1. Resultados diagndstico (Elaboracion propia de los autores)

Luego del anterior diagndstico, se desarrolld la guia didactica. A
continuacion, las actividades planteadas y sus resultados:

1. Zazu te invita a la sala de cine

Proyeccion de la pelicula “El rey leén”: se hizo una explicacion del
objetivo del taller. Luego se proyecto la pelicula, solicitando la atencién de
los estudiantes. Asi mismo, se utilizd el lenguaje cinematogréfico: se
denomina escenas, cada uno de los momentos en los que se divide el taller.
Estas, se utilizaron para analizar el impacto de la propuesta con la utilizacion
del cine como herramienta didactica.

2. Primera escena: El rey ledn escribe a su hijo
Redaccion de textos: a continuacion, los estudiantes redactaron, a partir

del trabajo realizado anteriormente, algunas partes del texto. Con uno de estos
escritos, se les pidio hacer el inicio de la historia con base en sus propias
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palabras; luego, el nudo y, en otra ocasion, el desenlace. En cada uno de estos
procesos, debian completar la parte del texto restante, es decir, se les
entregaba el inicio y el nudo debiendo completar el desenlace, de dos
maneras: una, relatando con sus propias palabras lo sucedido en el texto y la
pelicula, y otra, realizando el mismo ejercicio, pero utilizando su creatividad
para cambiar esta parte de la historia. En otra ocasion, se les dio el inicio y el
desenlace y ellos tenian que reconstruir el nudo. En el Gltimo texto se les dio
el nudo y el desenlace y construyeron el inicio. Estos tres momentos fueron
elaborados de las dos formas anteriormente mencionadas. En la ilustracion 1
se muestra un ejemplo de la actividad desarrollada por un estudiante:

Hakuna Matata Timén y Pumba leen
El Rey Ledn

Vivia un ledn con su leona en una selva llena de comedidades para estos dos enamarados,
él era el rey de la selva y todos los animales del bosque le respondian ante cualquier
cosa, pero también tenfa buen corazén y amaba mds que nada a su hijo Simba que
acababa de nacer.

El pequefio ledn crecié y pudo ver a toda clase de animales haciendo lo mismo cada dia,
él queria aventuras y su padre le dijo siempre que no vaya mds alld del cementerio de
elefantes, pero él ne hiza caso porque su tio Scar lo incité a ir desobedeciendo a su
padre. Sin embargo, el tio solamente queria ocupar el trono de rey y es por eso que
hacia las cosas.

Pasé el tiempo y finalmente Simba desobedecié a su padre, cuando una manada de
biifalos estuva a punte de terminar con la vida de su hijo, el rey de la selva fue
rdpidamente a salvarlo, pero durante el proceso, él quedé sostenido de la pata de su
hermano Scar que solamente queria su muerte, entonces le solté la pata dejande que se
caiga al abismo...

En este espacio el estudiante escribid con sus propias palabras el final del

texto, “Entonces el hijo se pelean los dos con el tio y Simba gana la pelea y el tio se cae al
gueco y se muere y simba queda de nuevo de rey.” Oscar |van, Grado 3, 8 afios.

llustracion 1. ElI rey Ledn escribe a su hijo. Tomado de
https://cuentosinfantiles.mx/el-rey-leon/

3. Segunda escena: Mufasa te invita a hacer teatro

Elaboracion de un guidn y representacion: los estudiantes escribieron
un guion con los diferentes personajes que intervienen en la pelicula. Luego
de esto, elaboraron titeres y utilizando el teatrino de las instituciones
educativas, hicieron la representacion teatral.
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Orientados por el docente, se les dio un tiempo de 30 a 40 minutos para
hacer el guidn. La puesta en escena duré entre 3 y 5 minutos por cada grupo.
A continuacion, se transcribe un ejemplo de guién elaborado por estudiantes
de grado 3:

Personajes

Simba: Zaz(, Scar.

Simba: Voy a ir mas alla al cementerio de los elefantes.

Scar: Si es hora de que se vaya.

Zaz\: recuerda que debe obedecer a su papa.

Scar: Zazli no se meta en estos asuntos porque te voy a comer.

Zaz\: recuerde que yo soy mayordomo del rey y el rey me protege.

Scar: Jajaja cuando yo quiera td seras el postre de mi cena.

Simba: Jajaa mientras estos dos discuten yo ya estoy llegando al cementerio de los elefantes.

Con esta actividad se corrobor6 que los estudiantes han iniciado un
proceso de comprensién y produccion de texto, ya que el guién que
escribieron se acerco bastante a lo visualizado en la pelicula.

4. Tercera escena: Hakuna Matata Timon y Pumba leen

Lectura de texto: en este momento se presento a los estudiantes un texto
relacionado con la pelicula, el cual fue leido e interpretado y, posteriormente,
analizado, resolviendo preguntas literales e inferenciales.

Hakuna Matata Timén y Pumba leen

El Rey Leén

Vivia un ledn con su leena en una selva llena de comadidades para estos das enamorados,
él era el rey de la selva y todos los animales del bosque le respondian ante cualquier
cosa, pero también tenia buen corazén y amaba mds que nada a su hijo Simba que
acababa de nacer.

El pequefio ledn crecid y puda ver a toda clase de animales haciendo lo mismo cada dia,
¢l queria aventuras y su padre le dijo siempre que no vaya mds alld del cementerio de
elefantes, pero él no hizo caso porque su tie Scar lo incité a ir desebedeciendo a su
padre. Sin embargoe, el tio salamente queria ocupar el trono de rey y es por eso que
hacia las cosas.

Pasé el tiempo y finalmente Simba descbedecié a su padre, cuahdo una manada de
bifalos estuvo a punto de terminar con la vida de su hijo, el rey de la selva fue
rdpidamente a salvarle, pero durante el proceso, él quedé sostenido de la pata de su
hermano Scar que solamente queria su muerte, entonces le soltd la pata dejando que se
caiga al abisme, tedo esto lo presencié su hijo que era muy pequefio para salvarlo, pero
no para ver la maldad de su tio.

Scar fue el rey de la selva mientras que Simba estaba perdido en la jungla, luego conocid
a Timén y Pumba, amigos con les que tuvieren toda clase de aventuras, él se hizo un leén
adulto y nadie sabia que era el verdadero heredero del trono, pero un dia encontré a su
amiga Nala que era con quien jugaba cuando eran pequefios, ella si lo reconocid y le dijo
de todas las maldades que Scar hacia en la selva, nadie podia derrotarlo excepte Simba,
Juntos lo fueron a enfrentar y el puesto de rey pasé a ser del verdadero lider, Simba,|

llustracion 2. Texto, Hakuna Matata, Timon Pumba lee. Tomado de
https://cuentosinfantiles.mx/el-rey-leon/
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Las siguientes fueron las preguntas planteadas a los estudiantes:

Prequnta 1 Literal ¢En qué lugar se desarrolla la historia?

a. Enel mar

b. Enla selva
c. Enel bosque
d. Enlaplaya

Pregunta 2 Inferencial Cuando el texto habla de “la ley del mds fuerte" se refiere a:

a. Que el animal mds grande impone la ley.

b. Que los animales salvajes son los mds fuertes.

c. Que el animal mds fuerte es el que da las érdenes.
d. Que el animal mds malo es el ganador.

Pregunta 3 Literal Segtn la historia, ¢Quién es el sucesor al trono?

a. El sabie, Mufasa.

b. El hijo del rey, Simba.

c. El hermano del rey, el tio Scar
d. El mayerdome del rey, Zazd.

Pregunta 4 Inferencial  ¢Por qué Simba decide huir de la selva?

Se siente culpable por la muerte de su padre.

Su tie Scar lo invita a que se vaya del reino.

Se va para que su padre siga siendo el rey,

Se quiere independizar completamente de su familia.

an op

llustracion 3. Preguntas, Hakuna Matata, Timdén Pumba leen.
https://cuentosinfantiles.mx/el-rey-leon/

A continuacion, se presentan algunos ejemplos de las preguntas
desarrolladas por los estudiantes

Pregunta 2. Estas fueron las respuestas de un estudiante de cada sede
focalizada:

Estudiante 7: afirmé que el animal mas fuerte es el que da las érdenes.
Sede “Pantanillo”.

Estudiante 8: sefialo que el animal mas fuerte es el que da las 6rdenes. Sede
“Monjas Medio”.

Estudiante 9: contestd que el animal mas fuerte es el que da las 6rdenes.
Sede la Veguita.

Pregunta 3. Respuestas de un estudiante de cada sede focalizada:

Estudiante 10: contestd: el hijo del rey Simba. Sede “Pantanillo”.
Estudiante 11: sefal6: el hijo del rey Simba. Sede “Monjas Medio™.
Estudiante 12: senald: el hijo del rey Simba. Sede “La Veguita”.
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En las tablas se relacionan la totalidad de respuestas de los estudiantes.

Tabla 4. Resultados pregunta 2 Tabla 5. Resultados pregu
Estudiantes Respuestas No Acertada Estudiantes Respuestas No
A;B;C; D acertada A;B;C; D acertada
El C + E1l D i
E2 c + E2 B
= & e E3 A +
E4 C +
E5 B + L 2
E6 A - ES B
E7 C + E6 B
E8 D + E7 B
E9 A + ES B
E10 C + E9 B
E1ll C + E10 B
E12 D +
E13 B + bl &
E12 D +
E13 B

nta 3

Acertada

-

el I SR I

+

La pregunta 2 pertenece a la competencia Comunicativa Lectora, en el
componente semantico: recuperd informacion implicita en el contenido del
texto, es decir, es una pregunta de tipo inferencial, a la cual, 6 estudiantes
respondieron correctamente y en 7 estudiantes su respuesta no fue acertada.

La pregunta 3 pertenece a la competencia Comunicativa Lectora, en el
componente semantico: recuperd informacion explicita en el contenido del
texto, es decir, es una pregunta de tipo literal, a la cual, 10 estudiantes
respondieron correctamente y 3 estudiantes respondieron incorrectamente.

A continuacion, a manera de ejemplo, se presentan las respuestas dadas

a las dos preguntas de la primera escena del taller de “El rey le6n”.
Resultados Tercera escena: Hakuna Matata

Timon y Pumba leen
15

 —

Pregunta Literal Pregunta Inferencial

Estudiantes

Tipos de pregunta

B Acertado m No acertado

Figura 2. Resultados tercera escena (Elaboracion propia de los autores).
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A continuacion, se presenta una comparacion de las gréaficas resultantes
de la prueba diagndstica y el taller realizado con la pelicula “El rey ledén”:

Resultados Tercera escena: Hakuna

Resultados prueba diagndstica Matata Timé6n y Pumba leen
15 15
(%] (%]
210 210
c [=
© ©
E E
% 5 i % 5 i
w w
0 0
Pregunta Literal Pregunta Inferencial Pregunta Literal Pregunta Inferencial
Tipos de pregunta Tipos de pregunta
B Acertado M No acertado W Acertado M No acertado

Figura 3. Comparacion resultados prueba diagnostica y tercera escena
(Elaboracion propia de los autores).

Observando las graficas se puede decir que en este momento del
proceso, se ha obtenido un progreso en el caso de las preguntas literales e
inferenciales. Los resultados fueron: en el taller diagndstico, de 13 estudiantes,
7 contestaron acertadamente la pregunta de tipo literal y después de la
aplicacion de la guia didactica, aumento a 10 estudiantes el grado de acierto.
En la pregunta inferencial se observo, que en el taller diagnéstico, 3
estudiantes respondieron acertadamente. Después de aplicado el taller fueron
6 los estudiantes que respondieron correctamente.

Con respecto a la prueba inicial diagndstica y subsecuentemente con los
talleres audiovisuales realizados, se evidencié en una primera instancia, no
solo el hecho de que se les dificulta mas la actividad, sino que genera en los
estudiantes conductas de distraccion, pereza y aburrimiento, lo que repercute
en el poco interés que prestan para el desarrollo de tales actividades, y los
resultados son poco satisfactorios. También se nota el cansancio que
producen estas actividades rutinarias y mondétonas, que no despiertan el interés
por la lectura en los chicos. Por otra parte, se ha visto que cuando se utilizan
diferentes herramientas didacticas iniciando con peliculas de cine infantil
animado, esto genera en ellos grandes expectativas, motivacion y estimulo
para el desarrollo de las actividades de lectura y escritura que siguen a
continuacion. EIl hecho de intercalar estas ayudas didacticas (proyeccion de la
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pelicula, lectura y construccion de texto, creacion de titeres), todas estas con
respecto a la pelicula, se genera una motivacion capaz de encaminar a los
estudiantes en una proyeccion y un mejoramiento, no solo en su capacidad
interpretativa, sino también en su analisis critico y analitico, el cual se ve
reflejado en varios aspectos. Uno de ellos es la formulacion de preguntas.
Otro aspecto, es la forma como ahora construyen los textos; han mejorado en
su redaccion. Sus textos tienen una mayor coherencia, aunque la ortografia
sigue siendo un aspecto por mejorar y con el paso de los talleres, la fluidez al
leer esta mejorando.

También se ha evidenciado que la proyeccién de peliculas, con un
objetivo claro por parte del docente, estimula en los estudiantes
comportamientos solidarios, responsables, respetuosos, éticos y ciudadanos,
generando en ellos diferentes espacios para analizar, criticar y hacer debates
en torno a las relaciones y a las actitudes que se presentan en la pelicula, las
cuales g se relacionan directamente con sus comportamientos cotidianos.
Ademaés, se percibe que en la creacion de los guiones, muchas veces los
comportamientos de los personajes los asumen como propios, generando en
ellos espacios de reflexion, debate y opinion sobre valores, saberes y
relaciones con los demas.

Consideraciones finales

Después de observar la pelicula, se evidencia con la resolucién del taller
y las estrategias didacticas planeadas una mejora en el proceso lector. De
igual manera, los estudiantes se encuentran motivados y tienen algunas bases
que les serviran en la lectura para optimizar los resultados. Sin embargo, seria
apresurado decir que con un solo taller se cumplié con el objetivo del
proyecto, aunque los resultados arrojan una mejoria considerable, no se puede
asegurar categdéricamente que este resultado este condicionado solamente por
la estrategia utilizada, es decir, la aplicacion del taller. Por tal razén, se
considera que si los resultados se mantienen con la aplicacion de los otros
talleres se tendria bases solidas para concluir que se cumplio el objetivo
planteado en el proyecto.
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