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RESUMEN:

La evaluacién y la calificacién forman parte de la idiosincrasia del proceso de ensefianza y
aprendizaje dentro de las aulas. Ambas confluyen en el dia a dfa de los centros escolares y
cobran especial relevancia en la funcién como docente. El objetivo del presente articulo es
plasmar cémo se lleva a cabo el proceso de evaluacién y de calificacion dentro del desarrollo
de la comunicacion y la expresion oral dentro de una experiencia educativa en un aula de
segundo curso de Educacién Primaria de un centro educativo espafiol de catricter publico, asi
como la interrelacién existente entre ambos procesos, analizando la influencia que ejercen
sobre el proceso de ensefianza y el de aprendizaje. Para ello, este articulo se apoya en tres
fuentes de informacion: la recogida de informacién de los distintos procesos evaluativos usados
en el aula a lo largo del curso escolar y la revision legislativa estatal y bibliografica sobre la
evaluacion referente a los procesos que se dieron en el aula. Al finalizar el articulo se exponen
una serie de conclusiones acerca de las implicaciones practicas y limitaciones metodologicas
halladas sobre el papel de la evaluacién y el papel de la calificacién dentro de la experiencia
educativa descrita.
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ABSTRACT:

The assessment and grading are part of the idiosyncrasy of the teaching and learning process
in classroom. Furthermore, these two educational elements coexist every day in the daily
routine of the schools and they also have special relevance in the teaching function concerning
how teachers analyze the student learning and how they take new methodological decisions to
improve the process. The objective of this article is to expose how both processes are
developed during the learning of the communication skills in an educational experience applied
in a second year of primary education classroom in Spain, as well as how assessment and
grading are interconnected during the educational process, analyzing the influence they have
in the different periods of the teaching and learning process in classroom. For the preparation
of this article, three sources of information have been used: the methodological processes used
in classroom, regarding the activities proposed and the methods to assess and grades pupils
during the experience, but also legislative and bibliographic review about assessment and
grading. At the end of the article, it depicts a set of limitations and practical implications
discovered during the educative experience exposed regarding the assessment and grading role
in the educational process.
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1. Introduccion

Dentro del contexto escolar, el proceso de evaluacion del aprendizaje y de la ensefianza
es uno de los aspectos mas controvertidos que existen hoy en dia. Debido a su
complejidad y a las distintas perspectivas que hay acerca de ésta, se convierte en un
reto a afrontar por parte del cuerpo docente (Sanmarti Puig, 2020).

Existen factores externos que condicionan el papel docente sobre la evaluacion dentro
del aula. Factores como la falta de tiempo, la excesiva burocratizaciéon o el curriculo
escolar se establecen como ejes de presion sobre el docente a la hora de ejercer un
proceso evaluativo de calidad que repercuta positivamente en el aprendizaje del
alumnado.

Asimismo, también existen factores de caracter intrinseco o profesional. Estos se
relacionan al desconocimiento sobre la evaluacién, la confusiéon entre calificar y
evaluar, la carencia formativa en este ambito o el propio estrés docente que provoca el
ejercer un rol burocratico en vez de pedagdgico.

A pesar de todos estos factores, el papel del docente es fundamental en el proceso de
aprendizaje ya que son los que tienen mayores conocimientos para poder llevar a cabo
un andamiaje de calidad en sus aulas, favoreciendo un aprendizaje mucho mas
significativo y estimulante para el alumnado.

De este modo, algunos estudios subrayan la importancia de visibilizar los procesos de
evaluacion en etapas inferiores como la Educaciéon Primaria ya que la mayorfa de las
investigaciones publicadas se dan en el nivel superior universitario (Bizarro Flores et
al., 2021).

Teniendo en cuenta todo esto, este presente articulo pretende exponer y analizar como
se lleva a cabo el proceso de evaluacion y de calificacion dentro del contexto escolar a
través de una experiencia llevada a cabo en un aula de segundo de Educacion Primaria
para el area de Lengua Castellana y Literatura.

Para ello, el articulo se apoyara en un analisis sobre qué se interpreta como evaluacion
dentro del curriculo escolar vigente, llevando a una separacion entre los conceptos
evaluar y calificar. Posteriormente pasara a desarrollar las diferencias entre evaluacion
y calificaciéon como procesos desarrollados dentro del aula para luego valorar las
repercusiones que tienen sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje. Por dltimo,
finalizara con unas conclusiones acerca de la realidad educativa vivenciada en la
experiencia expuesta.

2. La evaluacion dentro del curriculo escolar: ¢evaluar o
calificar?

A lo largo de las dltimas décadas, el sistema educativo espafiol ha sufrido una gran
variedad de reformas educativas. Desde el afio 2006 Espafia ha vivido tres grandes
reformas educativas a través de las siguientes leyes organicas:

e [La Ley Organica 2/20006, de 3 de mayo, de Educacion,

e la Ley Organica 8/2012, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad
educativa, y

e la actual Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la
Ley Organica 2/20006, de 3 de mayo, de Educacion (en adelante LOMLOE).
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Todas ellas han traido consigo una perspectiva diferente de la educacién, asi como del
proceso evaluativo dentro de las aulas del sistema educativo espafiol. Esto quiere decir
que han influido en las labores docentes de su dia a dia y en el propio aprendizaje del
alumnado, cambiando lenguajes y afiadiendo al proceso mas burocracia, pero que en
esencia mantienen las mismas practicas.

La evaluacion ha ido adquiriendo nuevos apellidos y connotaciones en cada una de
ellas, haciendo que este término acufie multitud de conceptos y, en palabras de Alcaraz
Salarirche (2015), perdiendo el referente al que acude estos. Por tanto, “afiadir apellidos
al mismo concepto para distinguirlo de lo que verdaderamente ya de por si no
representa, resulta un pleonasmo poco clarificador que no elimina la confusiéon”
(Rodriguez, 2003 en Alcaraz Salarirche, 2015, p. 405).

Es por ello que conviene diferenciar dos términos que son esenciales para comprender
la finalidad de este articulo, que es la de distinguir el proceso de evaluacién y el proceso
de calificacién dentro del aula. Estos términos son la evaluacion formativa y la
evaluaciéon sumativa respectivamente. Scriven (1967) lleva a cabo una distincion
conceptual de ambos términos. Expresa que cuando el proceso evaluativo se focaliza
en desarrollar o mejorar cualquier proceso educativo es una evaluacion formativa.
Mientras tanto, si lo que se pretende es valorar o tomar una serie de decisiones al final
de un proceso, es una evaluaciéon sumativa, donde el propésito es averiguar lo que ha
aprendido el alumnado.

Chen y cols. (2021) aclaran que la evaluaciéon formativa requiere de un proceso de
planificacién para obtener evidencias de aprendizaje a través de las actividades
disenadas y que todo ello se emplea para el ajuste de la orientacién del conjunto de
estrategias metodoldgicas para promover un adecuado rendimiento de estas. Por tanto,
el concepto de evaluaciéon formativa alude a evaluar, mientras que el concepto de
evaluacion sumativa alude a calificar.

Teniendo en cuenta esta aclaraciéon terminoldgica, las buenas intenciones plasmadas
en la ley chocan con la realidad educativa que se vive en las aulas, puesto que las
sensaciones del profesorado es que la prescripciéon normativa conduce a llevar a cabo
practicas mas relacionadas con la calificaciéon que con la evaluacion.

En la etapa de la Educacién Primaria, la LOMLOE expresa lo siguiente sobre cémo
ha de ser la evaluacion en dicha etapa: “La evaluacion del alumnado sera continua un

global y tendra en cuenta su progreso en el conjunto de procesos de aprendizaje” (Ley
Organica 3/2020, Articulo 20, p. 122888).

Lo que sin duda alguna expresa la Ley Organica es una declaracion de buenas
intenciones. El caracter continuo y global del proceso evaluativo puede garantizar una
alta probabilidad de que los procesos de ensefianza y aprendizaje mejoren y, por ende,
la calidad de la ensefianza tienda a mejorar.

La pretension del caracter global, entiéndase, tener en cuenta todos los procesos
evolutivos del alumnado: el desarrollo cognitivo, social y afectivo; y no solo el
académico es fundamental ya que va acorde al desarrollo integral del alumnado. En
relacion a la continuidad, se pretende que el proceso evaluativo esté inmerso en el
proceso de ensenanza-aprendizaje, siendo fundamental en ello, con el fin de perseguir
y detectar posibles dificultades, analizando sus causas y adaptar las practicas educativas
(Morey Alzamora, 2001).

Sin embargo, esta concepcion choca con la practica educativa, es decir, lo que se vive
en el dia a dfa en las aulas, y lo que realmente expresa el curriculo sobre el concepto de
evaluacién con un caracter difuso que, en realidad, alude a la calificacion.
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Es por ello que la propia normativa se centra en un perfil de cardcter mas tecnocratico
de como se entiende la evaluacion, enfocandola hacia la calificacion, surgiendo asi los
criterios de evaluacion, entendidos como referentes que indican los niveles de
desempeno esperados en el alumnado en las situaciones o actividades a las que se
refieren las competencias (Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se

establecen la ordenacién y las ensefianzas minimas de la Educacion Primaria, Articulo
2).

Se interpreta que surgen como medio para poder evaluar, cuando verdaderamente
pretende calificar el nivel competencial del alumnado en cada una de las areas, teniendo
en cuenta las competencias especificas de éstas (Real Decreto 157/2022, Articulo 2) y
a, su vez, poder evaluar las Competencias Clave, las cuales tienen una estrecha
vinculacion con las competencias especificas de area.

La evaluacion plasmada en el curriculo se aleja del caracter global y continuo para
aproximarse cada vez mas al concepto de calificacion. No se pretende valorar los
progresos dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje y llevar a cabo un periodo
reflexivo de las distintas metodologias o recursos educativos que se empleen para la
posterior mejora de la practica educativa. Ni tampoco establecer un proceso de
democratizacién del proceso de evaluacion donde el propio alumnado tome
protagonismo en sus propios aprendizajes, llevando a cabo procesos de reflexiéon que
les permitan tomar conciencia de los errores de lo que aprenden y de gestionar el
proceso de aprendizaje. Se busca medir dichos aprendizajes.

Cuadro 1

Interrelacion de un ctiterio de evaluacion de quinto de Educacion Primaria con los
descriptores de las Competencias Clave, Ia Competencia Especifica del 4rea de Lenguaje y
Literatura y los Sabetes Bisicos de Ia misma 4tea

Criterio de

Descriptores Compet}enaa Evaluacién Quinto Saberes Basicos
Especifica
Curso
1. Reconocer la LCL.3.A.1. Biografia lingiifstica personal y
diversidad lingiistica mapa lingtistico del entorno geografico.
del mundo a partir de Mapa del espafiol en el mundo. El
la identificacién de 1.1.2. Mostrar espafiol como lengua universal. La Real
las lenguas del interés y respeto Academia Espafiola de la lengua.
alumnado y de la por las distintas Origenes e historia de la lengua espafiola.
realidad plurilinglie y  lenguas y Lenguas muertas en Espafia: griego y
CCL1, . : . . . ..
multicultural de variedades latin. Elio Antonio de Nebrija como
gg;"r’(’:gfz’ Espafia para dialectales, autor de la primera gramatica de la
C C2’ ’ favorecer la reflexién  incluidas las Lengua Castellana.
CCE,Cl interlingtifstica, para  lenguas de signos, =~ LCL.3.A.2. La diversidad etnocultural y
CCE CS, identificar y rechazar  identificando lingiifstica como riqueza y herramienta de

estereotipos y
prejuicios
lingiifsticos, y para
valorar dicha
diversidad como
fuente de riqueza
cultural.

algunos rasgos de
los dialectos y
lenguas familiares
del alumnado.

reflexion interlingiifstica. Aproximacién a
las lenguas de signos. La modalidad
lingiifstica andaluza.

LCL.3.B.1.1. Interacciones entre los
componentes del hecho comunicativo
(situacion, participantes, proposito
comunicativo, canal, registro).

Nota. Extraido de Consejerfa de Educacién de Andalucia.

Los criterios de evaluaciéon surgen como instrumentos para que los docentes puedan
llegar a medir los aprendizajes competenciales (competencias especificas de area)
adquiridos por el alumnado. Estos se interrelacionan con los descriptores de las
Competencias Clave, as{ como con las competencias especificas. Ademas, también se
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relacionan con los saberes basicos que los docentes han de emplear para llevar a cabo
el proceso de evaluacion de dichas competencias (Cuadro 1).

En este contexto, el caracter subjetivo de dichos criterios de evaluacién cobra un papel
trascendental en el proceso de calificacién ya que tiende a ser objeto de interpretacion
del docente que vaya a calificar el alumnado. La subjetividad esta presente en los
procesos de calificacion pues, dependiendo de la persona que califique, el criterio
tendra una consideracion u otra a la hora de establecer una nota. La normativa pretende
simplificar un proceso tan complejo como la evaluacién a la mera expresion de una
nota, ya que en las sesiones de evaluaciéon los resultados seran expresados en:
Insuficiente (IN, Suficiente (SU), Bien (BI), Notable (NT), o Sobresaliente (SB) (Real
Decreto 157/2022, Articulo 26).

Cabe destacar que la responsabilidad de la utilizaciéon de los criterios de evaluacion, asi
como el uso de diferentes mecanismos de evaluacion o el planteamiento de diferentes
tipos de situaciones de aprendizaje recae sobre los centros educativos. Estos disefian y
elaboran sus propias programaciones didacticas por curso donde integran todos los
elementos curriculares y las metodologias a llevar a cabo por el centro quedando todo
recogido en el Proyecto Educativo del centro.

Sin embargo, es la propia Administracion Educativa quien establece una serie de
rabricas preconfiguradas para poder “evaluar” dichos criterios de evaluacion. Dentro
de los portales educativos de gestion interna de cada comunidad auténoma se puede
observar que se ofrecen rubricas por cada criterio de evaluacion con una ponderacion
establecida. Recurso que facilita y fomenta la labor de calificaciéon por parte de los
centros docentes (Imagen 1).

Imagen 1

Rubrica sobre un critetio de evaluacion ofrecido por el portal de gestion educativa de Ia
Comunidad Auténoma de Andalucia

MAT.5.2.1.Comparar, comenzar a seleccionar y emplear entre diferentes estrategias para resolver un problema tomando decisiones, aplicandose en la resolucién y

1-29

No compara, ni comienza a
seleccionar y, por tante, no
emplea diferentes
estrategias

para resolver un problema
tomando decisiones, por lo
que no se aplicaenla
reselucion y justificacion de
la

estrategia seleccionada.

3-4,9

A veces compara, comienza
a

seleccionar, pero no emplea
diferentes estrategias para
resolver un problema
tomande decisiones, por lo
que no se aplicaen la
resolucion y justificacion de
la

estrategia seleccionada.

Rubrica

5-6,9

Con frecuencia compara,
comienza a seleccionar y
emplear diferentes
estrategias

para resolver un problema
tomando decisionas, sin
aplicarle en |a resolucién y
justificacion de |a estrategia
seleccionada.

Nota. Extraido de Consejerfa de Educacion de Andalucia.

7-8.9

Casi siempre compara,
comienza a seleccionar y
emplear diferentes
estrategias

para resolver un problema
tomando decisiones, y en
ocasiones se aplicaen la

resolucion y justificacion de

la

9-10

Siempre compara, comienza
a

seleccionar y emplea entre
diferentes estrategias para
resolver un problema
tomando decisiones,
aplicandose en la resolucion
¥

justificando la estrategia

N o
nada.

estrategia

; o
1ada.

Tal y como se observa, la propia legislaciéon se va contradiciendo a lo largo de la
publicacién de las normas que regula el curriculo. La finalidad de la misma es la de
medir los procesos de aprendizaje, ciiéndose a métodos de calificaciéon como la
rubrica, escalas de valoracion o el registro anecdético. Al fin y al cabo, el uso en la ley
de términos como evaluacion continua, global, competencial o formativa parece ser
mas una declaracioén de buenas intenciones para camuflar el proceso real que pretende
que se lleve a cabo en la practica que es el de la calificacion, del cual se ha repetido
tanto tiempo a lo largo de los afios y en la que inevitablemente hay un componente
subjetivo dentro de ella. (Alcaraz Salarirche, 2015).
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No en vano, cabe destacar que si hay ciertos aspectos legislativos que muestran cierto
progreso hacia un procedimiento de calificacién algo mas transparente la LOMLOE
apuesta por la importancia del derecho del alumnado a una evaluacién objetiva en la
que:

Las propias administraciones educativas garantizardan el derecho del alumnado

a que su dedicacion, esfuergo y rendimiento sean valorados y reconocidos con

obyetividad, para lo que estableceran los oportunos procedimientos que, en todo

caso, atenderdn a las caracteristicas de la evaluacion dispuestas en la legislacion

vigente y, en particular, al cardcter global, continuo y formativo de la evaluacion
en esta etapa. (Real Decreto 157/2022, Articulo 23 p.13)

Este aspecto coincide con la idea que resaltan autores como Hortigtiela y cols. (2019)
de que este proceso ha de ser cumplido por los docentes ya que la normativa asi lo
establece, pero ha de intentar hacerse garantizando unas condiciones evaluativas
previas coherentes.

Por tanto, llevar a cabo la evaluacion y la calificacion dentro del aula es complejo ya
que requiere de una planificacion previa que sea lo mas coherente y ética posible
atendiendo a la singularidad del grupo clase.

3. ¢Calificamos o evaluamos? Dos procesos distintos
dentro del aula

3.1 El proceso de evaluacion dentro del aula

Evaluar y calificar son dos procesos completamente distintos. Ambos persiguen una
finalidad educativa diferente que difiere entre si.

Tal y como expresa Alcaraz Salarirche (2015), el proceso de evaluacion conlleva un
caracter educativo, destinado a mejorar los procesos de enseflanza y aprendizaje; en
cambio, calificar no lo es. La misma autora expresa que calificar es:

En el mejor de los casos, una actividad informativa basada en inferencias; en el

peor de los casos, una tarea de clasificacion del alumnado que con frecuencia

responde 0 a determinantes socioecondmicos o a simplificaciones, estereotipos y
prejuicios. (Alcaraz Salarirche, 2015, en Fernandez Navas, 2020, p. 79)

En cambio, el sentido de la evaluacidn, siendo esta formativa, es completamente
distinto. Fsta ha de ser una actividad realizada por docentes, alumnos y alumnas que
permita dar retroalimentacion para poder mejorar el desempefio de los estudiantes en
el proceso de aprendizaje (Parno y Yogihati, 2021).

No en vano, en las aulas se producen ciertas incoherencias entre lo que el docente
piensa que es evaluar y lo que lleva a cabo en su propia practica. Pérez Gomez (2019)
y Argyris (1993) expresan que esto es el choque entre las teorfas proclamadas — lo que
piensa el docente sobre qué es evaluar- y teorfas en uso —lo que el docente lleva a cabo
en su propia practica respecto a la evaluacion-. Asimismo, hay que destacar que en esta
contradiccion se fundamenta aun mas con lo visto en el apartado anterior, pues el
curriculo prescrito juega un papel condicionante en la propia praxis de los docentes ya
que en el analisis anterior se observa que, una vez quitada las capas bienintencionadas
de la norma, se descubre que la finalidad sigue siendo calificar al alumnado mediante
una serie de criterios.

Ante esta situacion, no resulta facil llevar a cabo el proceso de evaluaciéon en el aula. El
proceso evaluativo entrafia una serie de procedimientos y de reflexiones que hace que
sea mucho mas complejo de lo que se cree. Profundizar en la evaluacion suele ser un
auténtico reto debido a que, en palabras de Fernandez Navas (2020) se tiene que
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navegar, comprender y diferenciar entre un amplio abanico de conceptos entre los que
incluso los investigadores tienen dificultades para establecer diferencias claras.

Asimismo, para que el proceso de evaluacion dentro del aula tenga un caracter
formativo y pueda llevarse a cabo hay que tener en cuenta cinco elementos basicos de
la evaluacién formativa:

criterios de éxito); (2) Interrogatorio (diseiiando discusiones efectivas en el anla,
preguntas y tareas de aprendizaje que provocan evidencia de aprendizaje); (3)
Comentarios CD?ZPO?’KiOﬂ&ZﬂdO comentarios que impulsa a los emtﬁz'aﬂm a
avanzar mas); (4) Evaluacion entre pares (activando a los estudiantes como
recursos z'mz‘mclz'zzo;pam otro); (5) Autoevalnacion (activando a los estudiantes
como propietarios de su propio aprendizaje. (Parno y Yogihati, 2021, en
Galarza-Salazar, 2021, p. 11

(1) Aprendizaje compartido (aclarar, compartir el apreﬂjz'foy'e intenciones [)/

Todo ello parte de una concepcién constructivista de la educacion, entendiéndose ésta
como un proceso de adquisicion de conocimientos que es algo personal e
intransferible, donde se enfatiza que el sujeto que aprende debe ser activo y participante
del proceso en el que esta inmerso (Ander-Egg, 1996). Lo mas congruente es que el
propio alumnado también participe en el proceso de evaluacion ya que le da voz y les
ayuda a reflexionar sobre sus aprendizajes.

Existen distintos mecanismos y procesos de evaluaciéon dentro de la educacion
obligatoria. Entre ellos cabe destacar dos herramientas que involucran al alumnado: la
coevaluacion y la autoevaluaciéon. Ambas juegan un papel muy importante ya que se le
da un papel activo al alumnado dentro de la evaluacién, ayudandoles a tomar
conciencia de sus propios aprendizajes y sus propios errores.

Entiéndase por coevaluacion (Palacios, 1996, citado por Goémez Ruiz y Quesada Serra,
2017) como una evaluacion conjunta y negociada con dos o mas intervinientes, sean
estos docente-estudiante, estudiante-estudiante, etc. en base a los procesos de
aprendizaje que lleva a cabo en el aula y a las producciones elaboradas por el alumnado.

La coevaluacion puede ser un proceso grupal o entre pares donde los aprendices
analizan las actitudes hacia el trabajo o los productos finales de sus compafieros y
compafieras con la finalidad de aportar un feedback constructivo. No debe centrarse
en dar un numero, sino en aportar informacion relevante para que el alumno o alumna
coevaluado tome consciencia y aprenda de sus errores o cuestiones que ha de mejorar.

Dentro de las aulas el proceso de coevaluacion debe estar adaptado a las caracteristicas
psicoevolutivas del alumnado, teniendo en cuenta la singularidad del grupo-clase. El
proceso sera mas complejo conforme vayan avanzando en edad y curso ya que el
alumnado estara mas capacitado para llevar a cabo una serie de analisis y reflexiones
de mayor profundidad. La labor del docente a la hora de disenar situaciones de
coevaluacion se basa en tener en cuenta las caracteristicas del grupo-clase y ofrecer
informacion, estrategias y herramientas al alumnado para llevar a cabo este proceso.

En la Imagen 2 se muestra una actividad de coevaluacién sobre dramatizacion para el
desarrollo de la expresion oral del alumnado de un curso de segundo de Educacion
Primaria, dentro del area de Lengua Castellana y Literatura. Las caracteristicas
psicoevolutivas de esta edad condicionan al docente a disefiar instrumentos de
coevaluacion mucho mas estructurados y guiados a través de una escala de valoracion.
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Imagen 2

Ficha de coevaluacion para valorar la exposicion oral en segundo de Educacion Ptimatia
atilizada durante la investigacion

CO-EVALUACION DRAMATIZACION

NOMBRE DE LAS PERSONAS QUEHABLAN: Y ) \Gn/ g | / f)} g7l
.

REVISADO POR: \[ 2V & 4 VP a die

REVISION DEL CONTENIDO
éSe tiene clara la historia?

<Hablan 4 veces cada personaje?

<Tiene un principio y un final?

<Te parece original?

Estructura y exposicidn

Nombre: “!\,/l Ol l/O\

¢Entona bien y se le entiende al hablar? @ NO
éMira de vez en cuando al pidblico? ST @_Oj
<{Se mueve y hace gestos al hablar? \:‘:‘:I NO
Nombre:  , peteld) f

{Entona bien y se le entiende al hablar? /f}) NO
£Mira de vez en cuando al publico? CS@ NO
<{Se mueve y hace gestos al hablar? @ NO

Nota. Elaboracién propia.

La coevaluacién en esta situacion requiere de su tiempo y el previo analisis de las
diferentes cuestiones que aparecen en el documento con la pretension de aclarar qué
se pretende observar, qué analizar y sobre qué reflexionar. Para el alumnado debe
quedar muy claro qué se analiza y qué feedback se les dard a los companeros y
compafieras que exponen. De lo contrario, se puede generar confusion y la experiencia
de coevaluacion podria no dar los resultados previstos.

En la situacién anteriormente descrita, cabe destacar que el proceso de coevaluacion
no solo se cifie tnica y exclusivamente a lo transmitido en el documento, sino que
también la informacién verbal aportada es trascendental. Una vez realizada la
exposicion sobre dramatizacion, los aprendices que se encargan de coevaluar a los que
han expuesto, han de dartles un feedback oral. En este proceso es clave el docente
como guia, pues debe orientar al alumnado hacia una retroalimentacion que tenga real
relevancia en el aprendizaje del alumnado.

Como en esta experiencia, el papel del docente ha de ser de focalizar la critica hacia
algo constructivo, donde se destaque lo positivo de la exposicion y aquellos aspectos
que han de mejorar los que han realizado la exposiciéon. De este modo, el alumnado
analiza, reflexiona y aporta informacion relevante de los aprendizajes de otros alumnos
y alumnas, Ademas, se crea un clima de confianza y seguridad que hace que los que
reciban la retroalimentaciéon opten por tener una actitud abierta hacia las criticas
constructivas y las tengan en cuenta para futuras actividades orales. Por tanto, la
coevaluacion permite al alumnado reconocer sus potencialidades y errores a partir de
identificarlos en las producciones de sus compafieros y compafieras (Sanmarti, 2010).

Otro de los instrumentos para llevar a cabo la evaluacion formativa dentro del aula se
trata de la autoevaluacidén. Esta se define como una modalidad de evaluacion
consistente en que cada alumno o alumna ha de realizar una valoracién o estimacion
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personal de una actuaciéon concreta o propios progresos en un determinado momento
de su proceso de aprendizaje (Castillo Arredondo y Cabrerizo Diago, 2003).

La autoevaluacion tiene un componente significativo en el proceso de aprendizaje pues
ayuda al alumnado a tomar conciencia de su vivencia como aprendiz. Se lleva a cabo a
través de un proceso de autorreflexion donde el mismo alumno o alumna reflexiona
sobre las actividades, conductas, relaciones, dificultades, ventajas y otros aspectos que
va encontrando en su propio proceso de aprendizaje.

Permite ofrecer en el proceso de ensefanza-aprendizaje una mayor autonomia al
alumnado, dandole el control de la reflexién sobre su aprendizaje. Seguin Santos Guerra
(1999, p. 62) la autoevaluacion se muestra “como una auténtica generadora de habitos
realmente enriquecedores de reflexion sobre la propia realidad que envuelve al
alumnado”

Trasladando la autoevaluacion a la practica hay que tener una serie de aspectos a tener
en cuenta que destaca autoras como Olguin (1999). En este caso, ha de sustentarse en
la corriente constructivista del aprendizaje, donde el alumnado construye su propio
aprendizaje desde la propia reflexién de los procesos vividos y como actia sobre ellos.

En este sentido, la autoevaluacion llevada a cabo en el aula de segundo de Educacion
Primaria anteriormente descrita se formulé desde dos herramientas: ficha de
autoevaluacion y el diario de aprendizaje. En ambos se disefia el material teniendo en
cuenta las caracteristicas psicoevolutivas del alumnado siendo un proceso totalmente
dirigido por el docente, puesto que los alumnos y alumnas de estas edades atn no
poseen la suficiente autonomia.

En la Imagen 3 se presenta una ficha de autoevaluacion a la hora de llevar a cabo
debates en clase. Se puede observar que todo esta con pictogramas pues asi ayuda a
comprender la informacién desde la perspectiva escrita y visual, favoreciendo la
inclusion del alumnado y la atencién a aquellos que tengan dificultades en el
aprendizaje. En este caso, lo que se pretende es que el alumnado tome conciencia de
c6émo actua durante la participacion en debate y, a través de una escala de valoracion,
dependiendo de la frecuencia, se valoren a s mismos.

Lo que se estaba trabajando en ese momento era la adquisicion de las normas a la hora
de participar en una tertulia dialégica. Asi, cada item guarda relacién a lo acordado en
dichas normas y permite al alumnado reflexionar sobre cada una de ellas con respecto
a su cumplimiento y en qué medida las cumplen.

El proceso para completar la ficha fue lo mas pautado posible, donde se lefa cada
apartado, se debatfa qué queria decir cada uno de ellos y luego se completaba. De esta
manera, los aprendices iban completando la ficha. Tras la finalizacién de la misma, se
les invitaba a reflexionar sobre sus propios comportamientos, asi como qué aspectos
podrian mejorar sobre ello. Esto tenfa un impacto positivo en el desarrollo de la
siguiente tertulia dialégica, ya que el alumnado iba interiorizando las reglas y eran mas
conscientes de su conducta en la participacién de las mismas, lo que propiciaba que el
clima de aula fuera mejorando.

El diario de aprendizaje, en cambio, se sostiene como una herramienta de
autoevaluacion y valoraciéon del aprendizaje algo mas compleja, el cual necesita de
constancia y dedicacion diaria en los procesos de aprendizaje. Se focaliza mas en tomar
conciencia sobre qué considera el alumnado que esta aprendiendo y les invita a
reflexionar sobre ello.
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Continuando con el aula de segundo de Educacién Primaria, lo que se pretendia era
utilizar esta herramienta como medio de reflexién sobre lo aprendido en el desarrollo
de la expresion oral a través de distintos proyectos. Tal y como indica autores como
(Nussbaum, 1995, en Mendoza y Briz, 2003) debido al caracter efimero de lo oral, el
empleo de esta herramienta puede llegar a tener un valor educativo muy importante.

Imagen 3

Ficha de autoevaluacion sobre las normas a Ia hora de llevar a cabo una tertulia dialégica
durante la investigacion en un curso de segundo de Educacion Primatia

Nos expresamos: Autoevaluacidn.

Nombre: PA(“/A ___Fecha: Q—/' //( /f/ (2 2_
Rodea
Me siento Hablo cuando | Escucho a los | Hablo en voz | Mo salge del No repito
me toca compafieros y baja y sin tema y
compafieras gﬂhar trabajo
cuando
hablan

GO

3 €, @ @ ) @
@ K K K ® K

L L L L L L

-5i, normalmente J Aveces K Casinunca L

Nota. Elaboracién propia.

Para que el proceso sea significativo, ha de llevarse a cabo en un tiempo prolongado
con el alumnado. Asimismo, debido a las caracteristicas de la etapa ha de ser lo mas
guiado posible. En la Imagen 4 se observa una entrada del diario del aprendizaje del
alumnado.

Imagen 4
Fragmento de un diatio de aprendizaje
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Nota. Elaboracién propia.

En este caso, el diario de aprendizaje esta formado por cuatro partes: qué han dado,
qué ha aprendido, qué es lo que mas les ha gustado y un dibujo sobre ello. Lo que se
pretende es que el alumnado tome conciencia de lo que se ha dado, reflexione sobre
lo que ha aprendido y destaque lo que mas le ha gustado o aprendida, plasmandolo de
manera escrita y visual. Se concluye la actividad de manera oral reflexionando sobre las
cuestiones que han respondido.

3.2, El proceso de calificacion dentro del aula

La propia praxis docente queda condicionada por la calificaciéon. Asimismo, conviene
aclarar que, en palabras de Alcaraz Salarirche (2015), calificar es, en el mejor de los
casos, una actividad informativa basada en inferencias; en el peor de los casos, una
tarea de clasificacion del alumnado que con frecuencia responde o a determinantes
socioeconémicos o simplificaciones, estereotipos y prejuicios.

Surgen distintos instrumentos de calificacién para medir las evidencias desarrolladas
por el alumnado tales como cuestionarios, presentaciones, analisis de producciones
propias, exposiciones orales, la ribrica etc.

La investigacion educativa ha evidenciado que la rabrica es una herramienta valiosa en
la ensefianza y el aprendizaje de los estudiantes ya que orienta formativamente la
calidad de la retroalimentacion y aumenta el nivel de reflexiéon docente (Gilmour et al.,
2018; Tigelaar y Janssen, 2012). Desde esta perspectiva, la calidad de los criterios
establecidos en la rubrica deberfa sustentarse en los principios pedagdgicos clave y en
lo prescrito porlaley a través de los criterios de evaluacion. En otras palabras, la rabrica
tiene que otorgar garantfas de calidad, poseer criterios claramente descritos y con claros
propositos formativos.

Muchos autores coinciden en que la ribrica debe regular los niveles de subjetividad de
la retroalimentacion (Contreras Pérez y Zufiiga Gonzalez, 2019, Fraile et al., 2017;
Gilmour et al., 2018). Aunque también debe regular los mismos niveles a la hora de
poner una calificacién al alumnado, siendo conscientes de que la calificacion tiende a
estar sujeta a la interpretacion del docente de los criterios de evaluacion.

La rabrica ha de abarcar diversos procesos y evidencias educativas, tal es asi que Pérez
Gomez (2012) destaca que las actividades que se enfoquen unica y exclusivamente a la
mera reproduccién raramente producen un aprendizaje de calidad, mientras las que
conllevan una pluralidad metodolégica favorecen el aprendizaje y la motivacion
intrinseca.

En este caso, el papel del docente es el de disenar distintos momentos de calificacion
donde, a través del empleo de la rabrica, pueda llevar a cabo un proceso de calificacion
lo menos subjetivo posible y transparente, teniendo claro en todo momento qué
pretende medir.

Por ello, el disefio de la rubrica contemplara distintos momentos de calificacion a lo
largo del desarrollo de un proyecto. Tal es asi que debe planificarse desde el comienzo
del proyecto y tener en cuenta “las evidencias de aprendizaje” (entendiéndose una serie
de actuaciones, documentos y actitudes frente a distintos tipos de situaciones que ha
de afrontar el alumnado y que son disefiadas por el docente) que se iran dando a lo
largo del proyecto. En el Cuadro 2 se observa la rubrica para un proyecto destinado al
desarrollo de la expresion oral en el area de Lengua Castellana y Literatura en segundo
curso de Educacién Primaria.
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Cuadro 2

Ribrica utilizada en el proceso de investigacion para calificar un proyecto sobre el desatrollo
de Ia expresion oral en el irea de Lenguaje y Literatura

Sobresaliente Notable Bien Suficiente Insuficiente
10 puntos 8 puntos 6 puntos 5 puntos 2,5 puntos
Produce una Produce una
ey .. Produce una
exposicion oral  exposicién oral .
. . Produce una exposicion oral
sencilla sobre sencilla sobre L .
exposicion oral  sencilla sobre
una leyenda a una leyenda No produce

sencilla sobre

una leyenda

partir de sencilla a partir una exposicion
S una leyenda a presentando .
Exposiciéon  modelos dados  de modelos . . oral sencilla
. . partir de ciertas
oral enriqueciendo  dados . sobre una
. . . modelos dados  carencias de
leyenda dicha enriqueciendo - leyenda
. . con buena entonacion, de T
exposiciéon con  dicha - . L siguiendo el
. entonacion y tiqueza léxica, ,
buena exposicién con . patrén dado
iy empleandoun  necesitando de
entonacioén buena L
. ., léxico correcto  ayuda para
gran riqueza entonacion y .
. L. concluir
Iéxica, buen léxico
Participa -
e Participa
activamente en . -
. activamente en No participa en
la tertulia, .
la tertulia, Apenas las
respetando las - . . .
respetando las Participa en la participa en las  interacciones
. normas e . .
Tertulia y . normas e tertulia enla tertuliao  orales
invitandoalos . . . .
respeto al demds 2 invitando alos  respetando las apenas respeta  establecidas ni
didlogo L demas a normas orales las normas respeta las
participar, . . . L
participar y establecidas basicas orales normas basicas
argumentando .
. respetando las establecidas orales
sus ideas .
normas orales establecidas
coherentement .
. establecidas
Establece Establece Establece
relaciones de relaciones de relaciones de
cooperaciébny  cooperaciéony  cooperaciéony  Establece cierta
. . . . No establece
de trabajo en de trabajo en de trabajo en relacién de .
equipo equipo equipo cooperacion relaciones de
u u Lt ., .
quip quip quip peracion y cooperacion ni
. respetando las  respetando las  respetando las  de trabajo en .
Trabajo en . . . . de trabajo en
. decisiones decisiones decisiones equipo no .
equipo equipo y no
tomadas tomadas tomadas respetando, a .
L L - tiene una
democriticame  democriticame  democriticame  veces, las . ..
. . . actitud positiva
nte y nte y teniendo  nte y teniendo  decisiones . .
- . . hacia el trabajo
propiciando un  una actitud una actitud tomadas
clima agradable  positiva hacia el ~ aceptable hacia
de grupo trabajo el trabajo

Nota. Elaboracién propia.

Cada criterio corresponde a una evidencia que el alumnado debe demostrar. La ribrica
se caracteriza por tener coherencia entre lo que el alumnado hace y lo que el docente
pretende calificar. Cada ponderacién tiene un descriptor que define concretamente qué
se pretende medir y qué calificacion se le da a cada uno de ellos.

Aun asf, el caracter subjetivo del proceso esta presente pues es el docente quien decide
qué nivel alcanza el alumnado. De esta forma, es ¢l quien decide y establece la nota.
Aparte, surgira comparaciones con las producciones de otros alumnos y alumnas que
influiran en la calificacién obtenida.

Se observa que la rubrica tiende a demostrar una transparencia en el proceso de
calificacién, estableciendo claramente qué se espera en el alumnado en cada
ponderacién, pero que esto, al fin y al cabo, esta sujeto a la opinién de quien juzga
dichas evidencias, por lo que el componente subjetivo estarda presente en todo
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momento haciendo que el proceso se disfrace de objetivo, pero verdaderamente es
subjetivo debido a la cualidad de la educaciéon como campo de conocimiento.

4. Valor educativo de la evaluacion, ¢y de la calificacion?
perspectivas del docente sobre la practica

Calificar y evaluar son dos procesos completamente distintos. Ambos llevan a cabo
una serie de procedimientos e instrumentos que implican, en mayor o menor medida,
al alumnado. Sin embargo, hay que aceptar que la realidad educativa es la que es y el
docente debe llevar a cabo ambos procesos durante el periodo de ensefianza-
aprendizaje. Esto quiere decir que deben coexistir y que esta en manos del docente el
valor educativo que le dé a ambos.

Tal y como expresa Fernandez Navas (2020), en un simple reduccionismo de la
evaluacion, lo cual supone simplificar la evaluacion en la calificacién, ni tampoco
focalizar la atencién unica y exclusivamente en medir las evidencias de aprendizaje del
alumnado para luego tomar futuras decisiones que conciernen procesos mas complejos
del aprendizaje. Aunque bien es cierto que el mandato normativo condiciona la
calificacién, ésta debe seguir un rigor moral vinculada con los principios de
transparencia y rendicién de cuentas ante la sociedad (Fernandez Navas, 2020).

Ambos procesos han de estar diseflados de manera separada ya que se puede caer en
la contaminacién que puede acarrear la calificacion sobre la evaluacion puesto que, en
palabras de Fernandez Navas (2020), no se sabria por qué participa el alumnado, si
porque les interesa o lo hacen por la obtencién de una parte de la nota de la asignatura.

Siguiendo a Martinez (2024), la evaluacion es un proceso complejo y relevante para el
docente puesto que también sirve como un indicador de mejora de la metodologfa,
pero también lleva al docente a una metacognicion, en la que se cuestione su forma de
ensefar. Requiere de largos periodos de reflexion y redisefo de los métodos educativos
que pone en practica en su aula. Ahf reside su importancia dentro de la educacion. Para
Popham (2013) ha de ser un proceso planificado y que permita realizar ajustes en lo
que esta haciendo tanto el docente como el alumnado. A su vez, debe tener un caracter
formativo, en donde los ajustes deben realizarse lo antes posible (Alvarez Méndez,
2011; Popham, 2013; Santos Guerra, 2014).

Castillo Arredondo y Cabrerizo Diago (2003) plantean:

En cualquier caso, la evaluacion debe estar integrada en el proceso educativo
convertirse en un instrumento de accion pedagdgica que pemm‘a, for un /aa[;,/
adaptar la actuacion educativo-docente a las caracteristicas individnales del
alumnado a lo largo de su proceso de jbrmdzzoye, _y por otro, comprobar y
determinar si han conseguido /ﬂiZﬁ”ﬂlldﬂ es y metas educativas que son el objeto
Y razon de ser de la actuacion educativa. (p. 11)

Desde esta perspectiva, para el docente la evaluacion debe tornarse como un proceso
de profunda reflexién hacia las propias intervenciones como docente, el disefio de los
materiales y su propio método a través de la recogida de informacién sobre el
alumnado mediante sus propias producciones, su participacion o la confluencia del
clima del aula. Es una forma de entender la evaluaciéon que se asemeja mucho a un
proceso de investigacion (Millan et al., 2011).

En este caso, la triangulacion juega un papel vital en la evaluacion del alumnado dentro
de las aulas. Se trata de planificar situaciones y materiales que permitan recopilar
informacién sobre los procesos del alumnado para poder triangular dicha informacion
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(Flick, 2007; Gibbs, 2012; Santos Guerra, 2005; Simons, 2011) y tener una vision del
progreso del aprendiz mucho mas certero, a pesar de la complejidad del proceso.

Por ello mismo, se distinguen varios tipos posibles de triangulacién (Santos Guerra,
2005): triangulacion de métodos, triangulacién de sujetos y triangulacion de momentos.
Hay que hacer especial hincapié en la triangulacion, entendiéndose como un proceso
donde se obtiene informaciéon durante un tiempo prolongado y no solamente al
finalizar un proyecto.

En este caso, se trata de reflexionar sobre los porqués que surgen durante las clases y
que permiten conocer a fondo la cuestion con la finalidad de poder mejorar el proceso
de ensefanza. Que los mismos aprendices aporten informacion a través del diario de
aprendizaje y de los propios analisis de las exposiciones que realizan en clase tiene un
alto componente educativo para ellos y ellas, pues toman conciencia de sus
aprendizajes, de sus propios progresos y les ayuda a poder detectar errores que mejorar
(Brown y Dove, 1990).

También constituye una oportunidad para fomentar la cultura del desarrollo
profesional docente (Morales Lobo y Fernandez, 2024) y ayuda a mejorar la propia
practica del profesorado pues le permite detectar dificultades que vayan surgiendo en
distintos aspectos, corregir errores metodolégicos y seguir aprendiendo sobre la propia
practica en vispera de poder ofrecer al alumnado distintas situaciones de aprendizaje
que sean lo mas enriquecedoras y significativas posible.

Asimismo, desde una perspectiva constructivista, el valor educativo de la evaluacion
para el alumnado es mas significativo. Ander-Egg (1996) sefiala que dentro de la idea
educativa constructivista se enfatiza de manera particular sobre el sujeto que aprende,
adoptando un rol mas activo y participante en el proceso de adquisicion de
conocimiento. Por lo tanto, la idea de participacion ha de traducirse en la participacion
de éstos sobre su propia evaluacion, empleando distintos métodos evaluativos como
la coevaluacion o la autoevaluacioén que les permita ser mas conscientes del proceso de
aprendizaje y puedan reflexionar sobre lo que estan aprendiendo.

De este modo, y tal y como se explicé anteriormente, los aprendices van adquiriendo
mayor autonomia en sus aprendizajes, tomando conciencia de lo que aprenden y
valorando los errores como oportunidades de aprendizaje. También propicia un
ambiente de aprendizaje mucho mas ameno y confortable, pues los aprendices se abren
a aceptar la retroalimentacion que el resto de companeros y compafieras les ofrecen.

En cambio, la calificacién juega un papel distinto al de la evaluacion en el proceso de
ensefanza-aprendizaje dentro del aula. Tal y como expresa Alcaraz Salarirche (2015),
ésta enfoca sus esfuerzos en medir los efectos del evaluando, lo que quiere decir que
se centra los productos que puede hacer el alumno a través de distintos instrumentos
de calificacion tales como pruebas escritas, pruebas orales, producciones escritas,
producciones orales, etc.

Asi, su funcién se centra en cuantificar lo que el alumnado ha producido,
considerandose esto como algo de poco valor educativo para el alumnado ya que, en
palabras de Sanmarti (2020), el simple hecho de poner un nimero a una producciéon
de un aprendiz no hace que el alumnado se fije en los errores, sino que va a valorar lo
“aprendido” dado a través de la calificacién puesta dado que todos miran el numero y
tampoco se paran a leer los comentarios afiadidos (Veslin y Veslin, 1992).

Sin embargo, a pesar de que la calificacion y la evaluacion son procesos completamente
distintos, han de convivir en el aula. El referente ha de ser la evaluacién ya que su
caracter formativo ayuda a los docentes a mejorar su propia practica y ofrecer
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situaciones de aprendizaje mucho mas enriquecedoras para el alumnado. Aparte,
permite ayudar a detectar posibles dificultades de aprendizaje.

En este sentido, la calificacion debe convivir de tal manera que no fagocite el proceso
de evaluacion, ni tampoco lo contamine durante el proceso de ensefianza y aprendizaje.
El enfoque que el docente le dé a la calificacion sera la clave de como hacerla convivir
con la evaluacion. En este caso, la calificaciéon puede permitir a los docentes obtener
informacién para poder triangular otros datos y orientar la deteccién de posibles
dificultades de aprendizaje del alumnado, asi como poder elaborar programas de
refuerzo educativo (Real Decreto 177/2022, Articulo 14). Es asi como el docente
puede sacar provecho de la calificacién y no empleatrla como un elemento sancionador
o herramienta de poder sobre el alumnado (Hortigtiela et al., 2019).

En el Cuadro 3 se exponen dichas diferencias entre la evaluacion y calificacion en su
desarrollo dentro del aula en base a las investigaciones realizadas.

Cuadro 3

Diferencias entre los procesos de evaluacion y calificacion aplicados en un aula de Educacion
Primaria

Evaluacion Calificacion

Poder detectar dificultades en los Aportar un valor numérico o

Finalidad procesos de ensefianza y aprendizaje  nominal sobre una produccién del
y poder mejoratlos aprendiz
Temporalizacién Requiere un largo periodo de tiempo  De caracter puntual. En momentos

para asentarse y explotar sus virtudes

planificados por el docente

Participacion del
alumnado

Activa. A través de procesos como la
coevaluacion o autoevaluacion

Ninguna. El docente se encarga de
calificar, aunque expone los criterios
de calificacién para hacer el proceso
mis transparente

Valor de uso

De caracter significativo. El
alumnado aprende a autogestionar
sus aprendizajes y sirve como
herramienta para la mejora del
proceso de ensefianza

Apreciaciéon numérica de las
producciones elaboradas por el
alumnado. Puede servir como
informacion para triangular en el
proceso de evaluacion

Sensaciones del
docente

Positivas

Neutras o negativas

Sensaciones del
alumnado

Positivas

Positivas o negativas

Ambiente de
aprendizaje

Favorecedor de un clima positivo de
aula basado en la cooperacién y el
respeto

Favorecedor de un clima
competitivo de aula

Nota. Elaboracién propia.

5. Conclusion

El proceso de evaluacién ha de convivir junto con el proceso de calificaciéon dentro
del aula. La experiencia educativa plasmada en el presente articulo invita a reflexionar
sobre la complejidad de aplicar ambos procesos dentro del contexto escolar.

A la hora de llevar a cabo su planificacion, los docentes se enfrentan a numerosos
factores que han de tener en cuenta para que el proceso de evaluacion tenga un caracter
formativo y que repercuta positivamente en los aprendizajes del alumnado.

En lo referente a la evaluacién formativa aplicada en el aula, se han de seguir una serie
de procedimientos que propicien la participaciéon del alumnado a través de la propia
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reflexion sobre el aprendizaje que estos hagan. Una estructura basada en los cinco
elementos que ha de tener la evaluacion formativa segun Parno y Yogihati (2021) se
considera compleja a la hora de llevarlo a la practica puesto que su aplicacioén requiere
de tiempo y la vida escolar tan acelerada de hoy en dia impide que los procesos
evaluativos sean pausados y a su vez fructiferos para el alumnado.

Otra de las consideraciones a tener en cuenta es la carencia de cultura evaluativa del
alumnado (Bizarro Flores et al., 2021), lo que hace que se tenga que adaptar el proceso
e incluso emplear mas tiempo para orientar al alumnado a hacerlo adecuadamente.
Dentro del aula se necesita emplear tiempo para explicar el proceso de autoevaluacion
y coevaluacion que se pretende llevar a cabo. Durante la experiencia descrita se observa
coémo este procedimiento es resaltado con el fin de garantizar un adecuado proceso de
evaluacion formativa.

A pesar de estas condicionantes, el proceso de evaluacién se vuelve fructifero tanto
para el alumnado como para el docente. Permite que los alumnos y las alumnas puedan
autogestionar sus aprendizajes, teniendo en cuenta los errores y propiciando un
proceso de reflexiéon que les permita adquirir esa cultura evaluativa y les ayude a
mejorar en el proceso de aprendizaje. En cambio, para los docentes se torna como un
proceso complejo, pero a la vez enriquecedor ya que las propias reflexiones se centran
en poder mejorar sus procesos metodologicos para ofrecer mejores situaciones de
aprendizaje.

Asimismo, la calificaciéon o evaluacion sumativa debe convivir con la evaluacion
formativa en las aulas. El caracter prescriptivo cefiido a la normativa anteriormente
analizada conlleva que el docente ha de poner una nota numérica a las producciones
de su alumnado. Las limitaciones surgen del caracter prescriptivo pues la propia
normativa induce con sus criterios de evaluacion y rubricas propuestas a como calificar
al alumnado, asi como su caracter ético.

Dentro del aula, el docente se enfrenta a la complejidad ética que conlleva calificar al
alumnado, y es donde ha de primar la transparencia en el proceso (Alvarez, Méndez,
2011) optando por instrumentos de calificacién como la rubrica donde se exprese
claramente qué comportamientos o producciones del alumnado se pretende calificar.

Para finalizar, siguiendo las palabras de Hortigtiela y cols. (2019), deberfamos evaluar
mas y calificar menos y, ya que tenemos que calificar cumpliendo los aspectos legales
establecidos, que sea un proceso con unas condiciones evaluativas previas lo mas
coherente posible.
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