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Resumo

Este artigo teve como objetivo principal analisar o curriculo formador de
professores de fisica de instituicbes publicas de ensino superior de
Pernambuco, com base nos projetos pedagdgicos dessas instituicoes.
Para cumprir este proposito, foi realizado um estudo documental que
explorou as legislacbes as quais os cursos de Licenciatura em Fisica
foram submetidos ao longo dos anos, bem como o0s documentos
institucionais de quatro instituicbes federais de ensino superior de
Pernambuco, que ofertam sete cursos de Licenciaturas em Fisica.
Enquanto metodologia, utilizou-se a Analise Temética com foco na
analise na organizacdo curricular dos cursos e nas ementas das
disciplinas o que fez emergir sete categorias. Os achados da pesquisa
indicaram que as disciplinas direcionadas aos interesses profissionais dos
licenciandos ndo contemplam o aprofundamento no ensino de fisica,
juntamente com a pouca articulacdo entre o ndcleo de disciplinas
especificas e o0 nucleo pedagogico, sendo estes os principais obstaculos.
Como pontos fortes, foram identificadas a presenca de disciplinas
voltadas ao preenchimento de lacunas de aprendizagem e a soélida
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formacao especifica ofertada. Como principal contribuicdo destaca-se a
construcdo de um panorama que pode explicar as dificuldades
vivenciadas pelos alunos, permitindo tracar estratégias que atendam as
necessidades dos licenciandos, futuros professores.

Palavras-chave: Formacéo Inicial de Professores de Fisica; Curriculo;
Anélise Tematica; Categorias.

Abstract

This article aims to examine the curriculum of physics teacher education
in public higher education institutions in Pernambuco, Brazil, with a focus
on the pedagogical projects of these institutions. A documentary study was
conducted to explore the legislative framework governing physics
education programs and review institutional documents from four federal
higher education institutions in Pernambuco, that offer seven degree
courses in physics. Thematic analysis was used as a methodology focusing
on the analysis of curriculum organization and course syllabi, leading to
the identification of seven distinct categories. The research findings reveal
that the disciplines aimed at the professional interests of students often
lack a comprehensive understanding of physics teaching. Additionally,
there is limited integration between the core-specific disciplines and the
pedagogical core. As strong points, the presence of courses designed to
address learning gaps and the provision of a solid specialized education
were identified. The study's main contribution lies in constructing a
comprehensive overview of the difficulties experienced by students
pursuing physics teacher education, which in turn enables the
development of effective strategies to meet the needs of prospective
teachers.

Keywords: Initial Education of Physics Teachers; Curriculum; Thematic
Analysis; Categories.

I. Introducéo

No Brasil, no campo da formacdo de professores, hd um numero consideravel de
pesquisas que apontam a escassez de docentes de algumas areas especificas para atuar na
educacéo béasica como fator que influencia diretamente a qualidade do ensino ofertado (Cruz,
2017; Vilela et al., 2020; Jesus; Araujo, 2021). Muitos autores afirmam que essa falta de
professores esta relacionada aos cursos de formacéo para a docéncia, que disponibilizam uma
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formacdo engessada focada na formacéo de bacharéis, sem articulacdo com a parte pedagogica,
mas também ao desprestigio que a profissdo docente carrega, influenciando a baixa qualidade
do ensino (Cruz, 2017; Deconto; Cavalcanti; Ostermann, 2016).

No caso da Licenciatura em Fisica, o indicador de adequacdo da formacao docente
(Brasil, 2021) mostra que o componente curricular apresenta percentual médio de 53% dos
professores com formacao especifica. A regido Nordeste apresenta um dos piores desempenhos
nesse cenario, juntamente com a regido Centro-Oeste. Em especifico, o estado de Pernambuco
apresenta percentual de 40% a 60% de seus professores do ensino médio com adequacao na sua
formagéo (Brasil, 2021). Ainda ndo foram identificados trabalhos que tratem da formacéo de
professores de fisica em Pernambuco. Dessa forma, o objetivo principal desta pesquisa é
analisar o curriculo formador de professores de fisica de instituicdes publicas federais de ensino
superior de Pernambuco com base nos projetos pedagogicos dessas instituicdes. Para tanto, a
seguir sdo apresentados os desdobramentos tedricos deste trabalho.

I1. Referencial teérico

Ha um conjunto de dificuldades historicamente produzidas na formacéo inicial de
professores de fisica no Brasil. Serdo apresentados alguns recortes das legislacbes que
impactam diretamente a formac&o desse professor com o olhar para o curriculo formador.

11.1 O curriculo das licenciaturas

A expresséo curriculo é considerada por muitos como uma lista de disciplinas a serem
cursadas, que determina em qual série 0 aluno estd (Sacristan, 2013; Tagliati, 2013). Mais
estreitamente, € 0 que constitui a atividade do aluno, os conteddos que compdem sua formacéo,
a organizacdo do que deve aprender e em que ordem deve fazé-lo para ser certificado (Sacristan,
2013).

Ha trés elementos que compdem o curriculo diretamente vinculados ao processo de
ensino e de aprendizagem: os objetivos, as atividades desenvolvidas e os resultados. O curriculo
vem para articular “[...] os episodios isolados das agdes, sem a qual esses ficariam
desordenados, isolados entre si ou simplesmente justapostos, provocando uma aprendizagem
fragmentada” (Sacristan, 2013, p. 17). Mas o curriculo também ¢ moldado pelos contextos em
que as atividades da escola estdo inseridas (Sacristan, 2013).

Dessa forma, o curriculo € uma construcéo social, elaborada com base no profissional
que se deseja formar (atendendo a demanda social), possibilitando reformas de qualidade na
educacdo, uma vez que a qualidade do ensino esta relacionada ao que é ensinado e como é
ensinado (Tagliati, 2013; Sacristan, 2013).

Nos cursos de formacgdo superior, o curriculo deve proporcionar ndo somente o
conhecimento da area de formacgdo, mas também as ferramentas para lidar com diferentes
situacOes. Nos cursos de licenciatura, o futuro professor deve ser exposto a uma formacéo que
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contemple os conhecimentos necessarios a formacao especifica, a formacéo pedagdgica e para
relacionar essas duas areas com outras areas do saber (Cruz, 2017).

Para Gatti (2014), as instituicdes de ensino superior, no tocante a formagéo docente,
ainda mantinham um formato complementar ao bacharelado, com curriculos engessados e
fragmentados, a época do estudo. Atualmente, embora ainda haja certa dificuldade de
articulacdo em alguns curriculos, considera-se que houve bastante avanco, principalmente com
a criacdo de disciplinas de metodologias especificas e disciplinas integradoras, que fazem a
aproximacdo entre a parte do contetdo especifico e o pedagdgico, tentando romper com a forte
tradigdo disciplinar (Brasil, 2019). Desta forma entende-se que o curriculo exerca funcéo dupla
de separar e unir: separa as disciplinas que o compdem, a0 mesmo tempo que busca uma
unidade de articulacdo entre elas (Sacristan, 2013).

O cenario acima descrito parece se encaixar nos cursos de Licenciatura em Fisica, em
que o corpo docente é formado em sua maioria por bacharéis, especialistas que ndo promovem
integracdo com outras areas do saber, muitas vezes por nio terem sido formados para isso. E
preciso ir além desse curriculo justaposto por disciplinas, adentrando no sentido das escolhas
que se faz e para que se faz, mesmo que, para isso, “[...] o resultado de certas tradigdes deva ser
revisado e modificado” (Sacristan, 2013, p. 23), admitindo que o curriculo ¢ também ética,
atitude e o preparo para 0 mundo.

11.2 Formacéo de professores de fisica: panorama do cenéario da disciplina, dificuldades e
obstaculos

Desde a criacdo dos cursos de Licenciatura em Fisica no Brasil, em 1939, a partir do
Decreto n° 1190/39, a matriz curricular do curso de fisica era destinada a formacédo do bacharel
e, com um curso complementar de didatica, no Gltimo ano de formacéo, era obtida a certificacdo
de licenciado (Aradujo, 2010).

Portanto, a formacéo inicial € comum ao Bacharelado e a Licenciatura em Fisica,
sendo a Unica diferenca o acréscimo de apenas um ano de disciplinas pedagdgicas para se tornar
apto a ser professor. Tais disciplinas compunham o curso complementar de didatica (Brasil,
1939). Constitui-se, entdo, o chamado sistema “3+1” que, de maneira bastante clara, separa a
formacédo especifica da pedagdgica (Aradjo, 2010; Biasus, 2006; Santos, 2022), diferenciando-
se do formato atual, que propde certa articulacdo entre os conteludos especificos e 0s
pedagdgicos, por meio da relacdo entre teoria e pratica, embora as diretrizes atuais ndo sejam
detalhadas acerca de como deve ocorrer tal articulagdo (Brasil, 2024).

Contudo, faltavam professores de fisica e de outras areas especificas para lecionar na
educacdo basica e, como forma de tentar resolver o problema, foram criadas as licenciaturas de
curta duracdo (Brasil, 1971), sendo exigido, para exercer a docéncia:

a) no ensino de 1° grau, da 12 & 42 séries, habilitacao especifica de 2° grau;
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b) no ensino de 1° grau, da 1% a 82 séries, habilitagdo especifica de grau superior, ao
nivel de graduacéo, representada por licenciatura de 1° grau obtida em curso de
curta duragéo; [...]

§ 2° Os professores a que se refere a letra b poderdo alcangar, no exercicio do
magistério, a 2% série do ensino de 2° grau mediante estudos adicionais
correspondentes no minimo a um ano letivo (Brasil, 1971, grifo nosso).

Essa foi uma forma de minimizar o problema da falta de professores em determinadas
areas, nesse caso, a fisica, e trouxe ainda outras possibilidades. A legislacdo estabelecia que
ainda poderiam ensinar “[...] candidatos habilitados em exames de suficiéncia regulados pelo
Conselho Federal de Educacdo (CFE) e realizados em instituicBes oficiais de ensino superior
indicados pelo mesmo Conselho” (Brasil, 1971, artigo 77), ou ainda:

Quando a oferta de professores licenciados ndo bastar para atender as necessidades
do ensino, os profissionais diplomados em outros cursos de nivel superior poderéo
ser registrados no Ministério da Educacao e Cultura, mediante complementagéo de
seus estudos, na mesma area ou em areas afins, onde se inclua a formagdo
pedagbgica, observados o0s critérios estabelecidos pelo Conselho Federal de
Educacéo (Brasil, 1971, artigo 78).

Tal contexto provocou a repulsa das comunidades cientificas do pais, tal como a
Sociedade Brasileira de Fisica (SBF) e a Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia
(SBPC). Membros de tais comunidades cientificas repudiaram a permissiva e colocaram em
suas pautas a posi¢do contraria as decisdes impostas pelo CFE (Araujo, 2010).

Na tentativa de contornar o problema gerado, foi criada uma Comisséo de Especialistas
em Ensino de Ciéncias (CEEC), responsavel pelo estudo e proposicdo de alternativas que
minimizassem o problema, porém, sem sucesso, pois foram mantidas as principais questdes que
geraram posicionamentos contrérios (Araujo, 2010).

Naquele momento havia pouca mudanc¢a no cendrio da formacdo de professores no
Brasil: em rela¢do ao curriculo, predominava o modelo “3+1”, as licenciaturas curtas e o
professor polivalente (Aradjo, 2010; Biasus, 2006). A época, as atividades cientificas voltadas
ao ensino estavam em situacdo de descaso, enquanto a literatura sobre pesquisa tinha espaco
consolidado, diferente do cenério atual, em que a Pesquisa em Ensino de Fisica tem ganhado
mais espaco (Ferreira; Silva Filho, 2021). A valorizacdo da pesquisa na parte especifica da
fisica e a desvalorizacao do ensino e da formacéo do professor de fisica ocasionou uma queda
(que ja ndo era grande) na procura pelos cursos de licenciatura (Aradjo, 2010).

Diante desse cenario, foi aprovada em 1996 a nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
da Educacdo Nacional, que estabelece normas desde os principios educativos, o direito a
educacdo até a organizacdo e modalidades do sistema educacional (Brasil, 1996). A LDB
enfatizou a necessidade da formacdao especifica para atuacdo docente na educacao basica através
do artigo 62: “[...] a formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4& em nivel
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superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena, em universidades e institutos superiores
de educacéo [...] (Brasil, 1996).

O que parecia ser uma conquista, trouxe embates no que tange a permissao dada aos
institutos superiores de educacao para oferecerem programas de formacdo pedagogica para 0s
portadores de diploma de graduagdo, o que se assemelhava ao modelo “3+1” (Biasus, 2006).
Diante desse cenario, foram instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo
de Professores da Educacdo Baésica (Brasil, 2001a). Havia muitos problemas a serem
enfrentados na sua execu¢do, como “[...] o preparo inadequado dos professores cuja
formagdo de modo geral, manteve predominantemente um formato tradicional, que néao
contempla muitas das caracteristicas consideradas, na atualidade, como inerentes a atividade
docente” (Brasil, 2001a, p. 4, grifo nosso).

Era a primeira vez que se questionava de maneira formal a qualidade da formacéo de
professores da educacdo basica com definicdo propria de um curriculo para a licenciatura.
Segundo as diretrizes, a licenciatura recebeu:

[...] como determina a nova legislacdo, terminalidade e integralidade propria em
relacdo ao Bacharelado, constituindo-se em um projeto especifico. Isso exige a
definicdo de curriculos préprios da Licenciatura que nédo se confundam com o
Bacharelado ou com a antiga formac&o de professores que ficou caracterizada como
modelo “3+1” (Brasil, 2001a, p. 6, grifo nosso).

No mesmo ano em que as diretrizes curriculares nacionais para a formacdo de
professores da educacdo basica foram promulgadas, diretrizes especificas para os cursos de
graduacdo foram estabelecidas. Tais diretrizes norteavam 0 que se deve esperar das
modalidades de fisico educador, pesquisador, tecn6logo e interdisciplinar, em minimo de 2400
horas de formacao (Brasil, 2001b).

As diretrizes curriculares gerais dao as instituicdes formadoras a autonomia para
definir suas proprias diretrizes, desde que haja um nicleo comum a toda modalidade do curso
de fisica (aproximadamente metade da carga horaria total do curso) e outra parte composta por
maodulos especializados, de acordo com a escolha de sua formacéo profissional. Esse esquema
de ensino ficou conhecido como modelo “2+2” (Aratjo, 2010).

Pela legislacdo, a Licenciatura em Fisica estava submetida aos dois documentos: as
Diretrizes Nacionais Curriculares para a Formacdo de Professores da Educacdo Béasica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena (CNE/CP 9/2001) e as Diretrizes
Nacionais Curriculares para os cursos de Fisica (CNE/CES 1304/2001). A primeira constituia
na licenciatura uma integralidade propria, a segunda ainda era fragmentada.

Outro ponto que recebeu destaque com a promulgacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdao de Professores da Educagédo Basica foi a importancia dada a prética,
retirando o seu carater de apéndice:
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§ 1° - a pratica, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espaco isolado,
que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso; § 3° - No interior das
areas ou das disciplinas que constituirem os componentes curriculares de formagéo,
e ndo apenas nas disciplinas pedagdgicas, todas terdo a sua dimenséo pratica (Brasil,
2001a, p. 67)

As diretrizes estabelecem um aumento do entdo minimo dedicado as praticas de 300
horas para 400 horas, justificando que “[...] as trezentas horas s3o apenas o minimo abaixo do
qual ndo se consegue dar conta das exigéncias de qualidade” (Brasil, 2001c, p. 10). Tal cenario
era diferente do posto atualmente. As novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo
de professores da Educagdo Bésica ndo reservam mais as 400 horas destinadas a pratica como
componente curricular. O documento menciona que deve haver prética, mas ndo ha
contabilizacdo minima, tampouco a forma como deve ocorrer (Brasil, 2024).

As Diretrizes Curriculares para formacéo de professores da Educacdo Béasica de 2001
(Brasil, 2001a) ainda preconizavam que o estagio obrigatorio “[...] deve ser vivenciado ao longo
de todo o curso de formagdo e com tempo suficiente para abordar as diferentes dimensdes da
atuagdo profissional [...] esses ‘tempos na escola’ devem ser diferentes segundo os objetivos de
cada momento da formag¢ao” (Brasil, 2001a, p. 57-58), ndo tendo duracéo total abaixo de 400h
(Brasil, 2001c).

O estagio é visto como principal ambiente de aprendizagem da docéncia (Silva;
Gaspar, 2018), devendo receber maior importancia, ao apresentar situacfes que estdo
localizadas na universidade e no mundo do trabalho. O estagio oportuniza o ensinar e o aprender
a docéncia, estreitando a relacdo entre teoria e préatica (Brasil, 2001c), além de permitir que o
professor em formac&o perceba que essa profissdo vai muito além de saber conceitos.

As diretrizes foram criticadas por tratarem apenas da formacao inicial do professor,
sendo cobrada uma regulamentacdo mais abrangente. Nesse espaco, surge a Resolucdo 2/2015,
que explicita que os cursos de formacdo inicial para professores que trabalham na educacao
basica, em nivel superior, devem compreender: licenciatura, formacdo pedagoégica para ndo
licenciados, segunda licenciatura e também cursos para formacao continuada, reafirmando que
a licenciatura deve ter sua identidade propria (Brasil, 2015).

A mudanca mais perceptivel trazida pela Resolucdo 2/2015 foi o aumento da carga
horaria minima dos cursos de licenciatura, que passou de 2800 horas (Resolucdo CNE/CES
9/02) para 3200 horas de acordo com a normativa, estabelecendo o minimo de 4 anos para a
conclusdo da licenciatura (Leite et al., 2018). Desta forma, haveria mais tempo dedicado a
formacéo do licenciando, em aspectos proprios da formacéo de professores.

Idealizando uma formacéo integral e cidadd, que pudesse atender as demandas sociais,
a Resolugédo CNE/CES 07/2018, estabelece que “sejam assegurados pelo menos 10% do total
de créditos curriculares dos cursos de graduacdo em atividades de extensdo, orientados
prioritariamente para as areas de grande pertinéncia social” (Brasil, 2018, p. 2). Desta forma, a
extensdo se torna obrigatdria, como parte do processo educativo, de maneira indissociavel a
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pesquisa e ao ensino, tendo as instituicGes até trés anos para implantar o que preconiza a
Resolucao.

Também no sentido de uma educacdo integral, direito de todos, foi instituida a Base
Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacao)
(Brasil, 2019). O documento estabelece relacéo direta entre as competéncias gerais previstas na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC - Educacéo Basica) e a BNC-Formagao, como “[...]
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos intelectual,
fisico, cultural, social e emocional de sua formacg&o, tendo como perspectiva o desenvolvimento
pleno das pessoas, visando a Educagdo Integral” (Brasil, 2019, p. 33).

Para alcancar a educacao integral almejada, a formacéo do licenciando é direcionada
de acordo com trés dimensdes fundamentais: conhecimento profissional, pratica profissional e
engajamento profissional, que de forma néo hierarquica se complementam na acdo docente
(Brasil, 2019).

O conhecimento profissional é o cerne da construcdo das competéncias da formacéao
do professor. Sem ele, ndo ha maneiras do licenciando se mobilizar para atuar nas diversas
situacOes de sala de aula e acerca da melhor forma de realizar as atividades, sendo construida a
partir da prética profissional (Brasil, 2019).

A BNC-Formacéo coloca a préatica profissional como mecanismo de apropriacdo do
conhecimento pedagdgico do contetdo articulado aos processos cognitivos e socioemocionais
indicados na BNCC. O documento sinaliza que o fazer docente é a fusdo entre os objetos do
conhecimento especifico e do ensino, que se materializam no engajamento profissional do
professor (Brasil, 2019).

Na BNC-Formacdo, em relacdo a carga horaria para cursos de formacao inicial para a
Educacdo Basica, em nivel superior, manteve-se o estabelecido pela resolu¢do 2/2015: minimo
de 3200 horas nas dimensdes conhecimento, pratica e engajamento profissionais. Outros pontos
foram enfatizados, tais como o perfil do aluno egresso e que competéncias ele precisa ter ao
término da licenciatura, orientando que os cursos de licenciatura sejam mais voltados a pratica,
com tempos de vivéncia nas escolas desde o inicio da licenciatura (Brasil, 2019).

Entende-se a BNC-Formacao como um documento que reforca que o licenciando deve
ter uma vivéncia ativa da sala de aula ja nos primeiros semestres da licenciatura, ndo deixando
essa experiéncia apenas para 0s estagios obrigatérios. O documento também expressa a
preocupacdo com a saude fisica e mental do futuro professor e com a valorizagao do exercicio
da autonomia, resiliéncia, ética e moral, dentre outros elementos, que ndo eram contemplados
em documentos anteriores.

Em 2024, foram aprovadas as novas diretrizes curriculares para a formacgdo de
professores da Educagdo Basica (Brasil, 2024). Embora ndo sejam diretrizes especificas da
formacéo do professor de fisica, entende-se que havera impacto na formacao deste profissional.
A Resolucdo CNE/CP 04/2024 apresenta algumas mudancgas consideradas importantes: i-
manutengdo do minimo de 3200 horas para os cursos de licenciatura; ii- auséncia das 400 horas
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de pratica como componente curricular (PCC); iii- auséncia das politicas de valorizagdo do
profissional de magistério (apenas cita, ndo explica) e iv- auséncia das competéncias
socioemocionais?.

A auséncia da PCC levanta a questdo sobre como o licenciando ira relacionar o
conhecimento especifico do contetdo e 0 pedagogico sobre determinado objeto. Em outras
palavras: como se ensina esse contedo? Em relacdo a auséncia de valorizacdo do professor,
questiona-se: como € possivel trazer mais jovens para a profissdo de professor se ndo ha
discussdo sobre melhores condigdes de trabalho?

Diante do exposto, o quadro 1 mostra as principais informagdes sobre o ensino voltado
a formacéo de professores de fisica, no sentido dos modelos de formacédo e o que havia sido
inserido ou modificado nos documentos oficiais vigentes a época e atualmente, bem como a
legislacdo que garantia tal mudanca.

Quadro 1 — Principais mudancas nos cursos de formacéo de professores de fisica segundo as
legislaces.

Ano/period | Tipo de formac&o/Inserido na formacao Carga horaria Legislacéo
0
1939 Modelo “3+1” N&o estabelece | -Decreto 1190/39
1968 Licenciatura curta/ professor polivalente 1200h - 1500h -Lei 5540/68
-Lei 5692/71

-Resolucdo 30/74

1996 Modelo “2+2”: nicleo comum + nucleo 2800h -Lei 9394/96
especifico -Parecer CNE/CES
1304/01

-Resolucdo CNE/CP 2/02
-Resolugdo CNE/CES 9/02

2015 Concomitancia na relacdo entre teoria e 3200h -Resolucdo CNE/CP 2/15
pratica

2018 Curriculariza¢do da extensdo 3200h -Resolugdo CNE/CES 7/18

2019 Indissociabilidade entre teoria e pratica 3200h -Parecer CNE/CP 22/19

desde o primeiro ano

2024 Auséncia da Pratica como Componente 3200h -Resolucdo CNE/CP 4/24
Curricular

Fonte: Adaptado de Araujo (2010).

2 Competéncias socioemocionais séo compreendidas como as capacidades individuais que se manifestam de modo consistente
em padr@es de pensamentos, sentimentos e comportamentos e podem ser desenvolvidas ao longo da vida dos individuos (Brasil,
2019).
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Com base nas Diretrizes Nacionais Curriculares para a Formacgdo de Professores da
Educacgdo Bésica (CNE/CP 9/2001) e nas Diretrizes Nacionais Curriculares para os cursos de
Fisica (CNE/CES 1304/2001), percebe-se pontos de divergéncia no sentido de as diretrizes
especificas diferenciarem a formacao do licenciado e do bacharel apenas “[...] a partir do
acréscimo de disciplinas de cunho ‘pedagogico’ e dos estagios” (Caldatto; Silva, 2019, p. 227),
mantendo a formacéao fragmentada.

O formato ficou conhecido como “bacharelado + didatica” (Caldatto; Silva, 2019, p.
226). Era uma configuracdo em que o licenciado apresentava “[...] uma bagagem rica em
conteddo, mas sem compreender como articula-los as praticas pedagogicas” (Massena;
Monteiro, 2011, p. 1476).

Muitas criticas comegaram a surgir sobre essa formagdo comum ao bacharelado, sendo
rebatidas com a justificativa que ndo era necessaria uma formacéo diferenciada para ser bom
professor, pois o indispensavel era saber o contetido. N&o se trata de uma questdo de saber o
que vai ensinar, mas sim a forma como ocorrera o ensino, pois, para Massena e Monteiro
(2011), é para aprender diferentes formas de apresentar os conteudos que existe a licenciatura.

Por sua vez, as diretrizes gerais das licenciaturas reforcam a necessidade do
rompimento com o “modelo 3+1, fragmentado, em favor de um modelo articulado” (Deconto;
Cavalcanti; Ostermann, 2016, p. 210). Os autores afirmam que as duas diretrizes apontam em
sentidos opostos. Ao mesmo tempo que uma diretriz defende a articulacdo e necessidade da
formagcdo da identidade da Licenciatura em Fisica, a outra entende a licenciatura com identidade
muito proxima ao bacharelado.

Ademais, o estudo conduzido por Sampaio et al. (2002) sobre a situacdo dos
professores da Educacdo Basica, passando pela formacdo docente, sinaliza a necessidade de
mais professores para atuar na etapa final do ensino fundamental e no ensino médio. No mesmo
sentido, em 2007 foi divulgado um relatorio que estudou agdes que pudessem superar a falta de
professores no ensino médio (Brasil, 2007), que também identificou a falta de professores,
principalmente, em fisica e quimica.

Rabelo (2015), ao avaliar a oferta presente e futura de professores de fisica, quimica,
matematica e biologia na educacao basica no Brasil, identificou que fisica e matematica séo as
disciplinas com piores projecoes. Para a autora, “[...] nos casos de fisica e matematica, mesmo
no cenario mais otimista, a oferta no Gltimo ano de projecdo, 2028, ndo seria suficiente sequer
para manter o atual patamar de docentes em sala de aula” (Rabelo, 2015, p. 108), assim como
identificado no estudo de Jesus e Araujo (2022), que também identificaram a ineficiéncia das
politicas publicas.

Um panorama sobre as Licenciaturas em Fisica no Brasil pode ser observado a partir
da pesquisa de Vizzotto (2021), que sinaliza a demanda por politicas de incentivo a formacéo
de professores no ambito nacional e por estados, pois, em sua maioria, a oferta das Licenciaturas
em Fisica ndo corresponde a necessidade de docentes capacitados na area. Nascimento (2020)
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observou o mesmo cenario, constatando que “[...] apenas 9 mil professores que lecionam Fisica
possuem licenciatura na &rea, o que corresponde a apenas 20 por cento do total" (p. 2).

Adicionalmente, Uibson, Araujo e Vianna (2015) identificaram “aumento de 387%"
(Uibson; Aradjo; Vianna, 2015, p. 3) no numero de vagas ofertadas nos cursos de Licenciatura
em Fisica, evidenciando que, embora a formacéo docente tenha se tornado objetivo das politicas
de governo, os esforcos precisam ser ainda maiores, pois quase 37% das vagas ainda ficaram
ociosas e “em relagdo aos demais cursos de nivel superior, a evasdo nos cursos de Licenciatura
em Fisica ¢ maior” (Uibson; Araujo; Vianna, 2015, p. 6).

Também se destaca despreparo na formagéo docente, que tem apari¢ao recorrente entre
as pesquisas e sinaliza uma concordancia entre os autores desse campo (Deconto; Cavalcanti;
Ostermann, 2016; Caldatto; Silva, 2019; Vilela et al, 2020). As pesquisas sugerem que 0
despreparo docente pode ser o reflexo da falta de articulacdo entre as disciplinas de formacao
especifica e as pedagogicas, formando o professor que sabe muito contetdo, mas ndo sabe
ensinar (Deconto; Cavalcanti; Ostermann, 2016; Cruz, 2017).

Para Massena e Monteiro (2011) e Santos (2022), a falta de articulagcdo entre os
componentes especificos e pedagogicos atende a um modelo de racionalidade técnica que, no
campo educacional, mais especificamente na estrutura curricular, separa 0s componentes
especificos dos pedagdgicos, colocando os primeiros em uma condicdo de superioridade em
relagdo aos ultimos (Deconto; Cavalcanti; Ostermann, 2016; Massena; Monteiro, 2011; Santos,
2022).

A desvalorizacdo associada a carreira docente, a falta de incentivo dada ao professor
gue atua na educacao basica (financeira e condicdes de trabalho) e a dificil jornada do exercicio
da docéncia podem estar associadas ao baixo percentual de professores de fisica que atuam
nesse nivel de ensino. O panorama descrito é preocupante, pois se trata de um curso que nédo
preenche todas as vagas ofertadas e tem um numero pequeno de concluintes em todo seu
historico de formacédo (Brasil, 2007; Deconto; Cavalcanti; Ostermann, 2016; Jesus; Araujo,
2021).

Outro fator constante nos cursos de Licenciatura em Fisica € a presenca de um corpo
docente formado por bacharéis, que dificilmente se apropriam de pesquisas no campo da
educacdo e do ensino e

[...] muitas vezes ndo conhecem a realidade da educacéo escolar bésica (j& que
normalmente ndo possuem experiéncia nesse nivel de ensino), pouco sabem sobre 0s
documentos oficiais balizadores da educacdo basica e superior e, ainda,
desconhecem a didatica prdpria das disciplinas que lecionam (Deconto; Cavalcanti;
Ostermann, 2016, p. 204).

Assim, quando se considera que o “como” ensinar ¢ tdo importante quanto “o que”
ensinar, enfatiza-se que os componentes pedagdgicos sdo igualmente significativos aos da
formagao especifica, evitando discursos equivocados que declaram que ensinam a parte “dura”
do componente curricular, mas ndo a pedagodgica (Cavalcanti, 2021).
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A Licenciatura em Fisica tem um perfil de curso superior bastante caracteristico,
acompanhado de um alto indice de evasdo nos primeiros semestres, sendo o principal motivo a
dificuldade que os licenciandos apresentam nos conteudos oriundos do ensino médio e a
reprovacao em disciplinas do ciclo basico, como fisica geral e céalculo (Vizzotto, 2021).

Esse perfil representa, em sua maioria, um aluno com déficit de aprendizagem em
muitas disciplinas. Segundo Cruz (2017), “[...] a maioria dos jovens que optou pela licenciatura
e que, portanto, podera atuar como novos professores da escola basica, € oriunda de setores
populares ou do que se designa como classe média baixa” (p. 1176).

Sendo assim, um curriculo pensado em minimizar as dificuldades dos alunos que
ingressam na Licenciatura em Fisica pode contribuir para que permanecam no curso e atuem
profissionalmente como professores da Educacdo Basica. Em vista disso, visando analisar o
curriculo formador de professores de fisica de instituicGes publicas federais de ensino superior
do estado de Pernambuco, a seguir sera apresentada a metodologia da pesquisa.

I11. Metodologia

Considerando que o objetivo deste estudo é analisar o curriculo formador de
professores de fisica de instituicdes publicas federais de ensino superior de Pernambuco com
base nos projetos pedagdgicos dessas institui¢des, caracteriza-se esta pesquisa como um estudo
documental de carater qualitativo, cuja caracteristica ¢ “[...] tomar como fonte de coleta de
dados apenas documentos, escritos ou ndo, que constituem o que se denomina de fontes
priméarias” (Marconi; Lakatos, 2017, p. 208). Para atingir o objetivo, analisou-se 0s projetos
pedagdgicos dos cursos (PPC) das sete Licenciaturas em Fisica oferecidas por instituicdes
publicas federais de ensino superior do estado.

A analise dos PPC’s seguiu uma abordagem de Andlise Tematica, conforme proposto
por Braun e Clarke (2006) e Clarke e Braun (2013), na busca por padrdes e homogeneidade nos
textos e documentos. Inicialmente, realizou-se uma leitura cuidadosa dos Projetos Pedagdgicos
dos Cursos (PPC) para familiarizacdo com o conteudo. A partir dessa leitura, foi iniciada a fase
de codificacdo, onde foram identificados trechos que refletiam padrdes e temas recorrentes. As
categorias emergiram de forma indutiva, ou seja, foram desenvolvidas diretamente a partir dos
dados, sem imposi¢do de categorias pré-existentes.

A partir da leitura dos PPC’s, identificou-se sete categorias principais: 1) Disciplinas
voltadas a suprir lacunas de aprendizagem, 2) Ensino de disciplinas especificas de Fisica e a
aproximagdo com a docéncia, 3) Componentes didatico-pedagdgicos, 4) Prética como
Componente Curricular, 5) Estagio Supervisionado, 6) Disciplinas Optativas e 7)
Curricularizagdo da extensdo. Cada uma dessas categorias foi apoiada por multiplos trechos de
dados que ilustravam o tema correspondente, garantindo a robustez e a validade das categorias.

Em relacdo as instituigdes, visando apresentar um panorama geral, destaca-se que a
Institui¢do de Ensino Superior (IES) “A”, a mais antiga, oferece a Licenciatura em Fisica em
dois polos com estruturas curriculares distintas. Seus cursos foram nomeados por Al e A2. As
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IES “B” e “C” oferecem apenas um curso de Licenciatura em Fisica cada, cujas siglas utilizadas
para referéncia foram B1 e C1, respectivamente. A IES “D”, a mais nova institui¢ao, oferta trés
cursos de Licenciatura em Fisica em unidades distintas. Dessa forma, foram utilizadas as
codificacbes D1, D2 e D3 para representar as Licenciaturas em Fisica dessa instituicéo.
Portanto, a codificacao utilizada se deu a partir da IES mais antiga para a mais nova. No total,
sdo sete cursos de Licenciatura em Fisica, oferecidos por quatro IES no estado de Pernambuco.

Quadro 2 — Numero de cursos de Licenciatura em Fisica oferecidos pelas instituicdes federais
de ensino investigadas.

Instituicdo A B C D
Ndmero de cursos de Licenciatura em Fisica 2 1 1 3
ofertados

Codificacdo dada aos cursos Ale A2 B1 C1 D1, D2 e D3

Fonte: Prdpria dos autores (2023).

No tocante as sete categorias levantadas e nomeados 0s cursos de Licenciatura em
Fisica de Pernambuco, apresenta-se alguns excertos retirados dos PPC’s analisados. Acredita-
se que os trechos podem ajudar a elucidar a caracterizacéo das categorias ja mencionadas.

Relativo as lacunas de aprendizagem, foi percebido que os sete cursos de Licenciatura
em Fisica oferecem a possibilidade de diminuir as dificuldades dos estudantes em contetdos da
Educacdo Basica, visto que ha muitos estudantes que vieram de escola publica e apresentam
déficit de aprendizagem principalmente em matemadtica e fisica. Desta forma, “[...] reconhecer
lacunas de formacao no ensino médio ainda presentes neles mesmos” (A1) € um bom exemplo
do que foi encontrado nos PPC’s analisados.

No que se refere ao ensino de disciplinas especificas de fisica e a aproximacgdo com a
docéncia, julgou-se pertinente verificar se as Licenciaturas deste estudo fazem tal aproximacao
e em quais disciplinas. O recorte “[...] interven¢des didaticas no campo da Mecanica” (C1)
aponta que ha aproximacao, mas o tipo de intervencdo ndo é mencionado. O excerto é um dos
poucos que mostra uma estreita relacdo entre a docéncia — aqui entendida como intervencéo
didatica — e a fisica pura. As demais aproximacdes sdo feitas nas disciplinas especificas do
ensino de fisica.

Os componentes didatico-pedagdgicos representam um nucleo da formacgdo de
professores, juntamente com os nucleos da formacgdo geral, da pratica como componente
curricular (PCC) e o estagio supervisionado, sendo caracterizados, portanto, como categorias.
A seguir sdo apresentados trechos que representam cada um dos grupos, na ordem mencionada.

“[...] o processo ensino-aprendizagem, planejamento das praticas pedagdgicas; objetivos,
contetidos, procedimentos, recursos e avaliacao do processo ensino-aprendizagem” (Bl).

Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica, v. 41, n. 3, p. 715-744, dez. 2024. 727



“[...] o espago (da PCC) devera ser utilizado na participacdo ativa do aluno, através de
discuss@es, apresentacdes de topicos relativos aos contetdos, producdo de texto ou atividade que
estimule o espirito critico, desenvoltura, autoconfianga e o dominio de ferramentas” (Bl).

“[...] momento de formagdo profissional, seja pelo exercicio direto in loco, seja pela presenca
participativa em ambientes educativos, sob a responsabilidade de um profissional ja habilitado e a

supervisdo da institui¢do formadora [...] ” (A2).

A categoria relacionada as disciplinas optativas emergiu a partir da identificacdo de
poucas disciplinas voltadas ao ensino de fisica. Sobre a definicdo de disciplina isolada,
apresenta-se que ela ¢ destinada ao “[...] aprofundamento dos estudos, quando o licenciando,
entre um rol de disciplinas oferecidas pelos diferentes Departamentos da Institui¢do, precisa
escolher cursar quatro disciplinas optativas para integralizar o curso” (B1). O trecho deixa claro
0 objetivo das disciplinas optativas, mas a disponibilidade na oferta impossibilita que o
licenciando se aprofunde na docéncia em sua formacao.

A Ultima categoria emergiu pela auséncia da extensdo como componente curricular em
quase todos os documentos analisados, em desacordo com as Diretrizes para a Extensdo na
Educacao Superior Brasileira (Brasil, 2018).

Apds a caracterizacdo das categorias, apresenta-se algumas informacdes dos cursos de
Licenciatura em Fisica de Pernambuco, por meio de um panorama numérico.

IV. Os cursos de Licenciatura em Fisica do estado de Pernambuco em niimeros

As informacdes sobre o funcionamento dos cursos de Licenciatura em Fisica do estado
de Pernambuco séo apresentadas a seguir.

Quadro 3 — Dados dos cursos de Licenciatura em Fisica do estado de Pernambuco.

Curso de Inicio do Duragdo do NUmero | Turnoem que | Carga Ano da
Licenciatura curso de curso de de vagas a horaria ultima
em Fisica Licenciatura | Licenciatura | oferecidas | Licenciatura | total do | reformulacao
em Fisica em Fisica em por ano em Fisicaé | cursoem do PPC
semestres oferecida horas
Al 1968 8 30 Noturno 2895 2015
(mé&ximo 14) | (1 entrada)
A2 2009 9 80 Noturno 3180 2011
(méximo 14) |2 entradas)
B1 1989 10 80 Vespertino 2895 2015
(méximo 18) |2 entradas) Noturno 2865
C1 2010 8 40 Noturno 3210,5 2019
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(méximo 16) | (1 entrada)

D1 2006 8 60 Vespertino 3210 2019
(maximo 16) | (2 entradas) Noturno

D2 2015 8 60 Matutino 3090 2015
(maximo 16) | (2 entradas) Vespertino

Noturno

D3 2017 9 70 Matutino 3300 2022

(méximo 17) | (2 entradas) Noturno

Fonte: Prépria dos autores (2023).

Os Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC) de Licenciatura em Fisica A1, A2, Bl e
D2 ndo sofreram reformulagdo nos ultimos anos (o0 documento reformulado n&o esté disponivel
on-line). Desses, as licenciaturas Al e B1, as mais antigas, tém carga horaria consideravelmente
abaixo das 3200 horas estabelecidas pela Resolu¢do 2/2015 e mantida pelo Parecer 22/2019.

A Licenciatura em Fisica B1 apresenta uma diferenca de 30 horas na carga horéaria
entre os turnos oferecidos (quadro 3). Isso se da devido a disciplina de educacdo fisica,
obrigatdria para o curso vespertino, ndo havendo tal componente no curso noturno. Para todo o
restante a organizacao curricular formativa é igual. Os cursos de Licenciatura em Fisica C1, D1
e D3 apresentam carga horaria levemente acima do minimo estabelecido pela Resolu¢do 2/2015
e Parecer 22/2019. As licenciaturas em fisica D1, D2 e D3, embora oferegcam seus cursos em
turnos distintos, individualmente ndo apresentam diferenca na organizacdo curricular
formativa.

A partir do quadro 3, percebe-se que quatro das sete Licenciaturas em Fisica ndo
atendem a Resolucdo 02/2015 (Brasil, 2015) no tocante a carga horaria. Destas quatro
Licenciaturas, trés afirmaram que estavam em processo de reformulag¢do de seus PPC’s, para
adequacao da carga horaria e outras demandas, e a quarta ndo forneceu qualquer devolutiva.

A seguir sdo apresentados e discutidos os resultados encontrados.

V. Apresentacao e discusséo dos resultados

A partir do estudo do principal documento que rege os cursos de licenciatura — 0s
PPC’s — o0s achados da analise sdo apresentados a seguir, tendo sido divididos nas sete
categorias que emergiram da pesquisa.

V.1 Disciplinas voltadas a suprir lacunas de aprendizagem

Os cursos de Licenciatura em Fisica Al e D1 oferecem em seu primeiro semestre
disciplinas da formacéo especifica, voltadas a revisdo do que foi visto no ensino médio. Seus
objetivos apontam a necessidade dos licenciandos identificarem as lacunas em suas formagdes.
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A Licenciatura em Fisica A2 oferece cinco componentes curriculares no primeiro semestre e
todos visam trabalhar lacunas de aprendizagem. Nas ementas desses componentes, 0s termos
“elementar” e “bésico” sdo bastante utilizados, embora a bibliografia ndo seja compativel com
a proposta.

Todos os cursos de Licenciatura em Fisica, exceto o curso B1, oferecem disciplinas
para suprir as lacunas deixadas pela matematica no ensino meédio, mas nem todos o fazem para
a formacdo no qual o aluno serd licenciado: fisica. As Licenciaturas em Fisica C1, D2 e D3 ndo
oferecem qualquer disciplina voltada a esse fim, comprometendo a aprendizagem em estudos
seguintes.

A analise dos PPC’s no tocante ao problema das lacunas de aprendizagem dos
licenciando em fisica foi pontuada nos estudos de Cruz (2017), Corréa e Leonel (2021) e
Vizzotto (2021). Os autores apontam que grande parte dos alunos que ingressam nos cursos de
graduacdo voltados especialmente a formacao de professores, muitas vezes tiveram formacao
basica insuficiente e que esse déficit por diversas vezes ndo é considerado pelos professores de
graduacdo como ponto de partida, o que ja se mostrava como desafio nas diretrizes gerais da
formacédo de professores da Educacdo Basica (Brasil, 2001a).

Segundo as diretrizes gerais “[...] € preciso que os cursos de preparacdo de futuros
professores tomem para si a responsabilidade de suprir as eventuais deficiéncias de
escolarizacgdo basica que eles receberam tanto no ensino fundamental como no ensino médio”
(Brasil, 2001a, p. 20, grifo nosso). Diante disso, tem-se que os cursos C1, D2 e D3 néo déo
condigdes para que todo aluno da Licenciatura em Fisica possa suprir suas lacunas de
aprendizagem. Embora a Licenciatura em Fisica B1 ndo ofereca qualquer disciplina com essa
finalidade, ha a oferta de minicursos sobre no¢ées de fisica basica para aqueles que viram muito
pouco desse componente curricular, dando condi¢fes aos estudantes para suprirem as
deficiéncias no aprendizado de Fisica, oriundas do ensino médio, conforme discutido por Cruz
(2017) e endossado por Corréa e Leonel (2021) e Vizzotto (2021).

Para os autores, as disciplinas voltadas ao preenchimento de lacunas de aprendizagem
podem ajudar a reduzir os indices de retencao no curso de Licenciatura em Fisica, pois ao virem
de escolas publicas, tendem a apresentar altos indices de retencdo no curso devido a quantidade
de pré-requisitos que essa graduacao apresenta.

V.1.1 Os pré-requisitos

No caso da Licenciatura em Fisica Al, se o aluno apresentar dificuldades em fisica e
matematica e reprovar os componentes curriculares relativos ao “nivelamento”, ele nao
conseguira se matricular em quatro das seis disciplinas ofertadas no segundo semestre: Calculo
1, Algebra Linear 1 e Pratica em Laboratério de Fisica Geral 1 e Fisica 1, que é co-requisito de
Célculo 1, mas que ndo podera se matricular porque néo foi aprovado em Matematica 1. Cenario
bastante semelhante foi identificado nas licenciaturas A2 e B1.
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Corréa e Leonel (2021) e Vizzotto (2021) esclarecem que curriculos com essa relacéo
entre as disciplinas dificultam a estadia do aluno, pois eles tendem a ficar ociosos e perdem o
interesse em manter-se naquela graduacdo, acreditando que ndo sdo capazes, chegando a
considerar a possibilidade de abandonar o semestre, o curso ou o sistema, corroborando 0s
achados de estudos de Gomes et al. (2019) e Lima Janior (2013).

Esse comprometimento em certas disciplinas devido aos pré-requisitos e as lacunas de
aprendizagem apresenta convergéncia entre os estudos dos autores Corréa e Leonel (2021),
Gomes et al. (2019) e Lima Junior (2013), no sentido de serem algumas das explicagdes para a
falta de professores de fisica para atuar na Educacdo Basica. Portanto, é fundamental um
curriculo que atenda a esta demanda, ndo apenas uma justaposicao de disciplinas (Felicio e
Silva, 2017; Sacristan, 2013).

V.2 Ensino de disciplinas especificas de Fisica e a aproximacdo com a docéncia

Ao analisar os curriculos das Licenciaturas em Fisica de Pernambuco, percebe-se uma
distribuicdo de disciplinas especificas da fisica de forma homogénea ao longo de todo curso nas
Licenciaturas em Fisica B1, D1 e D3. Neste estudo, considera-se disciplina especifica aquela
gue compde o nucleo da formacdo fisica ou nucleo duro, tal como Mecanica e
Eletromagnetismo. Dessa forma, os licenciandos estdo em contato com conteudos especificos
da formagé&o durante todo o curso, sem sobrecarga.

Nos cursos Al, A2, C1 e D2, os dois primeiros anos da graduagdo tem um nimero
pequeno de disciplinas especificas de fisica. Em tais licenciaturas ha uma sobrecarga
exatamente quando as disciplinas de aprofundamento estdo sendo oferecidas, requerendo do
licenciando mais tempo para se dedicar aos estudos.

Sd0 poucos 0s componentes curriculares que inserem a docéncia na formacdo
especifica da fisica, se alinhando aos achados de Santos (2022), ao afirmar que “[...] nos espacos
em que se aprende Fisica raramente se aprende a docéncia” (p. 199). O quadro 4 apresenta o
quantitativo de disciplinas especificas de fisica e o numero de disciplinas que aproximam a
docéncia aos seus contetdos, apresentando ao licenciando a viséo geral da docéncia.

Quadro 4 — Numero de disciplinas que aproximam a docéncia aos contetidos proprios da fisica.

Licenciatura em Fisica Al A2 Bl C1 D1 D2 D3
N° de disciplinas especificas de 19 15 16 24 20 22 20
fisica

Numero de disciplinas que inserem 6 4 2 7 3 5 5

a docéncia na parte especifica de

fisica

Fonte: Propria dos autores (2023).
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As disciplinas que estabelecem a aproximacgédo da formacéo especifica da fisica com
0s componentes pedagdgicos (quadro 4) sdo aquelas que tratam das metodologias de ensino de
fisica, instrumentacdo para o ensino ou préatica de laboratdrio para o ensino. Mesmo nessas
disciplinas em que se exige acdes pedagogicas, a articulacdo entre os nucleos da fisica e 0s
didaticos e metodologicos € pouco percebida, caracteristica também sinalizada na discussédo de
Santos (2022) e Tagliati (2013).

Os cursos de Licenciatura em Fisica que mais fazem a aproximacéo com a docéncia
sdo os cursos Al e C1 com 31,6% e 29,2% de suas disciplinas especificas de fisica se
aproximando do ensino de fisica, respectivamente. Na sequéncia, tem-se 0s cursos de
Licenciatura em Fisica A2, D3 e D2 com percentuais 26,7%, 25% e 22,7%, nessa ordem. Sendo
os cursos D1 e B1 os que menos fazem a aproximacao entre a parte especifica e a pedagogica:
15% e 12,5%, respectivamente.

Conforme ja mencionado, essa aproximacao ocorre nas disciplinas relacionadas as
metodologias especificas e praticas para o ensino, ndo sendo constatada tal aproximacéo em
disciplinas como Mecénica, Eletromagnetismo, Fisica geral ou Fisica experimental. Santos
(2022) e Tagliati (2013) inferem que os cursos de fisica carregam uma crenca de que certos
componentes curriculares devem fazer parte do nucleo duro, de forma que nao ha viabilidade
de aproximacdo com a docéncia, alinhando-se aos achados desta pesquisa.

Diante disso, h4 concordancia com Santos (2022), ao afirmar que os cursos de
Licenciatura em Fisica sdo permeados de racionalidade técnica ao separar as disciplinas
especificas das pedagdgicas da Educacdo, como a Didatica e Fundamentos da Educacéo, por
exemplo, mantendo a “[...] perpetuagdo das dicotomias que se deseja superar na formacao de
professores” (Deconto, Cavalcanti e Ostermann, 2016, p. 203).

Acredita-se que seja imprescindivel haver a aproximacdo entre as disciplinas
especificas da fisica com as pedagdgicas para que os contetdos especificos sejam estudados
também em suas perspectivas pedagogicas, rompendo com “uma formagdo focada na
transmissao de conhecimentos, em que a incorporacédo de disciplinas pedagdgicas e de praticas
profissionais, mesmo que na parte inicial dos mesmos, sejam encaradas como fator de
enfraquecimento da formagao” (Vilela et al, 2020, p. 266).

Os resultados mostram uma lacuna na integracdo entre as disciplinas especificas de
Fisica e as pedagogicas, que fazem a aproximacdo com a docéncia. Tal problema alinha-se com
0 que Gatti (2014) descreve como formacdo complementar ao bacharelado, pois os curriculos
ainda tendem a permanecer pouco articulados e fragmentados. A pouca articulacdo entre esses
dois nucleos curriculares € um obstaculo para a formacdo docente, pois ndo permite que 0s
futuros professores desenvolvam uma compreensao integrada do contetdo e das metodologias
de ensino.
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V.3 Componentes didatico-pedagogicos

A carga horaria dedicada ao nucleo didatico-pedagdgico nos cursos de Licenciatura
em Fisica do estado de Pernambuco cujos curriculos foram investigados, variou entre 750 horas
a 1026 horas, ja contando com a Pratica como Componente Curricular (PCC). A maior carga
horaria foi identificada na licenciatura C1 e a menor na Licenciatura em Fisica Al.

No caso da licenciatura Al, a menor carga horaria dedicada aos componentes
didaticos-pedagdgicos pode estar associada ao tradicionalismo que o curso carrega ao oferecer
apenas as disciplinas obrigatdrias desse nlcleo e o minimo estabelecido pela legislacéo para a
PCC, que séo 400 horas distribuidas ao longo do curso (Brasil, 2001c).

E nesse nucleo de conhecimentos que se apresentam as teorias que fundamentam o
ensino e a aprendizagem, a estrutura e funcionamento da escola basica, metodologias de ensino
e avaliacdo de processos educativos. Segundo Santos (2022) e Deconto, Cavalcanti e
Ostermann (2016), é através dessas disciplinas que o licenciando se aproxima do fazer
pedagogico, sendo submetido a um modelo articulado de ensino mais proximo dos cenarios que
encontrara na vida profissional.

Ainda dentro do nucleo didatico-pedagdgico foi identificada em quase todos 0s cursos
(exceto Al) a disciplina de Metodologia Cientifica ou Metodologia da Pesquisa. Constatou-se
gue os cursos gque ofereciam esse componente tinham como perfil a formacéo de professores
para atuar na Educacdo Basica e pesquisadores capazes de desenvolver suas investigagdes no
ensino de fisica ou na area da Educacéo, conforme discutido por Ferreira e Silva Filho (2021).

V.4 Préatica como Componente Curricular (PCC)

E por meio da Pratica como Componente Curricular (PCC) que os licenciandos tém
mais proximidade com as disciplinas voltadas a docéncia ja no come¢o da formacdo. Os
documentos oficiais brasileiros (Brasil, 2015; Brasil, 2024) ao estabelecerem 400 horas de PPC,
compeliram os cursos de licenciatura a criar disciplinas que atendessem essa demanda.

Mesmo com o estabelecimento de carga horaria minima dedicada a PCC, ha indicios
que os cursos de licenciatura de forma geral ndo privilegiam a formacdo para a docéncia.
Observou-se que as disciplinas que reservam parte de sua carga horaria para a PCC o fazem
sem explicar como de fato ¢ aplicada na vivéncia em sala de aula. No “[...] geral, trata-se apenas
de um ajuste aritmético em que a divisdo da carga horéaria busca somente cumprir as
determinagdes das diretrizes e resolugdes”, conforme argumentaram Vilela et al (2020, p. 275).

Foi possivel identificar a criagdo de disciplinas que atendessem a PCC: metodologias
do ensino de fisica e as praticas de laboratdrio de ensino de fisica, neste estudo. Por ser uma
carga horéria elevada, houve a criacdo de mais de uma metodologia de ensino de fisica (1 e 2,
por exemplo) 0 mesmo ocorreu com as praticas de laboratério. O movimento de criagdo dessas
disciplinas foi a acdo adotada pela maioria dos cursos investigados, exceto B1.

A Unica Licenciatura em Fisica que fracionou as 400 horas da PCC entre as disciplinas
ja existentes foi a B1, que optou por dividir tal carga horaria em diversos componentes
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curriculares, seja componentes especificos da fisica como também da Educagdo. No entanto, as
ementas ndo deixam claro o tipo de atividade a ser desempenhada enquanto PCC ou qual o
critério para o fracionamento. As ementas das disciplinas trazem a informacdo de que se trata
de uma disciplina de 60 horas, sendo 45 horas de teoria e 15 horas de PCC, por exemplo.

Santos (2022) sinaliza que essa possibilidade de flexibilizacdo — criacdo de novas
disciplinas ou fracionamento da carga horéria entre as ja existentes - acaba mascarando as
atividades que sdo desenvolvidas na PCC: € destinada a carga horaria mas ndo especifica-se o
tipo de atividade a ser realizada.

A PCC ¢ vista como “[...] uma maneira de garantir a articulagdo entre as dimensdes
tedricas e praticas da formagdo de professores” (Brasil, 2015, p. 11). Caldatto e Silva (2019),
Felicio e Silva (2017) e Tagliati (2013) discutem em seus trabalhos a identidade propria da
licenciatura, que é construida desde o inicio da formacao, a partir da prescricao do documento,
garantindo mais contato com disciplinas voltadas a docéncia desde o inicio do curso. Nas novas
diretrizes para a formacéao dos professores (Brasil, 2024) ndo hd mencéo a PCC e, portanto, ndo
ha garantia de que o licenciando ainda tenha contato com o fazer docente para além dos estégios,
comprometendo a indissociabilidade entre teoria e pratica da BNC-Formacéo (Brasil, 2019).

V.5 Estagio Supervisionado

Juntamente com a PCC, os estagios encaminham o estudante ao fazer e agir docente
segundo Cruz (2017) e Silva e Gaspar (2018), através do minimo de 400 horas, distribuidas
geralmente em quatro disciplinas para os cursos analisados, exceto D2 que o faz em trés
componentes curriculares. Por ser uma atividade onde se aprende a ser professor, acredita-se
gue seja necessario ter conhecimento de conteddos basicos especificos de fisica e da area de
Educacao, embora nenhuma disciplina especifica da fisica tenha tal indicacdo para os estagios
em qualquer dos cursos analisados.

Para as licenciaturas A1, A2 e B1, sdo pré-requisitos para 0s estagios supervisionados
as disciplinas de Metodologia do Ensino de Fisica, Didatica, Organizacdo e Funcionamento da
Escola Basica e Avaliacdo da Aprendizagem. Para os demais cursos ndo ha pré-requisitos,
sinalizando preocupacdo no tocante a ndo ter obrigatoriedade sobre o que deve ser visto
inicialmente, antes que se entre em sala de aula. Por ser uma experiéncia a ser desenvolvida no
ambiente de atuacdo do futuro professor, Silva e Gaspar (2018) defendem a necessidade de
preparacdo para experienciar a disciplina, pois o estagio permite a abordagem de diferentes
dimensGes da atuacao profissional (Brasil, 2001a).

Santos (2022) enfatiza que o estudante, ao ser inserido nas salas de aula durante os
estagios sem a devida preparacdo, ndo é capaz de fazer reflexdes da acdo docente, por ndo ter
construido ainda seu arcabouco tedrico. Por ndo passar por discussdes que promovam seu
amadurecimento académico em disciplinas obrigatorias que antecedem o estagio, o0 estudante
pode ainda ter a visdo da Educacao Basica: reducionista e imediatista.
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De forma geral, os ambientes de atuacdo dos licenciandos em fisica nos estagios
supervisionados sdo basicamente 0 9° ano do ensino fundamental (EF) e as trés séries do ensino
médio (EM). A seguir, sdo apresentadas as informacdes de tais ambientes.

Quadro 5 — Ambiente de atuagdo dos estagios supervisionados das licenciaturas.

Licenciatu Al A2 Bl C1 D1 D2 D3

raem

Fisica

Estagio 1 Observacdo |EF EFe EM EFe1°EM | 1°EM EF EF
atividades de] Observagdo # Observacdo | Observacdo | observagdo | ObservacdoObservacao H
gestdo regéncia +regéncia | +regéncia | +regéncia | +regéncia | regéncia

Estagio 2 Observacdo |EM EJAeEP [2°EM 2°EM 1°EM 1° EM
Série Observagdo + Observagdo | Observacdo | ObservagdoObservacao H
inespecifica | regéncia +regéncia | +regéncia | +regéncia | regéncia

Estagio 3 EF e 1°EM |Observagdo EAD e 3*EM 3°EM 2°ou 3° EMR° EM
Observacéo 1 atividades de ENF Observacéo | Observacdo | ObservacdofObservacéo H
regéncia gestdo + regéncia | + regéncia + regéncia | regéncia

Estagio 4 2°e3°EM |ENF A critério | A critério Regénciaa | Nédo ha 3° EM
Observacdo 4 do aluno do critério do Observagédo
regéncia professor | aluno + regéncia

Legenda: EF - Ensino Fundamental; EM - Ensino Médio; EP - Ensino Profissionalizante; EJA - Educagdo de
Jovens e Adultos; EAD - Educagdo a Distancia; ENF - Espagos Nao Formais.

Fonte: Propria dos autores (2023).

Poucos cursos de Licenciatura em Fisica extrapolam as salas de aula tradicionais,
inserindo o licenciando em outros espacos como museus e unidades de divulgacao cientifica.
Ainda é uma vivéncia focada no EF (9° ano) e no EM, sendo minima a insercao da educacédo
de jovens e adultos nos ambientes de estagio (quadro 5), alinhados com o estudo de Silva e
Gaspar (2018).

Os autores apontam que € na vivéncia dos estagios supervisionados que se oportuniza
experiéncias préprias ao exercicio da atividade docente, sendo, portanto, o principal ambiente
de aprendizagem da docéncia, mas ndo deve ser o Unico. Felicio e Silva (2017) e Santos (2022)
afirmam que os estégios, juntamente com a PCC, possibilitam a integragé&o de conceitos tedricos
e atividades préticas, apresentando ao licenciando o ambiente de sua atuagdo profissional,
abarcando também situacOes que tratam das condi¢cdes humana e social. Entende-se, entdo, que
¢ no contexto do estagio “que o curriculo encontra elementos a serem aprofundados no processo

de aprendizagem, de modo que este seja, cada vez mais, relevante” (Felicio; Silva, 2017, p.
159).
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Entendendo a atividade docente como muito além da tarefa de dar aulas, buscou-se as
atividades propostas nas ementas das disciplinas de estagio supervisionado. As principais
atividades inventariadas estdo apresentadas no quadro 6.

Quadro 6 — Principais atividades identificadas nas disciplinas de estagio supervisionado.

Atividades Licenciatura Atividades Licenciatura
em Fisica em Fisica
Observacao das atividades Al, A2, B1, C1, Investigacdo da organizagéo e Al, A2, B1,
docentes em turmas da D1, D2, D3 gestdo da escola C1

educacao bésica

Regéncia Al, A2, B1, C1, Observagéo de processos de A2, Bl
D1, D2, D3 organizacéo de espago néo
escolares de divulgacdo
cientifica
Planejamento das Al, A2, Bl C1 Elaboragéo de projeto de Al, A2
atividades de regéncia intervengéo
Preparacéo de planos de Al, A2,C1,D3 Participacao em reunides A2, C1
aula realizadas pela escola

Fonte: Prépria dos autores (2023).

Percebe-se que apenas as atividades de observacao e de regéncia sdo comuns a todos
0s cursos cujos curriculos foram analisados (quadro 6), sendo a observacdo das atividades
docentes presente nos estagios 1 e 2 e a regéncia das aulas nos estagios 3 e 4. Nos dois primeiros
estagios, também sdo observadas a organizacdo e gestdo escolar, enquanto nos dois ultimos
(antecedendo a regéncia em si) é feito o planejamento das atividades que serdo desenvolvidas,
os planos de aula e, em alguns casos, projetos de intervencdo. As atividades relacionadas aos
espacos ndo escolares e participacdo em reunides em geral sdo alocadas nos estagios finais.

O curso de Licenciatura em Fisica C1 é o curso com maior preocupacao de formar o
licenciando para a maior parte das situacbes que podem ser vivenciadas em sala de aula,
contemplando trés quartos das atividades repertoriadas (quadro 6).

Além das atividades elencadas no quadro 6, na carga horéaria tedrica do estagio, a
licenciatura C1 promove a verificagdo de como se da o ensino de fisica nos documentos oficiais
nacionais, orienta a analise do livro didatico adotado pela instituicdo que recebe o licenciando-
estagiario, promove semindrios para acompanhamento das observagdes e regéncias de aulas e
andlise dos métodos de avaliacdo. Assim sendo, essa licenciatura se destaca positivamente, pois
0 estagio supervisionado ¢é o principal espaco onde se aprende a ser professor (Santos, 2022;
Silva e Gaspar, 2018).
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A literatura sugere que a profissdo docente vai além da formacéo especifica, do ato de
lecionar ou aprender a lecionar uma disciplina, permeando as condi¢des humana e social (Cruz,
2017; Santos, 2022; Silva e Gaspar, 2018). Desta forma, os cursos de licenciatura D1, D2 e D3
por ndo desenvolverem atividades diferentes da observacao e regéncia de aulas, ndo conseguem
preparar adequadamente seus licenciandos para gerenciar as diversas situacdes que aparecem
no cotidiano da profissdo docente, destacando-se, portanto, negativamente.

V.6 Disciplinas Optativas

S&o considerados optativos 0s componentes curriculares que estdo dentro da relagéo
de disciplinas aprovadas pelo colegiado do curso em que o aluno tem livre escolha (Santos,
2022; Tagliati, 2013). Os componentes eletivos ndo estdo no rol de disciplinas ofertadas pelo
curso, mas por serem oferecidos pela instituicdo, podem ser cursadas para contabilizacdo da
carga horéria, desde que aprovadas pela coordenacéo do curso. Tais componentes curriculares
atendem objetivos profissionais em area especifica, moldando a formacdo do licenciando
conforme seu interesse.

Foi identificado grande numero de disciplinas nas quais os licenciandos podem fazer
a opcao para complementacdo da carga horadria. No entanto, dentre essas disciplinas um
percentual bem pequeno corresponde as disciplinas voltadas ao ensino de fisica propriamente
dito, caracteristica tambem apontada por Santos (2022) e Vilela et al. (2020).

Na Licenciatura em Fisica Al, constam no projeto pedagdgico do curso (PPC) 40
disciplinas optativas. Dessas, 13 sdo classificadas como componentes pedagogicos e as demais
sdo das areas da fisica, quimica, matematica e computacdo. Entre essas 27 disciplinas, a maioria
de fato é da fisica, mas apenas duas sdo voltadas para a area de ensino de fisica, o que
corresponde a apenas 5% do total das optativas oferecidas.

Com excecdo da Licenciatura em Fisica B1, que ndo disponibiliza um conjunto de
disciplinas optativas, devendo o licenciando escolher qualquer disciplina eletiva que esteja apto
a cursar dentro da instituicdo, a mesma andlise foi realizada para os demais cursos de
licenciatura e as informacdes sdo apresentadas no quadro 7.

Quadro 7 — Percentual das disciplinas optativas voltadas ao ensino de fisica.

Licenciatura em Fisica Al A2 B1 C1 D1 D2 D3
Numero de disciplinas optativas 40 17 - 12 23 47 15
oferecidas
Principais areas das disciplinas CP, F, CP, F - L, F CP,F, | CP,F, | CP,F,
optativas Q M Q M
M, C M,C, L
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N° de disciplinas optativas 2 1 - 1 2 2 0
voltadas ao ensino de fisica

% das disciplinas optativas 5% 5,9% - 8,3% 8,7% 4,3% 0
voltadas ao ensino de fisica

Legenda: CP- conhecimentos pedagodgicos; F- fisica; Q- quimica; M- matematica; C- computagdo; L-
linguagens.

Fonte: Propria dos autores (2023).

E percebido que nenhum curso de Licenciatura em Fisica deste estudo oferece pelo
menos 10% de suas disciplinas optativas voltadas ao ensino de fisica (quadro 7). A conjuntura
sinaliza que sdo cursos que ndo possibilitam o aprofundamento, por iniciativa prdpria dos
licenciandos, das técnicas e metodologias para o ensino da fisica e também da pesquisa em
ensino de fisica. Os percentuais apresentados no quadro 7 sdo insuficientes caso o professor de
fisica em formacao queira se aprofundar na area especifica do ensino (Deconto, Cavalcanti e
Ostermann, 2016; Santos, 2022; Vilela et al., 2020).

Nas instituicbes que também oferecem o Bacharelado em Fisica, foi percebido que as
disciplinas optativas especificas da Licenciatura em Fisica sdo massivamente componentes
curriculares do bacharelado, inclusive com o mesmo plano de disciplina. Santos (2022) sinaliza
que ha prevaléncia da formacao especifica da fisica em muitos cursos, o que esta alinhado com
os achados das Licenciaturas em Fisica do estado de Pernambuco. Tal caracteristica aponta para
uma dire¢do contraria ao que preconizam as diretrizes gerais para a formacéo de professores da
Educacdo Bésica (Brasil, 2001a), no tocante a ter uma identidade prdpria da licenciatura com
clara diferenca ao curso de bacharelado.

Considera-se preocupante cursos de formacdo de professores de fisica oferecerem um
nimero muito pequeno (quando ha oferta) de disciplinas voltadas ao ensino da area especifica
de formacdo. Para Vilela et al. (2020), o cenario demonstra “[...] auséncia de aprego e
preocupacdo com a formagdo do professor de Fisica” (p. 269), que deve ter opgdo de escolha
de acordo com seu interesse. Deve ser assegurado o poder de escolha e ndo a obrigacdo de
cursar um componente que ndo queira apenas por necessidade de concluir o curso.

V.7 Curricularizagdo da extensao

A Extensdo é uma atividade académica que precisa estar articulada ao Ensino e a
Pesquisa, cuja funcéo é atender as demandas da comunidade. E também por meio dela que se
fornece uma educacéo para a cidadania para que o profissional atue para e com a sociedade
(Brasil, 2018), portanto, ela deve ser inserida no curriculo dos cursos de formagao superior.

Para atender tal demanda, a Resolu¢cdo CNE/CES 07/2018 (Brasil, 2018) determina
gue ndo seja criada mais uma disciplina com carga horaria extra, mas sim que se utilize ao
menos 10% da carga horéria do curso em atividades de extensdo. A curricularizagdo pode ser
inserida na matriz do curso por meio da criagdo de uma disciplina curricular especifica da
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extensédo ou a distribuicdo de horas de atividades extensionistas nos componentes curriculares
ndo especificos da extensdo (Brasil, 2018).

Da forma como est4 colocada nos PPC’s dos cursos de Licenciatura em Fisica cujos
curriculos foram analisados, quase ndo ha curricularizagdo da extensdo visto que nao se observa
a incorporagdo ou integracdo das atividades extensionistas ao curriculo de tais cursos. Na
maioria dos PPC’s observou-se que a extensao esta inserida nas “Atividades Complementares”
(AC) juntamente com a monitoria, as bolsas de iniciacdo a docéncia e a participacdo em
eventos, totalizando uma carga horaria proxima de 210 horas.

Diante do que foi analisado, D3 é o unico curso de Licenciatura em Fisica do estado
de Pernambuco que oferece uma disciplina voltada a extensdo: “Fundamentos de extensao”,
com carga horaria de 30 horas, ofertada no primeiro semestre do curso. As demais horas que
devem estar voltadas a extensdo sdo distribuidas quase na sua totalidade nas disciplinas de
Préatica de Ensino de Fisica 1, 2, 3 e 4, sendo de 60 horas a carga horaria em cada componente.
O restante da carga horéria é oferecida em outros componentes curriculares como psicologia,
didatica e outras disciplinas no nucleo pedagogico.

O curso de licenciatura C1 atende a Resolucgédo 7/2018 ao garantir os 10% dedicados a
extensdo de forma fracionada, entre os componentes curriculares de Laboratorio e Préatica de
Ensino de Fisica 1 a 6, sendo 54 horas em cada uma das disciplinas. Os demais cursos nao
mencionam a curricularizacdo da extensao, tratando-a como AC, apenas.

V1. Consideracdes finais

Foi identificado que as disciplinas voltadas ao preenchimento de lacunas de
aprendizagem sao fundamentais para que o licenciando em fisica possa se preparar para estudos
do ciclo basico e aprofundamento, minimizando as reprovacdes e reten¢des no curso.

Ademais, a aproximacdo dos contetdos especificos da fisica com os componentes
pedagogicos ainda é discreta, ocorrendo quase exclusivamente através das disciplinas de
metodologia e pratica do ensino de fisica, ndo ocorrendo a aproximacdo desejada com as
disciplinas “duras” como termodindmica e eletromagnetismo, por exemplo. Nas disciplinas
onde se aprende na pratica a ser professor - estagios supervisionados - as principais atividades
desenvolvidas ainda sdo a observacdo e regéncia de aulas em turmas regulares da educacao
basica. Poucos cursos utilizam atividades que possam, de fato, preparar o professor em
formagé&o para o exercicio da docéncia, que se entende que vai além de ministrar aulas.

As disciplinas de livre escolha voltadas aos interesses profissionais ndo contemplam o
ensino de fisica, mesmo sendo um curso voltado a formacéo para a docéncia. Nenhum curso de
Licenciatura em Fisica cujos curriculos foram investigados, oferece mais de duas disciplinas
optativas voltadas ao ensino de fisica, havendo cursos em que nenhuma disciplina com esse
perfil é oferecida. Dessa forma, percebe-se que ndo é possivel aprofundar-se no ensino de fisica
a partir do que os cursos de Licenciatura em Fisica do estado de Pernambuco oferecem.
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No tocante a curricularizagdo da extensao, apenas dois cursos respeitam a Resolugéo
que estabelece a insercdo da extensdo como atividade curricular, presente no documento
institucional, junto com o ensino e a pesquisa, atendendo as demandas da sociedade.

A principal caracteristica da formacao de professores identificada é a preocupacdo com
uma formacéo especifica solida, com base nas disciplinas oferecidas de forma obrigatoria e
complementar. Positivamente, destaca-se a existéncia de disciplinas voltadas ao preenchimento
de lacunas de aprendizagem ou outros mecanismos voltados ao mesmo fim, demonstrando
preocupacdo com aprendizagens futuras, na maioria dos cursos.

No tocante aos desafios enfrentados pelos professores de fisica em formacéo, aponta-
se o distanciamento entre as disciplinas especificas da fisica com as disciplinas pedagdgicas,
faltando, portanto, articulacdo entre esses dois nucleos, bem como a falta de componentes
curriculares para aprofundamento voltados ao ensino de fisica, de forma a atender interesses
profissionais do licenciando.

Houve aproximacdo com a literatura no tocante a identificacdo de curriculos
fragmentados com justaposic¢do de disciplinas, reforcando que € pequena a articulagao entre 0s
componentes especificos da fisica e os pedagdgicos, havendo énfase nos primeiros. Contudo,
por ndo terem sido identificados trabalhos sobre formacdo de professores de fisica em
Pernambuco, a partir do olhar curricular, este estudo contribui com areas além da fisica, como
as areas das ciéncias exatas, em que ha déficit de professores aptos a atuar na educacdo bésica.

Como implicagdes praticas, os resultados encontrados funcionam como um
diagnostico sobre a estrutura curricular dos cursos de Licenciatura em Fisica, abarcando as
dificuldades vivenciadas pelos licenciandos. Professores e coordenadores dos cursos podem
utilizar tais achados para tracar estratégias que atendam as necessidades dos licenciandos,
futuros professores.

Como limitacBes da pesquisa, cita-se 0 nimero de cursos de Licenciatura em Fisica
analisados, ndao formando uma amostra que tende a generalizacdo e, enquanto limitacGes
metodoldgicas, aponta-se a desatualizacdo dos documentos disponibilizados de maneira on-
line. Para perspectivas futuras de estudo, recomenda-se o foco em outros aspectos do curso de
Licenciatura em Fisica e estudos em outros estados para maior abrangéncia e indicativos mais
solidos para estender os achados.
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