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Introduccion general

Jaime Laurence Bonilla Morales

Este libro es resultado del proyecto de investigacion «Educa-
cion y religion: violencia y paz», en su primera fase, que tuvo como
gestores a la Universidad Catoélica de Manizales, la Universidad
Catdlica de Oriente, la Universidad Mariana de Pasto, la Univer-
sidad Catdélica de Pereira, la Universidad de San Buenaventura,
sede Bogota (todas de Colombia) y la Universidad Ramoén Llull de
Barcelona (Espafia). Los investigadores de estas universidades fue-
ron convocados por el Observatorio de la Diversidad Religiosa y de
las Culturas de América Latina y el Caribe — ODREC, con el fin de
disefiar un proyecto de investigacion que implicara tanto las ne-
cesidades del contexto como las preocupaciones propias de estas
instituciones de educacién superior. Por esto, gracias al apoyo de la
Federacion Internacional de Universidades Catdlicas — FIUC, vy a la
generosa respuesta de los investigadores, decidieron investigar la
manera como la educacion religiosa (escolar y universitaria) influia
0 no en el reconocimiento de la diversidad religiosa y, de manera
particular, en la manera como se asume la violencia y la paz.

Por tanto, coherentemente con el objetivo general planteado y
que guia las tres fases del proyecto, se optd por «analizar en qué
medida quienes asumen la educacion religiosa en escuelas, cole-
gios y universidades, en un ambiente generalizado de diversidad
cultural y religiosa, inciden directamente en la formacién de acti-
tudes de violencia o de paz en nifios, ninas y adolescentes»'. Y el

1 Cf. Proyecto de investigacién «Educacion y religion: violencia y paz».
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objetivo de la primera fase, que tiene como uno de sus productos
este libro, consistia en «Desarrollar un estado del arte de las in-
vestigaciones realizadas sobre la relacion entre educacion religiosa
escolar, diversidad religiosa y construccion de la paz, en Espana y
Colombia, durante los tultimos veinte afios»?.

En este texto los investigadores hicieron un recorrido exhausti-
vo por una gran gama de fuentes bibliograficas, indagando no sola-
mente la literatura especifica del tema, sino los productos de las dis-
tintas universidades que han proporcionado un acervo investigativo
bastante valioso, asi como el marco legal general y el que responde
particularmente a cada regién, al igual que presentando las inicia-
tivas mds asertivas y con mayor impacto, que se han constituido en
aportes significativos y en los primeros horizontes de reflexién.

De esta manera los lectores podran encontrar que cada capitulo
cumple a cabalidad el objetivo trazado, en la medida en que cada
territorio, ciudad, departamento o division social estudiada, presen-
ta caracteristicas particulares que se entrecruzan con las variables
de estudios y con los énfasis hallados por los investigadores, que
van desde las falencias del sistema educativo, pasando por el des-
conocimiento o los prejuicios que marcan el &mbito religioso, las
concepciones mas bdsicas sobre la violencia y la paz, asi como las
relaciones que se han establecido entre estas tres.

Ahora bien, en el primer capitulo «Educaciéon y religion: vio-
lencia y paz. Estado de la cuestion en Espafa-Cataluna», de los
doctores Angel-Jestis Navarro Guarefio y Francesc-Xavier Marin i
Torné, del Grupo de Investigacion «Identidad y Dialogo Intercultu-
ral e interreligioso», retoman el complejo panorama de las reflexio-
nes que existen sobre la relacién entre la secularizacion y el ambi-
to religioso, en donde este ultimo sigue siendo protagonista de no
pocas dindmicas sociales, también desde el escenario particular de
la educacion. Coherentes con este presupuesto, recuerdan la forma
como las fuerzas politicas de Espana incluyeron la educacion reli-

2 Cf. Idem.

10 Jaime Laurence Bonilla Morales



giosa como parte del curriculo y la manera como, a partir de distin-
tas coyunturas sociales (tirania-democracia, izquierda-derecha), re-
ligiosas (comunidades evangélicas, judias y musulmanas, ademas
de la catédlica) y educativas (reformas a la educacion) la educacién
religiosa tuvo mayor o menor aceptacion oficial en distintas institu-
ciones. Asimismo, los autores presentan una serie de datos estadis-
ticos sobre la eleccidon que hacen los estudiantes de la educacion re-
ligiosa catolica y de las demds confesiones, para luego preguntarse
por la manera como en cada una de estas experiencias religiosas se
incluyen, en mayor o menor medida, componentes sobre diversidad
religiosa y cultural, dentro de los contenidos curriculares de la Edu-
cacion religiosa Escolar (ERE), con el fin de ser un apoyo verdadero
a la vida de los estudiantes.

En el segundo capitulo «Educacién religiosa, violencia y paz en
Bogota. Un camino abierto hacia la ciudadania», el profesor Jaime
Laurence Bonilla Morales, del Grupo de Investigacion «Devenir»,
empieza con la presentacién de algunos resultados de las investi-
gaciones realizadas sobre diversidad religiosa en el marco de la ciu-
dad capital de Colombia, en donde se refleja, en gran medida, lo que
vive este pais en materia religiosa, de tal manera que se hace énfasis
en las Iglesias evangélicas, pentecostales y neopentecostales que si-
guen en crecimiento. Se contintia con la exposicién de algunas in-
vestigaciones que en Bogotd se han realizado, con el fin de recopilar
la percepcion de los estudiantes y docentes sobre la ERE, asi como
las reflexiones que surgen de sus variables institucionales, legales,
pedagdgicas y contextuales. Se prosigue con la relacion de algunas
iniciativas en favor de la paz, impulsadas por organizaciones guber-
namentales y no gubernamentales y un buen ntimero de iniciativas
legales de orden local. Y, finalmente, el autor presenta la ciudadania
o la identidad ciudadana como una propuesta de sintesis en donde
podrian confluir las variables de estudio y, por tanto, se convierte en
un desafio primordial para ERE y la construcciéon de la paz.

El tercer capitulo «Aproximaciones sobre educacion, religién,
conflicto y paz en el departamento de Caldas», escrito por la profe-
sora Luisa Fernanda Roa Quintero, desde el Grupo de Investigacion

Introduccién general
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«Educaciéon y Formacién de Educadores», mediante una cuidado-
sa busqueda bibliografica da cuenta de esta region de Colombia, a
través de la introduccién de sus principales componentes geogra-
ficos, culturales, socioeconémicos y educativos. De la introduccién
se debe destacar la apuesta que hace la autora por el concepto de
«conflicto», tanto por su opcién tedrica, en el marco del territorio
colombiano, como por las posibilidades que se abren con el dina-
mismo o el potencial educativo. Igualmente, este capitulo muestra
algunas formas de relacionar la educacién con la diversidad religio-
sa, asi como con el conflicto y la paz, desde el contexto del departa-
mento de Caldas, para terminar con una invitacion reiterativa a que
la educacién religiosa tome una accion directa hacia la educacion
para la paz, desde una perspectiva integral.

En el cuarto capitulo «La educacién religiosa y el desarrollo de
competencias para la convivencia y la paz en el ambiente escolar»,
Carlos Julian Palacio Vargas y Natacha Ramirez Tamayo del Grupo
de Investigaciéon «Humanitas», fundamentan sus reflexiones me-
diante una encuesta realizada a algunos docentes del area. Asi, dan
inicio a su propuesta investigativa presentando la forma como en
el municipio de Rionegro (Antioquia) se refleja la creencia mayori-
taria en la Iglesia catdlica, sin negar la diversidad. Contintian cues-
tionando el grado de concordancia entre los textos que siguen los
profesores de ERE y los Estandares de la Conferencia Episcopal de
Colombia, para luego entrever las dificultades que se presentan por
la falta generalizada de una metodologia dentro de la ERE y la falta
de mayores maestros cualificados. También se destaca la manera
como los autores evidencian la necesidad de que exista mayor co-
hesion entre la ERE y los procesos formativos que faciliten la convi-
vencia y la paz, para terminar resaltando las potencialidades de la
primera para lograr este objetivo comun.

El quinto capitulo «Educacién religiosa escolar en la ciudad de
Pasto: antecedentes y tendencias (1994 al 2014)», de los profesores
Jessica Andrea Bejarano Chamorro, Diego Alexander Ortiz Rodri-
guez y Eyner Fabidn Chamorro Guerrero, del Grupo de Investiga-
cion «Desarrollo Humano y Social», es otro de los capitulos que

12 Jaime Laurence Bonilla Morales



estudian el contexto regional de Colombia, en este caso de la ciu-
dad de Pasto (Narino). En la primera parte hacen un estudio biblio-
grafico en el que vinculan la educacion religiosa y la construccion
de la paz, pero al mismo tiempo traen a colaciéon la realidad de la
diversidad religiosa y cultural, asi como algunas de las criticas que
se han realizado al fenémeno religioso y al contexto mas amplio de
la globalizacién. De igual manera, a través de la contextualizacion
y las caracteristicas propias de esta region, los autores revelan la
percepciéon y los imaginarios de los estudiantes y de los docentes
sobre el estado actual de la educacidén religiosa. Ellos contintian
dando a conocer el estado actual del programa de Licenciatura en
Educacién religiosa en el &mbito regional. Y, para terminar, indican
algunas de las investigaciones que realizaron egresados de la Uni-
versidad Mariana en la Licenciatura en Filosofia y Teologia, sobre
esta tematica.

El sexto y ultimo capitulo de este libro, titulado «Religiéon y vio-
lencia: relaciones historicas en Colombia», compuesto por los pro-
fesores Yulman Fernando Arias Betancur y Angela Patricia Cadavid
Vélez, del Grupo de Investigacién «Fenémeno Religioso», dan a
conocer una vision que engloba el contexto colombiano. Para ello
recuerdan ciertas estructuras sociales que marcaron la historia del
pais, tanto en la conformacién de la republica democratica como en
el bipartidismo, gracias a una relaciéon variopinta entre la religion y
la politica, desde donde se destaca el liderazgo de la Iglesia catodlica
sobre los ambitos politicos, sociales y econémicos. Contintian pro-
fundizando en la manera como la violencia del pais se desarroll6 en
distintas vias gracias a ciertos ideales e imaginarios religiosos, ya se
tratara de las comunidades indigenas, de la Iglesia catdlica o de las
Iglesias evangélicas, aunque hicieron énfasis en el radicalismo re-
ligioso que también influy6 directamente en el contexto educativo
del pais. Culmina este capitulo mediante una serie de reflexiones
que pretenden mediar entre el ambito politico y religioso.

El primer elemento comun que se puede resaltar en estos capi-
tulos, ademas de responder al objetivo de la investigacién conjun-
ta, consiste en dar cuenta de las vicisitudes historicas propias del

Introduccién general
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contexto estudiado. Y entre estas, se debe subrayar la reiterativa
trasformacién de la legislacién de la comunidad o el pais estudia-
do, que puede tornarse en ambigua, en otras ocasiones es asumida
como intransigente o puede no tener el impacto real que se propo-
ne. De cualquier manera, la legislacién, estructuraciéon u organi-
zacion oficial sigue dando luces frente a las preocupaciones de la
poblacidén, aunque algunos de los autores critican, precisamente, el
grado de dependencia o necesidad de la legislacion para poder de-
sarrollar una educacion religiosa que impacte el contexto, reconoz-
ca claramente la pluralidad de experiencias de fe y tenga injerencia
en procesos de formacién para la paz.

Otro de los caminos coincidentes de este libro de investigacion
es que cada uno de los capitulos va mostrando con mayor o menor
énfasis la ausencia de bibliografia e investigaciones que articulen
las variables de estudio que guian esta investigacion, con lo que el
estado del arte, como primera fase del proyecto, se convierte en la
evidencia inicial de la novedad y el reto que se asume con este libro,
maxime cuando los autores dan suficientes pistas de reflexion y alla-
nan el camino para posteriores ampliaciones teoricas y vivenciales.

Asimismo, la composiciéon de cada uno de los textos también
deja entrever la preocupacion constante por el escenario particular
del aula de clase, tanto por la necesidad de fortalecer la formacién
de los docentes, como por el desafio en que se convierte hacer de
la educacién religiosa un area solida, en el conjunto de los demaés
saberes. Y, paralelamente, inquieta a los investigadores la manera
como la educacion religiosa debe asumir la formacion para la paz,
de tal manera que no se llegue a una dualidad en el discurso, sino
que coincidan en sus propoésitos e iniciativas.

Finalmente, en esta introduccién se quiere reiterar el agrade-
cimiento a todas las instituciones que hacen posible este tipo de
investigaciones, en cuanto son un estimulo para posteriores pro-
ducciones investigativas, que esperamos sean de utilidad para el
entorno propio de la academia, pero también para la practica direc-
ta sobre la educacion religiosa, en colegios y universidades.

14 Jaime Laurence Bonilla Morales



Capitulo 1

Educacion y religion: violencia y paz.
Estado de la cuestion
en Espana-Cataluna

Angel-Jesus Navarro Guareno
Francesc-Xavier Marin i Torné

Universitat Ramon Llull (Barcelona)






Introduccion

Provenimos de una tradicion que, desde hace méas de un siglo,
interpreta los fenémenos religiosos desde el paradigma de la se-
cularizacién. Es decir, a partir de una perspectiva que, en esencia,
entiende que existe una especie de incompatibilidad entre la re-
ligiosidad y la Modernidad. En su forma mas radical, la tesis de
la secularizacion acababa defendiendo la desaparicién (a corto o a
medio plazo) de la religion; en las formas mas moderadas se con-
creta la presentacion de la religién como fendémeno residual, perifé-
rico y reducido a la esfera estrictamente individual y privada. Como
es sabido, la tesis de la secularizacion gané rapidamente adeptos y,
de hecho, ha sido el marco interpretativo considerado mas eviden-
te por las ciencias sociales. En gran medida asi contintia siendo,
aunque hace décadas que es seriamente discutido. Las principales
objeciones que se le dirigen son que, por un lado, se trata de un
esquema de andlisis basado en unos a priori que, en el mejor de los
casos, afectarian exclusivamente a la religion tal como acostumbra
a ser entendida en gran parte de Occidente; por otro lado, ha gana-
do peso la mirada segun la cual, lejos de desaparecer la religiosi-
dad, ha tenido lugar un «despertar» espiritual.

Sea como sea, la hipotesis de la secularizacioén es inseparable
de la division de la esfera social en una dualidad fundamental: lo
religioso y lo laico. En una sociedad como la occidental esta dicoto-
mia es obvia en los comentarios de muchos analistas y de la mayoria
de la clase politica. Segun este esquema, una linea clara separaria
lo religioso de lo laico, asimilando de facto lo laico a lo publico. Pero
mantener este esquema no nos ayuda a interpretar adecuadamente

17



la religiosidad en el mundo contempordneo. En efecto, hablar de
secularizacion obliga (se quiera o no) a malinterpretar la vigencia
y crecimiento de la religiosidad fuera de Occidente, a entender las
religiosidades no-occidentales como formas «tradicionales» propias
de sociedades que no han pasado por un proceso de Ilustracion, o a
no saber como leer la «euforia» espiritual que excita actualmente a
una parte estadisticamente significativa de los europeos.

En efecto, el paradigma de la secularizacion y el juego entre la
visibilidad/invisibilidad de la religién acaba derivando en la ambi-
gledad entre la presencia/ausencia de la religiosidad en el seno de
nuestras sociedades. Podriamos desglosar esta problematica en los
apartados siguientes:

e Eljuego entre la desafiliacién y la hiperafiliacién religio-
sa: descenso de los indices de practica religiosa segun los
datos sociolégicos, pero aumento de las «formas duras»
de religién (fundamentalismos, integrismos).

e FEl juego entre la expulsién de la instituciéon religiosa de
la esfera publica y el consiguiente repliegue en la inte-
rioridad: paso de la dimensidn socioldgica de la religién
a una acelerada psicologizacién de la religiosidad que
pone el énfasis en las vivencias personalizadas y perso-
nalizadoras centradas en el bienestar emocional.

e FEl juego entre secularizacién y pluralismo religioso que
desemboca en un «supermercado religioso» que obliga a
la reconstruccién de la identidad religiosa: deriva de lo
«religioso» hacia lo «espiritual».

e FEl juego entre la tradicién-transmisién constitutiva de la
religion y la dificultad lingtistico-gramatical de expresion
significativa de la experiencia religiosa: deriva hacia la de-
fensa a ultranza de la formulacién ortodoxa a menudo en
detrimento del compromiso ético.

18 Ange[—]esﬁs Navarro Guareno y Francesc-Xavier Marin i Torné



Detectamos, por tanto, algunos retos que la hipdtesis de la
secularizacion no sabe responder adecuadamente como, por
ejemplo, el estatuto de la religién en un entorno posmoderno o
el papel que puede jugar la religiosidad en el encuentro entre las
religiones. Se trata aqui de la paradoja de una propuesta de la
secularizacién que supuestamente debia comportar el acceso a la
edad adulta de la humanidad iluminada por la razén pero que, en
realidad, ha dejado a su paso dos guerras mundiales, el totalitaris-
mo ideolégico irracional, el drama escandaloso del holocausto o la
explotacion sistematica del Tercer Mundo y el empobrecimiento
de su poblacién. Y es que, con la secularizacién, no se trataba sim-
plemente de la «muerte de Dios» (Nietzsche) sino también de la
muerte del humanismo (Foucault). La globalizacién derivada de la
poblacion ha hecho més pequenio el mundo y ha borrado no pocas
fronteras pero, indiscutiblemente, el siglo xx ha sido el de las maés
dramaticas barbaries cometidas por el ser humano. Justamente
por ello las religiones (como el resto de instancias culturales) se
juegan su futuro y credibilidad en la competencia para pronunciar
alguna palabra significativa sobre la humanidad oprimida, sobre
la gran parte de los seres humanos condenados a una miseria in-
justificable, a una marginalidad inexcusable y a un sufrimiento
permanente. En definitiva, a aportar sentido en las situaciones de
conflicto a través de la apelacion a la capacidad de pacificacion.
Es, literalmente, una cuestion de vida o muerte.

Segun esta logica vale la pena destacar algunas reflexiones, ya
que puede parecer una obviedad, pero hay que destacar que en el
contexto europeo, espanol y catalan se dispone hoy de una plurali-
dad de religiones a su alcance. Esto significa que, por un lado, hablar
de «religion» para referirnos al cristianismo, al judaismo, al islam, al
budismo o al hinduismo representa un cierto avance cultural porque
implica englobarlas a todas dentro de la categoria de las propuestas
espirituales de sentido; pero, por otro lado, la pluralidad de ofertas no
debe enmascarar la enorme diversidad existente entre ellas.

Es cierto que, desde una determinada perspectiva, las religio-
nes se definen mutuamente por contraste: son propuestas diferen-

Capitulo I ® Educacién y religién: violencia y paz...
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ciadas que a veces viven ignorandose, a veces compiten y otras ve-
ces interactuan entre si. También es verdad que, aunque la religién
ha dejado de representar el papel de tnica instancia que confiere
sentido, no por ello vivimos en sociedades en las que la Moderni-
dad ha generado un individuo inevitablemente e irreversiblemente
secularizado. De hecho, oscilamos entre un mundo secularizado y
un mundo reencantado en los que coexisten la crisis de las institu-
ciones religiosas con la perduracién de creencias y practicas reli-
giosas en un numero significativo de ciudadanos. Transitamos, de
hecho, entre el pluralismo y la privatizaciéon de las creencias.

En cierto modo se ha pasado de forma rdpida de una situacién
de monopolio religioso a otra de mercado abierto, en la que los di-
ferentes valores espirituales y sus formas de ida se mezclan. La plu-
ralidad caracteristica de un mundo global (sintesis de la movilidad
humana y de la tolerancia democratica) tiene como efecto tanto un
crecimiento de la indiferencia religiosa, como la provisionalidad de
las pertenencias debido al peso variable de las preferencias religio-
sas, que ya no estan determinadas por el lugar de nacimiento o la
socializacion primaria, asi como el despertar de un renovado interés
por las diferentes propuestas espirituales desregularizadas.

Todo ello conduce a tomar en consideracion multitud de matices
sobre el lugar que ocupa la religiéon en nuestra sociedad. Aunque
pueda afirmarse que la secularizacién va ligada a los procesos de
separacion entre Estado-Iglesias, ya no puede afirmarse de forma ab-
soluta que el progreso de la Modernidad comporte que los sistemas
religiosos dejen de ser un referente de sentido para los individuos.
La constatacién parece ser que los individuos se permiten adaptar y
reconfigurar a la carta las creencias y las practicas en un entorno en
el que la religion continta siendo uno de los referentes presentes.

En el caso cataldn puede reseguirse con precisién esta evolu-
cion. Durante el régimen franquista (1939-1975) se establecié un
vinculo formal entre el poder politico y el religioso. El Estado se
declaré catolico y se concedi6 a la Iglesia un lugar privilegiado en
la transmisién de creencias y valores dotdndola de un poder socia-
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lizador significativo hasta que, a principios de la transicién politica
se inicia un descenso importante y continuado de la creencia y la
préctica catélica. Sin embargo, este proceso ha coexistido historica-
mente con una incipiente pluralidad religiosa: en 1879 se funda el
Hospital Evangélico en Barcelona, en 1918 se inaugura la primera
sinagoga y en 1924 la escuela judia. Las minorias fueron persegui-
das en el primer franquismo, pero en 1967 se aprueba una Ley de
tolerancia religiosa que facilita la apertura de los primeros centros
de cristianos protestantes. En 1974 se inaugura el primer oratorio
isldmico y pronto aparecieron grupos de budistas e hindutes. El
fuerte incremento de los flujos migratorios a partir de los afios 90 no
ha hecho sino incrementar la diversidad religiosa presente en nues-
tra sociedad. Este fendmeno, por otro lado, ha ido de la mano con
los procesos de institucionalizacion de las comunidades religiosas:
en 1992 se firman los acuerdos de cooperacion entre el Estado y las
comunidades judia, isldmica y protestante y, en el ambito catalan,
el Consell Islamic i Cultural de Catalunya (2000), la Coordinado-
ra Catalana d'Entitats Budistes (2007) o la Federaci6 Islamica de
Catalunya (2010) establecen acuerdos con la Direccién General de
Asuntos Religiosos, y se abren al conjunto de la sociedad organi-
zando jornadas de puertas abiertas e intensificando la creacién de
grupos de didlogo interreligioso'.

Todo ello muestra bien a las claras que la religiéon no es un ar-
caismo del pasado que por accidente contintia vivo en un tiempo
que ya no es el suyo, ni que el aumento de la religién se deba a unos
inmigrantes que una vez asimilados a los valores europeos aban-
donaran las creencias que han traido consigo. En realidad nuestro
tiempo lo es de metamorfosis de la religién: las creencias se re-
formulan continuamente, se flexibiliza su vertiente normativa y se
adapta su practica.

1 Para el caso catalan puede consultarse la web de la Direccié General d'Afers Religiosos
de la Generalitat de Catalunya, Cf. Departament de Governacio i Relacions Institucio-
nals, consultada en abril 12, 2013, http:/governacio.gencat.cat/ca/pgov_ambits_d_ac-
tuacio/pgov_afers-religiosos/. Para el caso mas general de Espana Cf. Ministerio de
Justicia, consultada en abril 12, 2013, www.mjusticia.gob.es/cs/Satellite/Portal/es/areas-
tematicas/registros/entidades-religiosas.
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Ahora bien, en una sociedad culturalmente plural la escuela
adquiere una centralidad esencial al convertirse en uno de los po-
cos d&mbitos de contacto obligatorio entre mayorias-minorias. Su
centralidad como agente socializador deriva, en gran parte, del
hecho de que en los centros educativos se reflejan y reinterpretan
los valores-discursos dominantes y el alumnado interioriza aque-
llo que la sociedad espera de él. Como resultado de esta negocia-
cion permanente alrededor de la pertenencia cultural y social se
reconfiguran las expectativas, se resitiian las relaciones y pueden
aparecer dindmicas de resistencia-colaboraciéon al modelo ofreci-
do por los agentes educativos. Ya sabemos que ejercer la tarea
educadora nunca ha sido facil, ya que el trabajo en las institucio-
nes escolares es un proceso donde se ponen en juego numMerosos
procesos: interacciones emocionales, relaciones grupales, cono-
cimientos y habilidades, valores asumidos, intuiciones y rutinas.
La creciente pluralidad cultural en nuestras aulas no incrementa
necesariamente la dificultad de la accién educativa pero si que
visibiliza, a veces con crudeza, el peso de nuestra mirada sobre la
diversidad constitutiva del ser humano.

Una comprensiéon intercultural de la educaciéon parte de la
constatacion que la diversidad es la normalidad, pero la desigual-
dad no deberia serlo. La homogeneidad de los grupos nunca podré
disimular la heterogeneidad de las personas. Por ello, la escuela
se convierte en un espacio donde aprenden juntos alumnos dife-
rentes, un ambito que no excluye a nadie porque no hay catego-
rias de estudiantes que requieran diferentes categorias de centros.
En un planteamiento inclusivo la educaciéon estd abierta a todo el
mundo ya que en la escuela nos podemos desarrollar integralmen-
te, aprender procedimientos y contenidos, aprender a ser y a estar,
aprender sobre uno mismo y sobre los demas. Pero en la escuela,
sobre todo, debemos aprender a convivir. El alumnado pasa en ella
mucho tiempo de su vida, y es en la escuela donde se establecen
los vinculos sociales que pueden perdurar durante buena parte de
la vida. En este sentido, atendiendo al alumno real y concreto que
la escuela acoge, deben evitarse los esencialismos culturales y los
exclusivismos religiosos que solo conducen a estereotipar a las per-
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sonas y a tratar de imponer las propias convicciones y modelos de
vida. Se impone el reconocimiento de la diversidad con sus princi-
pios y valores que fundamentan la cosmovision de los alumnos, asi
como el imperativo por parte del profesorado de tomar en conside-
racién los fundamentos de su profesiéon: la defensa de la igualdad,
la busqueda de la equidad y la justicia, la promocion de la libertad
y de la convivencia. Debe buscarse el equilibrio entre el respeto a
las convicciones de las personas y la promocion de la socializacion
en unos valores compartidos a través del didlogo v la reflexiéon, sin
intromisiones en la conciencia de las personas, sin paternalismos ni
delegacion de las responsabilidades educativas. Por ello, analiza-
mos a continuacion qué papel puede jugar la asignatura de religion
en este reto tan caracteristico de las sociedades plurales.

1. El tratamiento de la religion en el curriculum escolar
espanol

1.1 Un breve apunte histoérico-emocional previo

Para poder comprender la realidad actual del curriculum vy la
presencia de la religion en el marco educativo de Espana, y tam-
bién de Cataluha como zona especifica, es necesario tener presente
cuanto hemos expuesto en el apartado anterior. Pero también resul-
ta imprescindible comprender cémo la evolucién del caso espafnol
hunde sus raices en su pasado histérico mas inmediato, y como este
acabara por condicionar su presente y su misma comprension tanto
racional como emotiva.

Efectivamente, el pasado politico espanol, inmerso en una dic-
tadura militar que se prolongé desde el afio 1939 hasta finales de
1975, marco toda la vida politica y social de Espana. Y entre la infi-
nidad de aspectos a los que esta realidad politica determiné y con-
dicion¢, se encuentra, sin duda, el &mbito religioso. Espafia, duran-
te la dictadura del general Franco, fue un pais confesional, en el
que la tinica manifestacion religiosa admitida en el espacio publico
y social fue la perteneciente a la Iglesia catolica. El resto de confe-
siones religiosas no tenia cabida en la sociedad espafola; como mu-
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cho se toleraba su existencia, siempre que esta se circunscribiera al
ambito personal y privado, y tuviera poca o nula incidencia sobre el
espacio publico.

La legislacién espanola franquista recogio6 fielmente estas pre-
misas ideoldgicas y las traslado a todas sus disposiciones. Durante
todo el periodo dictatorial, en consecuencia, en Espafa no fue posi-
ble estudiar en el ambito escolar otra religiéon que no fuera la cato-
lica. Asi la religiéon catoélica estaba presente en cualquier centro de
educacién primaria o instituto de educacién secundaria, siendo asi
mismo su estudio obligatorio. Solo hacia finales de la dictadura, y a
partir de la promulgaciéon de la «Ley General de Educacion» (LGE),
de 1970?, el gobierno espafiol toleré (probablemente por presiones
de gobiernos occidentales como el estadounidense) la presencia de
otras manifestaciones religiosas distintas a la catolica en centros
educativos muy concretos en los que se concentraban, por diversas
razones, una mayor presencia de extranjeros, asi como se facilito
también la «dispensa» formal de la formacién catélica en ciertos
casos particulares (hijos de personal de embajadas y consulados,
familiares de directivos empresariales o trabajadores especializados
extranjeros desplazados por causas laborales, etc.), pero en todos
los demés casos estudiar y formarse en el catolicismo era un deber
curricular, educativo y patrio.

Comprender, pues, la identificacion que una parte de la so-
ciedad espanola hizo entre formacién religiosa catélica y politica
franquista, es un requisito indispensable para entender a su vez
cudles serian los posicionamientos politicos y curriculares que apa-
receran mas tarde en la etapa democratica del estado espanol. El
advenimiento, a finales de la década de los anos setenta, de todo
el proceso democratizador de la sociedad espafnola hizo desplazar
la centralidad catdlica y su monopolio ideoldgico y educativo, y ge-
ner6 posiciones encontradas y enfrentadas sobre cémo ensenar la

2 Cf. Jefatura del Estado, Ley 14/1970, de 4 de agosto, General de Educacion y Finan-
ciamiento de la Reforma Educativa, consultada en abril 12, 2013, http:/www.boe.es/
diario_boe/txt.php?id=BOE-A-1970-852.
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religién, dénde y de qué manera. Debate social y educativo que aun
hoy en dia sigue vigente y sin visos de poder ser superado, como
veremos.

1.2 Punto de partida y primeros acuerdos curriculares en
el inicio de la transicion democratica

El inicio del transito, de la imposicién de la religion catolica en
el sistema de ensefianza hasta un curriculum maés plural respecto
al fenémeno religioso, se inici6é con la promulgacién de la Constitu-
ciéon Espafiola de 1978%. En ella se consagro la «aconfesionalidad»
del Estado espanol y la libertad de religién y de culto. Pero se tar-
darian aun muchos anos en implantar un sistema derivado de este
mandato constitucional.

En un principio, los primeros gobiernos democraticos de la UCD
(Uni6én de Centro Democratico, el partido del presidente Adolfo
Sudrez) optaron por no desarrollar estas disposiciones constitucio-
nales, y aplicarlas solo en aquello que ordinariamente era necesario
para preservar la exigencia legal de no-confesionalidad (impedir la
obligatoriedad del estudio de ninguna religiéon concreta).

De hecho tras la promulgacién de la Constitucion Espafiola en
1978, se firmaron los acuerdos entre Espafna y la Santa Sede (1979).
En el pacto sobre educacidn, se establecio que la ensefianza religio-
sa debia de ser algo normal en la escuela, equiparada en todo con
las demas asignaturas y garantizando el derecho a recibirla para
todos aquellos que lo desearan. Por primera vez en la legislacion
educativa, el acuerdo apel6 a la libertad de conciencia. La ense-
nanza de religién catolica no tendria, pues, un caracter obligatorio
para los alumnos, aunque si se garantizé el derecho a recibirla en
cualquier escuela publica.

3 Cf. Constituciéon Espaniola, consultada en abril 12, 2013, http://www.boe.es/buscar/act.
php?id=BOE-A-1978-31229.

4 Cf. Inter Apostolicam Sedem Et Nationem Hispanam, consultada en abril 12, 2013,
http://www.vatican.va/roman_curia/secretariat_state/archivio/documents/rc_seg-
st 19790103_santa-sede-spagna_sp.html.
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Con esta premisa el gobierno de UCD en 1980 promulgé la Ley
Orgénica del Estatuto de Centros Escolares (LOECE)°. Esta Ley de-
sarrollé una politica educativa que plasmaba el principio constitu-
cional de libertad religiosa, asi como el de libertad de conciencia.
Ese afio se dieron las Ordenes Ministeriales del 16 de julio. «La
ensefianza de la religién y moral catodlicas» en los centros docentes
de preescolar y de educacion general basica (educacién infantil y
primaria) y también en bachillerato y formacién profesional (educa-
cién secundaria). En estas Ordenes Ministeriales se indicaba que la
ensenanza religiosa se impartiria en cada curso como materia ordi-
naria equiparable al resto de materias. Pero solo podia ser impartida
si lo solicitaban padres o alumnos. De ahi su caracter optativo para
alumnos que podian escogerla o no, pero de obligada oferta para los
centros publicos.

Como alternativa al estudio de la religion catdlica se ofrecia la
asignatura de Etica, con contenidos fijados sobre principios éticos,
morales y de fomento de la convivencia social que se impartirian
por los profesores de las areas humanisticas (filosofia, y geografia e
historia, preferentemente). En ningin momento se plante6 aun la
presencia de la ensefnanza de otras confesiones religiosas en el es-
pacio publico educativo, aunque desde 1981 se reguld la autoriza-
cién de la formacion de entidades asociativas religiosas diferentes
de las catolicas, incluidas las que tenian como finalidad la ensefnan-
za. Algunas entidades ya existian incluso desde la época franquista,
pero se encontraban en un estado de vacio legal, y obviaban u ocul-
taban su cardcter confesional.

En 1983, con el advenimiento en el gobierno de Espana del
PSOE (el Partido Socialista Obrero Espafiol), ya se intenté cambiar
esta situacion de presencia obligada de la religion catolica en los
centros publicos. Pero este cambio no se logro llevar a cabo a 1o lar-
go de su primer mandato (1982-1986).

5 Jefatura del Estado, Ley Orgdnica 5/1980, de 19 de junio, por la que se regula el Es-
tatuto de Centros Escolares, consultada en abril 12, 2013, www.boe.es/buscar/doc.
php?id=BOE-A-1980-13661.

26 Ange[—]esﬁs Navarro Guareno y Francesc-Xavier Marin i Torné



1.3 Los desencuentros en materia de religion entre la
Iglesia catdlica y el gobierno espaiiol

La accion de gobierno de los ejecutivos socialistas incorporé en
su imaginario politico una vision mucho mas critica y displicente
con la presencia de la religion catdlica en el marco educativo, espe-
cialmente en el &mbito publico.

Durante el curso 1986-87 se produjo una restructuracion pro-
funda del Ministerio de Educaciéon del segundo gobierno socialista
en el Estado espafiol y que llevé a la segunda reforma educativa de
la democracia, la Ley Orgénica de Ordenacién General del Sistema
Educativo (LOGSE), promulgada en 1990°. Esta reforma vino a sus-
tituir aquella primera, la LOECE (1980), que habia elaborado un go-
bierno mas conservador. En esta reforma educativa la asignatura de
Religién se mantuvo como tal, pero se devalué su alternativa, pues
no habria evaluacion, ni examenes, ni estudio sistematico. Con lo
cual, la asignatura confesional (en aquel entonces solo era posible
estudiar como asignatura confesional la religidon y moral catdlica)
experiment6 un fuerte descenso en los centros publicos (la mayoria
de los centros del pais), porque eran muy pocos los alumnos que
la cursaban, especialmente en la ensenanza secundaria, ya que su
estudio no computaba para nada en su expediente académico. Se
mantuvo la afluencia de alumnos en los centros privados (concer-
tados 0 no) porque su caracter confesional convertia en obligatoria
su imparticién.

La ética, pues, desaparecié como asignatura de los centros pu-
blicos, diluyéndose en una lista de temas transversales, supuesta-
mente incluidos en el curriculo de todas las asignaturas, salvo un
espacio especifico en el 4.° curso de la ESO (Ensefianza Secunda-
ria Obligatoria). Sin alternativa, los alumnos solo podian escoger

6 Jefatura del Estado, Ley Orgdnica 1/1990, de 3 de octubre de 1990, de Ordenacién
General del Sistema Educativo, consultada en abril 12, 2013, www.boe.es/buscar/doc.
php?id=BOE-A-1990-24172.
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la ensefianza de la religion si aumentaban su horario escolar lec-
tivo, y encima sin que ese esfuerzo computara de manera alguna.

Los graves inconvenientes y dificultades que esta situacion pro-
vocaba en el despliegue curricular de la asignatura de religion ca-
tolica, en los centros publicos, llevo a la jerarquia eclesidstica a im-
pugnar ante los tribunales aquellas disposiciones de la LOGSE y de
su desarrollo, que a su juicio mermaban la «viabilidad» curricular
de la ensefianza de la religion en los centros de titularidad publica,
especialmente porque entendia que sin alternativa ni evaluacién
la ensenanza de la religiéon perdia el caracter de «disciplina fun-
damental» que le reconocia los acuerdos establecidos con la Santa
Sede en 1979.

En 1994 el Tribunal Supremo Espafol anul6 en parte esta cir-
cunstancia, porque observo sustraidos derechos a los alumnos que
optaran por el estudio de la religién respecto a los que optaran por
«estudio asistido». Una sentencia que permitié, no obstante, que se
diluyera en otras materias diversas la oferta de una alternativa a las
clases de religion, siempre que estas materias no fueran fundamen-
tales u obligatorias (tampoco si se trataba de refuerzos, repasos o
estudio complementario de materias fundamentales), sino solo ma-
terias optativas o de libre eleccién.

En todo caso, el enfrentamiento entre dos modelos diferencia-
dos por la presencia de la materia de religion en los curriculos edu-
cativos, estaba ya creado. Por un lado un modelo méas conservador
que exigia la presencia de la materia de religiéon confesional en el
curriculo educativo en igualdad de condiciones que las otras mate-
rias obligadas o fundamentales, frente a un modelo que rechazaba
la presencia de toda «asignatura confesional», y que si esta se esta-
blecia fuera sin peso alguno en el expediente académico. O sea, dos
modelos contrarios que se debaten en aceptar o no que una «ma-
teria confesional» (impartida desde una 6ptica confesional) pueda
ser materia curricular en igualdad de condiciones a cualquier otra
materia fundamental.
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1.4 La irrupcion de otras confesiones religiosas en el
marco escolar espanol

En el inicio de los anos noventa del siglo anterior, y en me-
dio de esta situacion de confrontacion entre quienes aceptaban y
quienes no la presencia curricular de una materia confesional en
el marco escolar publico (porque nunca hubo oposiciéon a que los
centros de titularidad confesional impartieran materias confesiona-
les en sus propias aulas), el tercer gobierno socialista pacté con las
confesiones religiosas evangélica, judia y musulmana unos amplios
acuerdos de reconocimiento y cooperaciéon que incluian también
la aceptacién en el curriculo educativo de una presencia confesio-
nal alternativa, con materias de curriculo propio y de libre eleccién
para todos los alumnos de los centros publicos.

En efecto, la Constitucion Espafiola (CE) reconocia el caracter
no confesional del Estado, y aunque senalaba a la Iglesia catolica
como confesién mayoritaria o de mayor arraigo social, el Estado se
abria a la igualdad de trato con cualquier otra confesiéon’. Esta era
la base para que el Estado desarrollara este principio equitativo y
se dispusiera a reconocer y acoger juridica y socialmente la diver-
sidad de credos existentes entre sus ciudadanos. Derechos que, en
consecuencia, debian materializarse también en el marco educativo
y curricular. Asi, en noviembre de 1992 el Boletin Oficial del Estado
(BOE) promulgaba los acuerdos del estado con tres de las principa-
les confesiones religiosas minoritarias de Espana:

e las Iglesias evangélicas ®.

e las comunidades judias °.

7 Constitucién Espanola, op. cit., Articulo 16.3.

8 Jefatura del Estado, Ley 24/1992, de 10 de noviembre, por la que se aprueba el Acuer-
do de Cooperacion del Estado con la Federacién de Entidades Religiosas Evangéli-
cas de Espana, consultada en abril 12, 2013, http://www.boe.es/buscar/doc.php?i-
d=BOE-A-1992-24853.

9 Jefatura del Estado, Ley 25/1992, de 10 de noviembre, por la que se aprueba el Acuerdo
de Cooperacién del Estado con la Federaciéon de Comunidades Israelitas de Espana,
consultada en abril 12, 2013, www.boe.es/diario_boe/txt.php?id=BOE-A-1992-24854
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e las comunidades musulmanas *°.

En todos estos acuerdos, que tenian un formato de redactado
practicamente idéntico, disponian en su articulo 10 los siguientes
conceptos referentes al &mbito educativo:

1. Se reconoce el derecho de los ciudadanos a recibir en-
senanza confesional en los centros educativos, publicos
y privados (en este ultimo caso respetando su caracter

propio).

2. Los profesores de esta ensefianza seran aquellos que dis-
pongan las autoridades religiosas de cada confesion (aso-
ciaciones o federaciones).

3. Estas mismas autoridades son las que dispondran los
contenidos curriculares a impartir en cada etapa educati-
va en consonancia con el marco curricular general.

4. Los centros docentes afectados (publicos y concertados
especificos) estan obligados a facilitar la infraestructura
necesaria para el normal desarrollo de esta docencia.

5. Las comunidades o entidades religiosas reconocidas po-
dran disponer cursos propios para los centros universita-
rios publicos de acuerdo con las disposiciones propias de
la autonomia de cada universidad.

6. Estas mismas comunidades e instituciones podran eri-
gir, crear y administrar centros educativos reglados (que
siguen el ordenamiento curricular oficial), o bien uni-
versidades, institutos superiores, o seminarios y centros
de estudio y formacién de su respectiva religién. Siem-
pre en conformidad con la legislaciéon correspondiente

aplicable.

10 Jefatura del Estado, Ley 26/1992, de 10 de noviembre, por la que se aprueba el Acuerdo
de Cooperacion del Estado con la Comisién Isldmica de Espana, consultada en abril 12,
2013, www.boe.es/diario_boe/txt.php?id=BOE-A-1992-24855.
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Asi, por vez primera, se dotaba de un amplio marco legislati-
vo y juridico propio al desarrollo de los derechos educativos de las
minorias religiosas del estado espafol; ya que en otras ocasiones,
como en el periodo de la Segunda Republica Espaniola (1931-36),
este marco habia existido, aunque principalmente solo en la fase de
las intenciones o los principios, sin un desarrollo practico concreto.
En cambio, estos acuerdos dieron paso a infinidad de regulaciones
normativas que permitieron a estas minorias religiosas hacerse pre-
sente en diversos ambitos sociales como la cultura, la sanidad, el
asociacionismo, la cooperacioén, etc. Y, como hemos anotado, espe-
cialmente en el ambito educativo.

Tras estos acuerdos, la FEREDE (Federacién de Entidades Re-
ligiosas Evangélicas de Espana) suscribi6é en el afio siguiente de
1993, el curriculo oficial de religién evangélica para los niveles
obligatorios de ensenanza (Primaria y Secundaria)!'. Mdas tarde,
en enero de 1996, esto mismo se haria con el curriculo oficial de
religion isldmica para esos mismos niveles, ambos con el ultimo
gobierno socialista del presidente Felipe Gonzalez (1993-96)'2. En
cambio, el curriculo oficial de religién judia'®, ya habia sido apro-
bado en el afio 1981 bajo el entonces ultimo gobierno de la UCD,
probablemente porque desde 1970, y a raiz de la timida apertura
religiosa en materia educativa de la ultima etapa del franquismo,
ya existia en alguna ciudad, como Barcelona, algtin centro educa-
tivo abiertamente judio.

11  Ministerio de Educacion y Ciencia, Orden de 28 de junio de 1993 por la que se dispone
la publicacién de los curriculos de Ensefianza Religiosa Evangélica, correspondiente a
Educacion Primaria, Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato, consultada en
abril 12, 2013, www.boe.es/buscar/doc.php?id=BOE-A-1993-17449.

12 Ministerio de Educacion y Ciencia, Orden de 11 de enero de 1996 por la que se dispo-
ne la publicacién de los curriculos de Ensenanza Religiosa Isldmica correspondientes a
Educacion Primaria, Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato, consultada en
abril 12, 2013, www.boe.es/buscar/doc.php?id=BOE-A-1996-1225.

13 Ministerio de Educacién y Ciencia, Orden de 9 de abril de 1981 por la que se incorpora
a los niveles de Educacion Preescolar y Educaciéon General Bdasica el programa de la en-
sefianza religiosa judia y establecido por la Federacién de Comunidades Israelitas de Es-
paia, consultada en abril 12, 2013, www.boe.es/buscar/doc.php?id=BOE-A-1981-8923.
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¢Fueron estos acuerdos del Estado con las diferentes confe-
siones religiosas una manera del gobierno socialista de maniobrar
ante la oposicién frontal que se produjo con la jerarquia catélica a
raiz del tratamiento que la LOGSE otorgaba a la ERE(la ensefanza
religiosa escolar)? Asi, con el advenimiento de la diversidad religio-
sa y de confesiones en el marco escolar publico, ¢pareceria mas ur-
gente una regulacién que hiciera mas comprensible la devaluacién
del peso de la ERE en el curriculo educativo publico? Quizéds una
buena obra (dar cabida en la educacién a una mayor pluralidad reli-
giosa en la escuela publica), ocultaba una intencién no tan virtuosa
(devaluar el peso de la ERE en ese mismo marco curricular). Fuere
como fuere, la realidad es que esos acuerdos de 1992 convirtieron
la escuela publica, al menos desde el &mbito juridico y formal, en
un campo de diversidad religiosa y pluralidad confesional. Aunque,
como veremos mas tarde, esa diversidad sera muy discreta y cir-
cunscrita a determinadas zonas geograficas.

1.5 El enfrentamiento sobre el papel de la religion y sus
docentes en la escuela piblica

La historia que devendra con posterioridad a la LOGSE sera la
narracién de una continua sucesion de desencuentros y desavenen-
cias entre la jerarquia eclesidstica catdlica y los posteriores gobier-
nos, especialmente con los gobiernos socialistas, aunque también
con ciertas medidas administrativas concretas de algunos gobier-
nos conservadores.

Pero para comprender el desconcierto creado con esta situacion
de continuo enfrentamiento, debemos comprender el estado general
de desavenencia y disputa politica que se habia implantado en el sis-
tema educativo espafol, y que se prolonga aun hasta la actualidad.

Efectivamente, el estado espafiol debe ser uno de los pocos
paises entre el concierto de naciones modernas y plurales que
en su corto trayecto de vida democratica (desde 1978 hasta la
actualidad, de tan solo 36 afos), haya concebido o ejecutado
hasta seis grandes reformas educativas estructurales (LOECE -
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1980, LODE -1985, LOGSE - 1990, LOCE- 2002, loe - 2006 y LOMCE
- 2013); aunque quizas aqui deberia anadirse también la LOPEG
- 1995, que aunque no fue una reforma estructural, produjo tales
cambios sobre el funcionamiento y ordenacion de las escuelas,
que vino a resultar en la practica otra auténtica reforma edu-
cativa estructural. Asi podriamos afirmar que a un promedio de
cada seis anos Espana ha ido cambiando su estructura educativa.
iCada seis anos! Y siempre, o casi siempre, al albor de los cam-
bios de color en el gobierno de turno.

Desde la LOGSE, cada gobierno nacional ha considerado el
campo educativo como una prioridad politica. Y lo ha hecho bajo
la conviccion de que un sistema educativo determinado induce
o conduce a los alumnos de ese mismo sistema a devenir ciu-
dadanos moldeados por una concepcioén u otra de la vida, de la
persona, de la ciudadania y de la sociedad. Cada gobierno se ha
sentido asillamado a promulgar una reforma educativa u otra, en
virtud de su expectativa de conseguir una ciudadania con unos
valores o principios determinados, y siempre, claro esta, mas fa-
vorables a sus propias tesis politicas. El campo educativo publi-
co, pues, pasaba a ser asi un auténtico campo de batalla entre
ideologias politicas.

Como puede comprenderse, este ambiente de confrontacién
se prolongé también respecto a la ERE. Los sucesivos gobiernos de
izquierda desde la LOGSE (1990) intentaron desplazar y devaluar
la presencia de la ensefianza de la religiéon en los centros publi-
cos, pues la consideraban una materia de ideologia conservadora, y
procedian a realizar un despliegue curricular en el que la materia
religiosa confesional no tuviera alternativa, o no fuera evaluable, o
no fuera computable para el expediente académico, etc. Y los diver-
sos gobiernos de derechas revertian este proceder y obligaban de
nuevo a escoger entre la asignatura de religion confesional o una
alternativa propia (normalmente con contenidos éticos, o incluso
con un estudio cultural del fenémeno religioso), aceptaban por con-
tra su evaluacion y, en determinados casos, su computacion para el
expediente académico de los alumnos.

Capitulo I ® Educacién y religién: violencia y paz...
33



A estos cambios continuos de apreciacién, evaluacién y compu-
to, se sumaba ademas la disputa sobre el derecho de las autoridades
religiosas a nombrar a los maestros y profesores que impartirian la
clase de religion confesional, que debian ofertar obligatoriamente
los centros publicos. Este derecho se ponia en tela de juicio cuan-
do las autoridades religiosas (concretamente las catdlicas) retiraban
estos permisos de docencia a ensefnantes que la habian obtenido
con anterioridad, y lo hacian por causas ajenas al estricto cumpli-
miento docente, como eran: el testimonio de vida (divorciados vuel-
tos a casar o con vida de pareja, comportamiento social displicente,
disputas con las autoridades eclesiasticas, etc.) o la manifestacion
publica de sus convicciones politicas o sindicales (especialmente si
lo hacian de conformidad a un ideario politico de izquierdas). Estas
motivaciones, aunque pudieran tener recorrido canénico, chocaban
directamente con el ordenamiento civil (espafiol o europeo) que im-
pide actuaciones contra la libertad (de pensamiento, de opinion, de
opciones de vida, o de vinculaciones politicas, etc.) de los indivi-
duos. Por eso un nuevo frente de confrontaciéon se abrié a su vez en-
tre algunos gobiernos (y parte de la sociedad civil) y las jerarquias
religiosas: si debia mantenerse o no el derecho de las autoridades
religiosas a nombrar y deponer docentes de religion en la ensenan-
za publica, por cuestiones ajenas al fuero escolar (aunque pudieran
estar sujetas al fuero candnico, o a las normas morales y costumbres
de cada confesion).

2. El encaje de la ERE en el marco educativo actual

En la actualidad el marco legislativo que ampara y determina la
presencia de la ERE en el sistema educativo espanol, es la vigente
LOMCE (Ley Orgénica para la Mejora de la Calidad Educativa) de
2013, Esta Ley surge de la mayoria parlamentaria conservadora
en el Congreso de los Diputados (sede del poder legislativo), y por

14 Jefatura del Estado, Ley Orgdnica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de
la calidad educativa, consultada en abril 12, 2013, www.boe.es/diario_boe/txt.
php?id=BOE-A-2013-12886.
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ello se vuelve de nuevo a las premisas ideoldgicas de los anteriores
gobiernos del Partido Popular (derecha conservadora).

En el despliegue curricular actual, y por primera vez desde la
LOGSE, en casi 25 anos (afios de gobiernos de izquierda, salvo el
lapso 1996-2002), la asignatura de religion contard para la media
final de curso y servira para pedir ayudas y becas. O sea, que sera
computable para el expediente académico de los alumnos que la
cursen. La asignatura confesional de religion ademas podra cursar-
se a la vez que su alternativa «valores culturales y sociales o valores
éticos» y los alumnos ya no tendrdn que elegir necesariamente en-
tre una y otra, como ocurria en los curriculos anteriores.

Esta era una de las recomendaciones que habia efectuado el
Consejo de Estado al Ministerio de Educacion ante la promulgacion
de la LOMCE. El Consejo de Estado decia en su dictamen que, si
los alumnos eran forzados a elegir entre una u otra materia, se les
discriminaria, porque los que escogieran religion no cursarian asig-
natura alguna sobre valores sociales y éticos, que era la alternativa
prevista, a lo largo de toda su formaciéon, cuando esta asignatura
por si misma tiene ya un valor curricular y social importante.

El Ministerio de Educacion, en consecuencia, convirtié estas
dos materias (religion y valores sociales y éticos) en optativas, den-
tro del grupo de las especificas (aquellas que fijan las comunidades
autéonomas). Eso significa que la asignatura de religion catélica (y
en su caso la evangélica, la judia o la isldmica) se ofertard de forma
obligatoria pero no habrd que escogerla de manera obligatoria, ya
que en el grupo de especificas siempre se ofertard un ntimero ma-
yor de asignaturas de las que el alumno estd obligado a escoger.
Respetando asi el principio de no obligar a nadie a estudiar en con-
tra de sus convicciones religiosas, puesto que puede obviar escoger
la asignatura de religiéon, pero a su vez se implanta la eleccién de
una materia evaluable (para evitar la condicién de trato curricu-
lar devaluado respecto a quien optara por estudiar ERE) y con las
mismas premisas curriculares que quien escoge estudiar religion;
pero, por otro lado, al poder escoger libremente entre un grupo de
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posibles optativas, este sistema también permite a los alumnos de
religion poder formarse en valores sociales y éticos, y no se hace asi
obligatorio escoger una para excluir la otra. Esto, sin duda, es toda
una novedad respecto a todos los curriculos anteriores.

En el marco de la legislacion anterior (la LOE) las familias debian
escoger entre cursar religion y una actividad alternativa sin conte-
nido especifico, que podia ser una asignatura optativa evaluable y
computable, o bien, incluso, actividades académicas varias que no
tenian porqué evaluarse. En esas actividades los alumnos, en muchos
casos, podian dedicarse a jugar o a hacer lectura, aunque no podian
avanzar en el programa curricular de otras materias fundamentales,
ya que las diversas sentencias del Tribunal Supremo lo prohibia, para
no perjudicar asi las opciones educativas de los alumnos que optaban
por estudiar religién confesional. Ademas, la nota de religidn, con la
LOE, no computaba en el expediente académico porque no existia
una evaluaciéon equivalente para su alternativa, y no podia aceptarse
que unos alumnos tuvieran un computo extra y otros no.

Por contra, la actual LOMCE contempla que la alternativa de va-
lores sociales y éticos también computara en el expediente escolar, y
tanto una como otra serviran a los alumnos a la hora de pedir becas y
otras ayudas. Sin embargo, las evaluaciones externas no examinaran
de estas dos materias (ialgo que no acaba de ser muy coherente con
el hecho de que ambas asignaturas son evaluables y computables!).
Esto significa que por primera vez desde que se aprob6 la LOGSE
(1990), la ERE computarad en el expediente de cara a determinar la
nota media al final de cada curso. En cambio, con la LOE, vigente
hasta el 2103, la asignatura de religion no computaba, ni era evalua-
ble a final de curso, ni servia para pedir ayudas y becas.

Estas disposiciones, aprobadas con la mayoria absoluta que los
conservadores poseen en las cdmaras legislativas, pero con la abierta
oposicion de casi todos los demés grupos politicos, solo parecen au-
gurar que en caso de cambio de color politico en una futura nueva
conformacién del gobierno espanol, otra vez de nuevo se procedera a
derogar la legislacion existente para impulsar una nueva, que entre
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sus disposiciones, vuelva a devaluar la presencia de la ERE en el mar-
co curricular, y asi en un bucle constante sin solucién de continuidad.

Podemos afirmar con ello que al menos, por lo que respecta al Es-
tado espafol, no se ha sabido hallar una férmula adecuada y consen-
suada por una amplia, suficientemente y diversa mayoria social para
resolver la presencia de la ERE en el marco educativo de la ensefan-
za publica. Algo que, desafortunadamente, ocurre también con todo
el curriculo en general, ya que todo él estd marcado por esta disputa
ideoldgica y politica constante. Con esta manera de proceder, no solo
sufre la ERE, sino que en Espana todo curriculo educativo carece de
suficiente continuidad, proyeccién e incluso de credibilidad, porque
estd sometido constantemente a los vaivenes de las pugnas politicas.

2.1 La presencia actual de la ERE en el sistema
educativo espanol

Por ultimo, cabria preguntarse: é¢cudl es la presencia real de la
diversidad religiosa en el marco educativo espanol? Porque una
cosa es el marco juridico que lo recoge o contempla, y otra muy dis-
tinta es saber cuantos alumnos optan por la ERE, en qué modalidad
confesional y cémo se distribuye geograficamente esta realidad.

Para poder analizar con coherencia el estado actual de la ERE
en el sistema escolar espafol deberiamos distinguir, de entrada, la
doble realidad existente: por un lado la ERE referida a la Iglesia ca-
tolica y, por otro, la ERE referida a las demdas confesiones religiosas
que tienen acuerdos con el Estado espanol (evangélica, judia y mu-
sulmana) que posibilita también la oferta de su confesién en el mar-
co curricular nacional. La importancia numérica y la amplisima im-
plantacion de la ERE catoélica respecto a la ERE de otras confesiones,
que es muy minoritaria, nos obliga a distinguirlas debidamente.

La ERE catolica

La ERE de confesién catélica es sin duda la opcién mayori-
taria, ya que es la opcién formativa religiosa més demanda-
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da en el Estado espafiol, y se corresponde con la definicién
mayoritaria de la poblacién espafiola como «catdlica».

No obstante esta eleccion ha ido experimentando un pro-
gresivo deterioro en los ultimos anos. En efecto, la eleccién
de la asignatura de religiéon catdlica en los centros publicos
bajo un 5% en el curso 2012-13 respecto al curso escolar
2011-12. En concreto, ha sido del 56,5% respecto al 61,5%
del curso anterior; cinco puntos menos.

Los datos, ofrecidos por la Conferencia Episcopal Espafiola
(CEE), reconocen una tendencia general que en el global
de todos los centros educativos del pais baja 3,5 puntos. El
66,7 % del total de los alumnos de infantil, primaria, secun-
daria obligatoria (ESO) y bachillerato estdn matriculados en
religion y moral catoélica, mientras que el pasado curso esta
matricula era del 70,2% del total del alumnado del pais.

La Conferencia Episcopal Espafnola (CEE) ha explicado que
este descenso se ha producido solamente entre los alum-
nos que han optado por dicha asignatura en los centros pu-
blicos, vy no asi entre los alumnos matriculados en centros
privados (con ideario catdlico) o canénicos (erigidos por
instituciones de la Iglesia catdlica). La CEE apunta que en
estos centros han aumentado los alumnos matriculados en
2 puntos porcentuales (del 97,2 al 99,2 %) y que en conse-
cuencia ha aumentado en 1,7 puntos (del 69,6 al 71,3%) el
numero total de alumnos matriculados en la asignatura de
la ERE catolica.

Del total espafol de alumnos de matriculados en todos los
centros educativos, el 75,1% pertenece a los estudiantes de
primaria, el 72 % a infantil, el 55,6 % a ESO y el 41,1 % a
bachillerato. Pero las cifras de alumnos matriculados en la
ERE catoélica cambian radicalmente segun el tipo de centro.
En los centros publicos, el mayor nimero de alumnos ma-
triculados en religién catdlica son precisamente los de edu-
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cacion primaria (67,7 %), seguidos por los de infantil (64,7
%). A partir de ahi se agudiza la disminucién de alumnos
matriculados en la ERE catoélica. En secundaria cae al 40,4 %
y en bachillerato, al 26,6 %. Para todos los alumnos de ERE
de centros publicos se han contratado en Espafia mds de 15
000 profesores en el ano 2013.

En los centros candnicos, el porcentaje mas elevado de ma-
triculados en ERE catolica se da en la ESO (99,4 %), a pocos
puntos de los demés cursos: primaria (99,3%), infantil
(99,1%) y bachillerato (98%).Y en los centros privados, el 77,1
% de los matriculados en primaria reciben clase de religion ca-
télica, seguidos por los de infantil (71%), ESO (64,8%) y bachi-
llerato (48,3%)".

La ERE islamica

Existen hoy en dia numerosas dificultades para que esta
ensehanza funcione con normalidad en el sistema educa-
tivo espafnol. Desde la firma de los «Acuerdos con el Es-
tado», en noviembre de 1992, se han dado algunos pasos,
pero todavia en algunas Comunidades Auténomas la reli-
gion isldmica no estd implantada y, en aquellas en las que
si estd funcionando, no se atiende aun a todos los alum-
nos que la solicitan. En 1996, como ya hemos sefnalado, se
aprobo el curriculo de religion isldmica y el convenio para
la contratacion de estos profesores. Pero no fue hasta 1999
cuando se inici6 esta contratacion. A fecha de noviembre
de 2013 habia 46 profesores de religién islamica contrata-
dos por el Estado espanol. En diciembre de 2014, no obs-
tante, la FEERI (Federacion Espafiola de Entidades Religi-
osas Isldmicas) publicé junto al Ministerio de Educacion

15 «La eleccién de la religion en los centros publicos cae un 5% en un ano», El mundo,
marzo 11, 2013, consultada en abril 12, 2013, www.elmundo.es/elmundo/2013/03/11/es-
pana/1363022664.html.
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la primera adaptacion curricular de la ERE (y de momento
la tinica) al nuevo marco legislativo de la LOMCE (2013).

Actualmente solo el Ministerio de Educacion y el Gobierno
Vasco contrata profesores de religion isldmica. Se atiende
Unicamente a alumnos de educacién primaria de Andalucia
(16 profesores), Ceuta (13 profesores), Melilla (11 profeso-
res), Aragon (3 profesores), Euskadi (2 profesores) y Ca-
narias (1 profesor). En total, solo 46 profesores en todo el
Estado espariol.

La poblaciéon musulmana en edad escolar representa un 3
% del total de los alumnos escolarizados en Espana. Este
alumnado musulmén es de origen marroqui en un 50 % y
de origen espafnol en un 35 %, siendo el resto de alumnos
de muy diversa procedencia. En numeros totales, segun
las fuentes oficiales islamicas, este colectivo de alumnos es
de 222.942 en el curso 2012-13. Pero de este colectivo tan
numeroso de alumnos solo el 5 % de este alumnado puede
recibir clases de religién isldmica, siendo el 95 % de estos
alumnos el que carece de estas clases de religion'®.

Esto es debido a que muchos colectivos musulmanes prefieren
la formacién religiosa de sus hijos directamente en las madrasas
(escuelas cordnicas) o en las mismas mezquitas y, en otros casos,
porque las autoridades académicas, ya sea en los propios colegios
o en las consejerias de educacion de las distintas comunidades au-
tobnomas, ponen infinidad de obstdculos administrativos y legales
para autorizar la presencia y contratacion de maestros y profesores
de islamismo en los centros escolares publicos.

Quizds puede senalarse un caso verdaderamente flagrante: en
Cataluna, con casi un 10% de alumnado de confesion musulmana en

16  Congreso Lasalle, «La ensenanza de las religiones, responsabilidad de la escuela mas
que de las Iglesias», Religion digital, noviembre 26, 2013, consultada en enero 17, 2014,
http://www.periodistadigital.com/religion/educacion/2013/11/26/la-ensenanza-de-las-re-
ligiones-responsabilidad-de-la-escuela-mas-que-de-las-Iglesias-dios-jesus-clase.shtml.

40 Angel-Jestis Navarro Guarefio y Francesc-Xavier Marin i Torné



centros publicos, no existe hoy en dia, que sepamos, ni un solo pro-
fesor contratado para impartir islamismo en sus escuelas o institutos.

La ERE evangélica

Informan los responsables del drea de educacion de la FEREDE,
que la ensenanza de religiéon evangélica se imparte en todas las co-
munidades auténomas excepto en la Comunidad Valenciana, La Rio-
ja, El Pais Vasco y Ceuta y Melilla. En el curso escolar 2013-14, la
Religién evangélica se imparte en mas de 600 centros educativos,
a unos 12 000 alumnos y el numero de profesores contratados para
esta tarea asciende a 197. Los cristianos evangélicos, no obstante, no
tienen una opinion uniforme respecto al papel de la religion en la
escuela'’ y es muy probable que muchos alumnos evangélicos prefie-
ran formarse en sus propias Iglesias, y no contemplen hacerlo en los
centros publicos de ensenhanza. Ademas en Barcelona y Madrid, asi
como en Sagunto (comunidad valenciana), Alicante o Albacete, ya
existen diversos centros escolares privados de confesion evangélica.
Lo que permite a muchas familias satisfacer sus necesidades educa-
cionales sin tener que recurrir a la red de centros escolares publicos.

Los protestantes se quejan hoy en dia de que para bien o para
mal la ERE evangélica siempre va a remolque de lo que se negocie
con los catoélicos. Esta falta de didlogo directo con el Estado supo-
ne un quebranto de los Acuerdos de Cooperacion de 1992, con los
que el gobierno espanol se comprometié a dialogar con las demas
minorias religiosas y que ademas violenta el principio de igualdad
de trato que, segun la Constitucion, merecen todos los ciudadanos
y las instituciones espanolas sin distincion?!®.

A pesar de las dificultades con las que se encuentra toda minoria,
como son las comunidades evangélicas en Espafia, para poder recla-
mar sus derechos y obtener los recursos y condiciones educativos,
que permitan su normal incorporacién al sistema educativo publico,

17  Cf. [dem.
18 Cf. [dem.
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los protestantes tienen una tasa de profesores de ERE por alumno
matriculado acceptable (197 profesores para unos 12 000 alumnos:
61 a/p) frente a la muy precaria de los musulmanes si esos alum-
nos pudieran acceder todos a profesores de ERE islamica, que de he-
cho solo muy pocos pueden (46 profesores para unos posibles 222
000 alumnos: 4826 a/p), pero no tan 6ptima como la de los catélicos
(15000 profesores para 4 513 000 alumnos: 300 a/p) porque aunque
la tasa alumnos/profesor (a/p) es mayor que la de los evangélicos,
queda compensado por la enorme incidencia social de su labor, pues
dos de cada tres escolares espafioles se forman en religion catolica.

Las diferencias entre el nimero de alumnos promedio que un
profesor de ERE evangélica tiene, 61, frente a los 300 que tiene
como promedio un profesor de ERE de escuela publica, se entiende
no solo por la muy mayor demanda de la ERE catolica entre el alum-
nado, sino también porque los profesores y maestros de ERE catélica
de la ensehanza publica suelen ser contratados en jornada comple-
ta, mientras que los profesores evangélicos tienen una contratacion
de muy pocas horas semanales, ya que a la menor demanda se les
suma también una mayor dispersién de centros publicos que impar-
tan ERE evangélica entre su alumnado.

ERE judia

El caso judio, en cambio, es un caso totalmente singular. Para
los alumnos judios no existe ni un solo centro publico en el estado
espanol, con una cantidad de alumnos minima suficiente para po-
der impartir esta asignatura, segun se informa desde la Federacion
de Comunidades Judias de Espafna. La opcion plausible para los
alumnos judios que desean cursar ERE es matricularse directamente
en un centro concertado de ideario judio en Madrid, uno privado
con acuerdo de la Generalitat en Barcelona y uno concertado en
acuerdo con el Gobierno de Melilla en esta ciudad'®.

19  «Asifunciona la asignatura de Religion en la escuela publica», EI Diario octubre 4, 2010,
consultada en enero 17, 2014, www.eldiario.es/sociedad/funciona-asignatura-Religion-
escuela-publica_0 54594547 .html
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Las comunidades judias son tan pequenas en Espafna que solo
tienen instituciones educativas propias en esas tres ciudades, donde
la concentracion de fieles judios es mayor. El resto de judios tiende
a pasar desapercibido en medio del entramado educativo espafol y
opta por formarse directamente en las pequenas sinagogas que sus
comunidades tienen dispersas por toda la geografia estatal.

Esta singularidad hace que no hayan formulado nunca reclama-
cion especial ante las autoridades espanolas, y que sus aspiraciones
se circunscribieran tan solo a algunos colegios concretos de confe-
sionalidad judia, que ya satisfacia plenamente sus necesidades for-
mativas bésicas. La tradicion de las familias judias espafolas, era y
sigue siendo, formar a sus adolescentes y jévenes en ateneos y uni-
versidades de Israel y Estados Unidos, principalmente, donde las
instituciones educativas judias tienen gran tradicion y presencia.

Podriamos senalar aqui, en resumen, que la implementacion de
la ERE, tanto en la ensefianza privada como en la publica, se ha
llevado a cabo en virtud a la fuerza social, econémica o cultural de
cada confesion, y que en proporcion a esas premisas se ha proce-
dido a su insercion en el sistema educativo espafnol. Porque, como
hemos visto, aunque las tres confesiones minoritarias con acuerdo
con el Estado espanol, tienen incidencia sobre el curriculum y el
sistema educativo nacional, esta viene realmente mas determinada
por factores como el prestigio cultural o el econémico, que no por
un verdadero ejercicio de equidad o justicia social.

2.2 El dialogo, la tolerancia y la cooperacion
interreligiosa en los curriculos de la ERE

Hasta ahora hemos hecho un ejercicio de narracién de la histo-
ria y la conformacién actual de la ERE en el panorama educativo es-
panol, con especial incidencia sobre su pluralidad confesional. Este
retrato, de por si, ya nos acerca con acierto a la comprension que la
educacion espanola tiene sobre la religion, ya que refleja su desarro-
llo en el propio sistema educativo. Pero hay un aspecto muy impor-
tante que puede ayudarnos también para dilucidar si la presencia de
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la pluralidad religiosa en el marco educativo de Espana es verdadera
fuente de convivencia y paz social, o si por el contrario no lo es tanto.
Y este aspecto, sobre el que cabe interrogarse aun, es aquel que nos
expone el tratamiento de la diversidad religiosa que hacen las diver-
sas confesiones en sus propios contenidos curriculares.

Efectivamente, la sola presencia de diversidad religiosa en el
medio escolar no presupone una verdadera construccién de la con-
vivencia social, pues aunque esta diversidad visualiza la pluralidad
de una sociedad, no garantiza por si misma el respeto y el aprecio
de un grupo religioso por el otro. Hay que interrogarse, pues, sobre
cémo se presenta la diversidad religiosa en cada ERE confesional,
tarea compleja y no sencilla de dilucidar. Y si es muy dificil saber
apreciar objetivamente qué acento de didlogo interreligioso se ex-
pone en las aulas de la ERE confesional, al menos si podemos eva-
luar cada curriculo confesional para determinar el peso y la presen-
cia de este aspecto, que creemos fundamental.

¢Existen valores compartidos en los curriculos ERE de las dife-
rentes confesiones religiosas que se ensenan en el sistema educa-
tivo espanol, en favor de la paz, el didlogo y la cooperacién entre
religiones y comunidades religiosas, y con respecto a la sociedad
civil, a veces laica o laicista?

Esta pregunta no es de facil respuesta, como deciamos. Para
ello debemos circunscribirnos a lo que exponen en sus contenidos
los curriculos ERE aprobados por el gobierno espafol para las di-
ferentes confesiones religiosas. Es cierto que no podemos evaluar
con objetividad si esos contenidos se acaban impartiendo o no en el
contexto de cada clase, pero podemos definir si en cada curriculo
oficial este d&mbito existe en sus objetivos generales, y si tiene o no
una especial relevancia en el conjunto.

ERE catolica

El curriculo que analizamos aqui es el publicado por la CEE
(Conferencia Espiscopal Espanola) en el afio 2007, en medio de la
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vigencia de la LOE y como adaptacion a este marco®. Es cierto que,
al parecer, ya existe un nuevo curriculo de religién catélica adapta-
do al nuevo y vigente marco normativo de la LOMCE, pero al dia de
hoy atin no ha sido hecho publico. Por eso nos cefniremos al anterior
curriculo, que atun conserva oficialmente su vigencia.

Este curriculo mantiene como objetivo general de la ERE caté6-
lica para educacion infantil (0-6 afios) el siguiente punto entre sus
nueve objetivos generales:

9. Respetar a las personas y cosas de su entorno, cuidarlas
y preocuparse de ellas, como Jesus ha hecho y nos ensefa
a hacer?'.

Para la etapa de primaria el curriculo disena trece objetivos ge-
nerales de los que extraemos los siguientes:

1. Conocer los aspectos bdsicos de las religiones ya desapa-
recidas relaciondndolas con el cristianismo.

2. Reconocer a los fundadores y algunos elementos distin-
tivos de las grandes religiones vigentes, en su respuesta a
las preguntas bdsicas sobre el sentido de la vida y el com-
promiso de los creyentes.

9. Comprender y distinguir el sentido sagrado, festivo, cul-
tural y celebrativo de las fiestas y sus ritos en las religiones
monoteistas, relaciondndolas con los aspectos culturales y
celebrativos de la liturgia.

11. Valorar que la fe cristiana implica asumir responsabilida-
des, conocer y comprender la raiz y el sentido de la accién y

20 Cf fdem

21 Ministerio de Educacién y Ciencia, ORDEN ECI/1957/2007, de 6 de junio, por la que
se establecen los curriculos de las ensenanzas de religion catdlica correspondientes a
la educacion infantil, a la educacién primaria y a la educacion secundaria obligatoria,
consultada en abril 12, 2013, www.boe.es/diario_boe/txt.php?id=BOE-A-2007-12875.

Capitulo I ® Educacién y religién: violencia y paz...
45



del compromiso cristiano, y mantener una actitud de toleran-
cia y respeto ante los sistemas éticos de las distintas religiones.

12. Conocer, valorar y respetar el patrimonio religioso, artisti-
coy cultural, que se manifiesta a través del lenguaje simboélico
e iconico de la arquitectura, pintura, literatura, musica y litur-
gia, como expresion de la fe catélica y de otras religiones?.

Este mismo curriculo disefnia doce objetivos generales de la ERE
catdlica para la etapa de la ESO (Ensefianza Secundaria Obligato-
ria), y de los que sefialamos los siguientes:

1. Conocer e interpretar los distintos elementos que confor-
man el fenémeno religioso en su estructura y su expresion
histérica, como base de comprensién de las distintas reli-
giones.

2. Razonar las respuestas que las grandes religiones dan a
las preguntas del ser humano sobre la concepcion del hom-
bre y su destino ultimo.

10. Analizar las exigencias y compromisos de los cristianos
en su relacion con Dios, consigo mismo y con los demas, re-
lacionandolos con otras opciones presentes en la sociedad y
en las grandes religiones.

11. Reconocer y valorar los hitos més importantes de la fe
cristiana en la historia de la Iglesia, en las grandes obras de
la cultura y en sus fiestas, considerando también las aporta-
ciones de otras religiones.

12. Analizar los principios que fundamentan la fe cristiana
en la vida eterna, valorando criticamente la propuesta de
las grandes religiones®.

22  Idem.
23 fdem.
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La ERE catolica establece, como objetivos de aprendizaje rela-
cionados con la pluralidad religiosa y la convivencia en la diversi-
dad de confesiones y concepciones sociales, al menos uno de los
nueve objetivos generales de la etapa de infantil, cinco de los trece
objetivos generales de la etapa de primaria y otros cinco de entre los
doce generales establecidos para la etapa de secundaria.

Sin duda, pues, al menos desde la 6ptica de los contenidos cu-
rriculares, podemos afirmar que la ERE cat6lica contempla de ma-
nera amplia la diversidad y el didlogo interreligioso y social de una
pluralidad de posiciones éticas, y que otorga una presencia mas que
notable a estos puntos, con la excepcion de la ensenhanza infantil,
donde, dada su premura de edad se comprende que el despliegue
de objetivos de esta indole sea mucho menor.

ERE evangélica

El curriculum de la ERE evangélica pertenece al afio 1993, y
corresponde al marco legislativo de la LOGSE (1992), con posteriori-
dad no se ha publicado (al menos de forma oficial, a través del Bole-
tin Oficial del Estado) ninguna ulterior adaptaciéon o correccién, por
lo que se entiende que ese curriculo del ano 1993 continda vigente,
y que no se ha creido oportuno tenerlo que adaptar a los nuevos
marcos legislativos habidos con posterioridad. Por otro lado, este
curriculo no contempla la etapa de educacién infantil y no hace
respecto a ella despliegue alguno.

Para la etapa de educaciéon primaria, en cambio, prevé nueve
objetivos generales, de entre los cuales destacamos:

6. Identificar los origenes de la libertad y dignidad de las per-
sonas en las relaciones con sus semejantes, como seres crea-
dos igualmente por Dios. reconociendo la marginacién y dis-
criminacién como ofensa a Dios y como hecho no deseable®.

24  Ministerio de Educacion y Ciencia, Orden de 28 de junio de 1993 por la que se dispone
la publicacién de los curriculos de Ensenanza Religiosa Evangélica, correspondiente a
Educacion Primaria, Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato, op. cit.
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Para la etapa de educacion secundaria prevé doce objetivos ge-
nerales, de entre los que destacamos:

11. Valorar la diversidad cultural manifestando actitudes
de tolerancia y respeto por otras culturas, sin renunciar por
ello a un juicio critico sobre las mismas desde una perspec-
tiva biblica.

12. Contrastar los valores éticos cristianos con los valores
predominantes en la sociedad actual®.

La ERE evangélica trata la temética de la diversidad cultural de
manera explicita solo en el punto 11 del curriculo de secundaria,
y podemos inducir del enunciado del punto 6 de primaria y 12 de
secundaria de los objetivos generales de esas etapas, que se tratan
valores destinados a la convivencia y la tolerancia de la pluralidad,
pero no podemos afirmarlo categéricamente porque no se explici-
tan en su enunciado, ni se desarrollan més que genéricamente en
el despliegue de contenidos. Aunque si se explicitan en este sentido
cuando en el despliegue de las actitudes a adquirir, al senalar: «To-
lerancia, respeto y valoracién critica de formas de vida. creencias.
sociedades y culturas distintas a la nuestra». por lo que debemos
entender esos objetivos en este sentido explicitado.

Lo que no hemos encontrado en el curriculo de la ERE evangé-
lica es una mencion directa y explicita al didlogo interreligioso, o a
la valoracion de otras confesiones distintas a la propia, excepto por
la referencia genérica que antes hemos senalado. Y aun asi, el peso
de estos valores sobre el cémputo de objetivos curriculares es muy
comedido, y sin una gran proyeccion sobre el conjunto.

ERE islamica

El curriculum de la ERE isldmica de 1996 (LOGSE) no recogia
una referencia explicita o directa al didlogo interreligioso, aunque

25 fdem.
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si mencionaba valores de convivencia y respeto hacia «vecinos»,
«ajenos» o «los demas».

De entre los veinte objetivos generales que se establecen para la
etapa de primaria, podiamos destacar:

13. Tomar como normas de conducta la fraternidad, la soli-
daridad vy la justicia enraizadas en los valores del Islam, y
ponerlas como guias de los comportamientos personales y
sociales?.

Y de entre los veinticuatro objetivos generales que despliega
para la etapa de secundaria, podiamos destacar a su vez:

16. Desarrollar la capacidad de dialogo y respeto mutuo
para opinar, consultar y aceptar el punto de vista ajeno.

23. Fomentar el intercambio cultural y la apertura hacia la
cultura de los demés?’.

En el despliegue de actitudes lo concreta con expresiones como
«Manifestar relaciones solidarias y de respeto con los vecinos, com-
paferos y demés ciudadanos» (en el curriculo de primaria), o bien
«Valorar y comprender la imagen que otras religiones tienen del
Islam» (en el curriculo de secundaria).

Estas referencias eran precarias y aun ambiguas, pues aunque
podian aplicarse en un sentido inclusivo y tolerante hacia la diver-
sidad religiosa y de pensamiento, también podian circunscribirse al
medio isldmico e interpretarse en sentido excluyente. Y ain asi, en
unos curriculos marcados por un gran numero de objetivos genera-
les, estas apreciaciones eran, ademads, pocas y de precaria proyec-
cién sobre el conjunto.

26  Ministerio de Educacion y Ciencia, Orden de 11 de enero de 1996 por la que se dispo-
ne la publicacién de los curriculos de Ensenanza Religiosa Isldmica correspondientes a
Educacion Primaria, Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato, op. cit.

27 fdem.
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Pero con la publicacién en diciembre de 2014 del Curriculo de
Religion Isldmica para la etapas de primaria (de 6 a 12 afos), segun
la actual legislacion LOMCE (2013) el cambio en la apreciacién del
didlogo interreligioso, el respeto a la pluralidad, la educacién por la
paz son términos recurrentes y muy sefialados en sus disposiciones
curriculares.

Ya en el predmbulo del despliegue curricular y entre las 14 ca-
pacidades generales que marca el curriculum para la ERE Islamica
sefala dos de ellas, la 11 yla 13, dentro del marco didlogo religioso
y fomento de la paz y la convivencia:

11) utilizar los valores y actitudes del Islam como medio de
acercamiento a las distintas culturas, religiones y socieda-
des, resolver los conflictos de forma pacifica y lograr una
mejor convivencia.

13) conocer las aportaciones de hombres y mujeres, valo-
randolas por igual, para un desarrollo efectivo y comun de
ambos. Fomentar actitudes de igualdad y participacién, va-
lores y normas, dirigidas a la no discriminacion y la no vio-
lencia en todas sus manifestaciones®.

El cambio producido entre el curriculum de 1996 y este de 2014
es evidente. Ahora la prioridad del didlogo religioso, del respeto
entre confesiones y el fomento de la convivencia y la paz social, son
objetivos muy claros y manifiestos.

Pero en este mismo predmbulo se llega incluso a manifestar la
disposicion de la confesion religiosa isldmica a acoger la pluralidad
de opciones religiosas en el marco escolar, nombrando por su nom-
bre las otras confesiones que tienen acuerdos con el Estado espanol
y ihaciendo un llamado a la cooperacién educativa comun!:

28 Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, Resolucion de 26 de noviembre de 2014,
de la Direccion General de Evaluacién y Formacién Profesional, por la que se publica el
curriculo del drea Ensefianza Religion Isldmica de la Educacion Primaria, consultada en
novembre 20, 2014, www.boe.es/diario_boe/txt.php?id=BOE-A-2014-12886.
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En los Centros que se oferten mdas de una opcioén religiosa,
a elegir entre religiones que estén mads acorde a las confe-
siones propias de padres y madres, tutores y tutoras legales,
de cada alumno y alumna del Centro, el drea de Religion
Islamica, Catoélica, Evangélica, Judia y todas aquellas que
se puedan incorporar mas adelante, compartiran experien-
cias con el grupo-clase y el trabajo entre distintos docentes
e incluirlas en cada una de sus programaciones®.

Pero incluso va mucho mas allg, al hacer un llamamiento espe-
cifico y directo en favor de la paz, la convivencia plural y el rechazo
a toda forma de violencia:

[promover] los valores que fomenten la igualdad efectiva
entre hombres y mujeres, la prevencion de la violencia de
género, la resolucion pacifica de conflictos en todos los &m-
bitos de la vida personal y social, asi como de los valores
que sustentan la libertad, la justicia, la paz, la democracia,
el respeto a los derechos humanos y el rechazo a la violen-
cia terrorista, la pluralidad, y de cualquier tipo de violen-

cia’.

Estos principios fundamentales en favor de la pluralidad, el
respeto a las diferencias religiosas y culturales, y el fomento del
didlogo y la conviencia pacifica se articulan a lo largo de todos los
cursos, sin excepciéon entre los seis de la educacion primaria, con
la redaccién de al menos un contenido especifico, desarrollado a su
vez en criterios d evaluacion y en estdndares de aprendizaje:

Primer curso: el contenido quinto recoge «Educacién para la
erradicacion del racismo y la xenofobia»; y se desarrolla con el cri-
terio de evaluacion «mostrando respeto hacia las cualidades y ca-
racteristicas de los otros y de cualquier rasgo diferenciador»; y con
el estandar de aprendizaje «5.5 Reconoce y explica sentimientos y

29 fdem.
30 fdem.
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emociones de los demas relacionados con la alegria y las buenas
acciones»®'.

Estos mismos ejemplos pueden encontrarse en todos y cada uno
de los seis cursos de educacién primaria, en todos se hace referen-
cia a la erradicacién del racismo y la xenofobia, o a la educacién
para la convivencia y la paz, para la tolerancia y el respeto o bien a
la educacioén intercultural, cuando no incluso se recogen todos esos
contenidos en un mismo curso.

Algunos otros ejemplos de criterios de evaluacion muy ilustra-
tivos serfan:

Segundo curso: 1. Reconocer a Al-lah como Creador del
mundo en el que viven, mostrando cuidado y conservacién,
y a los seres humanos: de distintas razas, creencias y sexos,
para conocerse y convivir en paz.

Tercer curso: 18. Asimilar, desde contenidos concretos so-
bre el uso social de las religiones, que el Islam favorece el
acceso y conocimiento de la pluralidad social, para desen-
volverse en situaciones en las que esté afectado y requieran
el ejercicio de la convivencia.

Cuarto curso: 6. Explicar algunas consecuencias de cier-
tos modales inapropiados de los que si, para la convivencia
del Centro, respetando la diversidad y aceptando cualquier
rasgo diferenciador.

Quinto curso: 7. Comprender y explicar la existencia de
otras revelaciones monoteistas de Al-lah: Judaismo y Cris-
tianismo, sus semejanzas y diferencias, despertando el res-
peto v la defensa en la pluralidad religiosa y cultural de
Espana. 8. Reconocer que el Cordn es una guia para toda la
humanidad, valorando la aportacion que desde el &rea hace

31 fdem.
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para el entendimiento, la cooperacion entre pueblos, la pre-
vencién y resolucion de diferencias, respetando la variedad
cercana y la diversidad.

Sexto curso: 2. Entender que el Islam contribuye a la paz,
incluye la espiritual y la social, proponiendo soluciones
individuales y en grupo, a distintos conflictos y desigual-
dades sociales. 3. Diferenciar entre comportamientos y
actitudes que favorecen la paz y las que no, valorando su
uso para la convivencia y resoluciéon de conflictos, dentro
y fuera del Centro. 5. Conocer el relato de Jesus (P) en el
Coran, su obediencia, sencillez, relacién de buen trato a su
madre, y tomarlo como ejemplo, manifestando sensibilidad
hacia todos los profetas e interés para entender y respetar
grupos sociales de su localidad. 14. Valorar el didlogo inte-
rreligioso, los modales en las conversaciones, utilizando las
habilidades sociales basicas para exponer y escuchar ideas
en didlogos y debates®2.

El cambio producido entre el curriculum de ERE isldmica de 1996
y este de 2014, como hemos dicho, es absolutamente radical por lo
que respecta a la implementacién de los valores que configuran la
convencia pacifica y plural. En ocho anos la confesion isldmica, po-
demos afirmar, ha cambiado notablemente su perspectiva respecto a
la necesidad que la ensefnanza religiosa escolar recoja los fundamen-
tos de una convivencia sostenida por el dialogo interreligioso, el res-
peto a la diferencia y la promocién de la paz, con la condena explicita
de toda violencia. Un cambio enormemente positivo.

ERE judia
Se trata, de nuevo, la ERE judia, de un caso muy particular y
propio. Este curriculo es el mas antiguo (1981) vigente y del que

desconocemos ninguna actualizacion en mas de treinta afos. Este
curriculo confesional se redacté en un momento muy anterior a la

32 fdem.
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sistematizacién curricular que establecia la LOGSE en la que se des-
cribian unos objetivos generales, que se desplegaban a su vez en
contenidos, procedimientos y actitudes. Por este motivo el curriculo
de la ERE judia vigente no se estructura en estos términos y es de
dificil comparacion con los anteriores.

Efectivamente, el curriculum de ERE judia de 1981 aun se es-
tructura en el antiguo formato de la EGB (Ensefianza General Ba-
sica) compuesta por ocho cursos que se impartian de los 6 a los 14
anos, precedidas por una ensenanza no obligatoria llamada pre-
escolar que podia atender de forma voluntaria a los alumnos de
menos de 6 afios. Este curriculo no contemplaba la ESO (Ensefianza
Secundaria Obligatoria que més tarde implantard la LOGSE para los
alumnos de 12 a 16 afios), y no menciona para nada la ensefianza
secundaria vigente en aquel momento, el BUP (Bachillerato Unifi-
cado Polivalente - con tres cursos disenados para los alumnos de 14
a 17 anos), probablemente porque esta era una etapa educativa no
obligatoria.

Ademas el curriculo de la ERE judia de 1981 solo ofrece un di-
seno minimo de los contenidos que desarrollard en cada curso, con
la carga horaria destinada a cada uno de ellos, y el horario semanal
maximo (90 minutos) que podia destinarse a su ensefianza en el
conjunto de materias curriculares. Este disefio, ademas es absolu-
tamente genérico pues habla de lecturas, textos biblicos, gramética
hebrea, etc., sin especificar lo mas minimo sus contenidos particu-
lares. Los dos ultimos cursos (7.° y 8.° de EGB, 13 y 14 anos) se hace
una especificaciéon de contenidos algo mas concreta, pero sin entrar
en detalles significativos que pudieran servir a nuestro propoésito.

En el curriculo descrito no se hace ni una sola referencia a la
diversidad, la pluralidad, la convivencia o el didlogo interreligioso.
Tampoco podemos deducir de su enunciado valores o actitudes que
pudieran presuponer estos conceptos o principios. Pero podriamos
disculpar, al menos en parte, estas ausencias si consideramos que
el formato de redaccién de la ERE judia es absolutamente diferente
al del resto de las confesiones.
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No resulta sorprendente que la confesion que en su curriculo
de ERE da mas importancia a la convivencia y el didlogo entre reli-
giones y con las diversas ideologias sociales sea justamente la isla-
mica (al menos por lo que respecta a su curriculo més reciente de
2014). Justamente esto se da porque probablemente es la confesion
que encuentra mayores dificultades de encaje social, dada su ma-
yor distancia cultural con el conjunto de la poblacién mayoritaria, y
la tendencia prejuicial que envuelve constantemente esta distancia
cultural y doctrinal. Aunque ha tardado unos afos, debemos reco-
nocer esta muy positiva evolucion, que esperamos se dé también en
los nuevos curriculos de las otras grandes confesiones que tienen
acuerdos con el Estado espanol.

Conclusiones

Reflexionar sobre la respuesta de la educacién a la diversidad
religiosa es ya, de entrada, un planteamiento positivo porque en
Cataluna, en Espana y, en general, en Europa, la diversidad ha sido
abordada sobre todo desde la sociologia y muy poco desde la peda-
gogia. Sin embargo, el planteamiento de esta cuestion en las clases
de religién en las escuelas publicas y privadas ha sido altamente
ilustrativo ya que en esta temética (como en tantas otras) los centros
educativos han proporcionado un loable testimonio de atencién a
la realidad del entorno en el que se sitian y llevan a cabo su tarea.

Los planteamientos posibles de esta situacién son multiples ya
que, por una parte, la escuela es receptora de la diversidad cultu-
ral y deberia reflejarla en sus précticas cotidianas pero, por otro
lado, no existe unanimidad de criterio sobre el significado de las
religiones en las sociedades desarrolladas. Asi, por ejemplo, podria
analizarse la realidad actual, la respuesta que se dio en otras eta-
pas histdricas y pensar sobre cudl seria la respuesta ideal; o podria-
mos centrarnos en la evolucion de la diversidad religiosa y en sus
implicaciones sociol6gicas; o también podriamos hacer un andlisis
comparado de los marcos juridicos que influyen en la respuesta de
la educacion al hecho religioso en la escuela; o podriamos debatir
sobre el valor existencial de las propuestas religiosas en nuestras
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sociedades vy la responsabilidad de la escuela; o podemos reflexio-
nar sobre como deberia ser la clase de religién en un contexto de
diversidad religiosa.

En efecto, a medio camino entre un proceso de secularizacion
permanente (con la consecuente diversificacion de los mecanismos
de sentido) y un acusado retorno de lo religioso (con sus espirituali-
dades desreguladas) la escuela catalana y espafola, a pesar de todo,
se instala en un contexto en el que la tradiciéon cristiana es, se reco-
nozca o no, un substrato cultural permanente. El sistema educativo
religioso se sitia en este contexto: acoge esta diversidad y debe re-
conocerla. En las escuelas publicas y privadas situadas en determi-
nados barrios los alumnos pueden compartir una referencia catolica
mas o menos explicita, aunque ello no comporte en muchos casos
adscripcion a la Iglesia catdlica; pero en otras zonas la situacion es
muy diversa y uno encuentra en las aulas el reflejo de lo que es hoy
nuestra sociedad global: catdlicos que provienen de América Latina o
Filipinas al lado de cristianos protestantes africanos, musulmanes del
Magreb junto con otros originarios de Paquistan, budistas chinos que
conviven con catalanes y espanoles conversos al budismo.

Por todo ello, a pesar de que la religion ha ido perdiendo terre-
no como significacién social también en la escuela (en ntimero de
horas lectivas, en interés por parte de los claustros de profesores, en
demanda por parte de los padres...), se observan fenémenos dignos
de interés: la cualificacion de los docentes no ha dejado de pro-
gresar (hoy practicamente todos han cursado el grado en ciencias
religiosas) y, dado que el curriculum oficial presenta no pocas difi-
cultades pedagogicas, son numerosas las iniciativas de creacion de
nuevos materiales que se ajusten mejor a la diversidad presente en
las aulas apelando a una sensibilidad espiritual, una ética religiosa,
una pedagogia de la interioridad o un trabajo sobre los valores. En
todos estos casos se busca un sano equilibrio entre el nivel cultural-
patrimonial (los referentes religiosos presentes en una cultura), el
nivel sociohistérico (conocer el papel de las religiones en la cons-
titucion de nuestra comunidad humana), el nivel antropolégico-
existencial (la religién como complejo de cosmovisiones de sentido)
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y el nivel confesional (la opciéon concreta por una religiéon como
significativa para mi vida). En este enfoque pluridimensional hay
que compatibilizar la presentaciéon convincente y entusiasta con el
espiritu autocritico y la atenciéon a la diversidad de cosmovisiones
presentes en un aula, ayudando a contextualizar y aportando crite-
rios que ayuden a establecer proyectos vitales de sentido.

En este sentido puede aspirarse a un curriculum més descrip-
tivo con una pretension de «neutralidad» y «objetividad», o a un
curriculum sincrético o igualitario que considere la totalidad de las
religiones buscando los elementos compartidos. Sea como sea se
impone tener perspectiva histérica, responder al contexto social y
ajustarse al proyecto escolar, planteando las grandes preguntas (la
vida feliz, el sentido de la realizacién personal, la fundamentacion
ética de las relaciones interpersonales) sin perder de vista que una
escuela no es una facultad de ciencias religiosas ni un centro de
espiritualidad. No se trata simplemente de aspirar a que el alumno
disponga de una formacion religiosa sélida sino de ayudarle a plan-
tearse con rigor y profundidad las grandes cuestiones del sentido,
a partir de las respuestas que histéricamente han proporcionado
las grandes religiones de la humanidad. Dado que se trata de una
materia existencial y no instrumental, seria deseable que al com-
pletar la formacién obligatoria el alumno tenga una postura critica
fundamentada que le permita tener un criterio propio libre de to-
picos y prejuicios. Solo de este modo, tal vez, la clase de religion
pueda contribuir no solo al conocimiento del fené6meno religioso,
sino sobre todo a presentar el dialogo como apertura a la diversidad,
mostrando como el patrimonio espiritual de la humanidad facilita la
gestién pacifica de los conflictos que afloran en nuestras sociedades
complejas.
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Capitulo 2

Educacion religiosa, violencia y paz
en Bogotd. Un camino abierto hacia la
ciudadania

Jaime Laurence Bonilla Morales

Universidad de San Buenaventura, sede Bogotad






Introduccion

El propésito principal de este capitulo consiste en plantear sis-
tematicamente el estado del arte de la educacion religiosa escolar,
la diversidad religiosa y la construccion de la paz, a través de la
recuperacion de la bibliografia, las investigaciones y las iniciativas
en el contexto especifico de la ciudad de Bogota (Colombia). Luego
de rastrear esta informacién y analizar las variables de estudio, se
proponen algunas relaciones que se pueden establecer entre ellas.
Al seguir este objetivo se logran identificar tendencias epistemolo-
gicas y metodoldgicas, desde un horizonte interdisciplinar.

Ahora bien, como estado del arte o de la cuestion responde a lo
que generalmente se espera de este tipo de propuestas académi-
cas, en la medida en que la bibliografia es la base que permite las
reflexiones y propuestas posteriores. No obstante, en primer lugar,
nos interesa dar relevancia a la bibliografia que es generada como
produccién investigativa. Y, en segundo lugar, ya que se circuns-
cribe a la ciudad de Bogotd, es decir, a un espacio fisico regulado
por dindmicas que van mas alla de lo sistematizado, lo académico
y lo escrito, se hizo necesario en algunos apartados recurrir tanto al
contexto legislativo, es decir, a leyes, decretos o normas, asi como a
un grupo de iniciativas, no necesariamente académicas, mas con-
cretas desde el ambito publico y privado.

También se hace necesario aclarar que la bibliografia y las in-
vestigaciones que pudieran dar luces sobre la relacion entre edu-
cacion religiosa escolar, diversidad religiosa y construccion de paz,
que guia el conjunto del proyecto de investigacion al que responde
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este texto, no articulan de manera directa estas tres variables. La
indagacién inicial arroja como resultado que es posible encontrar
estudios y textos sobre educacion religiosa escolar de manera in-
dependiente, sobre esta tematica en conexién con la diversidad re-
ligiosa es menor y es reducido el material que la relacione con la
paz. Igualmente, sobre la diversidad religiosa es posible acceder a
un sinntimero de textos e investigaciones, algunos en contacto con
el amplio escenario de la educaciéon y otros que se enlazan con la
construccion de la paz o temas cercanos. Y, finalmente, existen mul-
tiples investigaciones y material bibliografico sobre la paz en gene-
ral, algunos de ellos en el marco de la educacién, el conflicto y el
posconflicto (en el contexto colombiano), hay otros méas escasos que
se vinculan con el hecho religioso y la diversidad religiosa, aunque
son insuficientes los que existen en engranaje con la educacion re-
ligiosa escolar.

Ahora bien, con el objetivo de exponer de manera organizada
los hallazgos, este capitulo se abre con el contexto mas amplio del
hecho religioso, las manifestaciones de fe, en cuanto a partir de
ellas, como fundamento esencial, es que se puede dar continuidad
hacia las problemédticas presentadas en la educacion religiosa y
la construccion de la paz. Por esto se explicitardn inicialmente los
resultados de las investigaciones que se han llevado a cabo sobre
diversidad religiosa en la ciudad de Bogota. Seguidamente se de-
dicard un espacio para exponer la produccion investigativa sobre
educacion religiosa en la misma ciudad. Se continuara dando cuen-
ta de las iniciativas de paz y formacion para la paz que también han
surgido del contexto capitalino. Para terminar, en la ultima parte
se expondran algunas investigaciones e iniciativas que relacionan
educacioén religiosa y diversidad religiosa con ciudadania, al igual
que la ciudadania con la formaciéon para la paz, como componente
distintivo.

En este contexto conviene mencionar que las investigaciones
que se han realizado sobre este tipo de tematicas, especialmente
por separado, tienen como marco el contexto nacional colombiano
o latinoamericano, en donde la ciudad de Bogoté solamente es uno
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de tantos contextos particulares con sus singularidades y compo-
nentes especiales. Sin embargo, para el objetivo aqui dispuesto, se
destacaron aquellas referencias que abordaban directamente el am-
bito de la ciudad de Bogotd, que proveian datos especificos de esta
ciudad o se dedicaban a uno de sus sectores o localidades.

1. Investigaciones sobre diversidad religiosa en Bogota

De manera inmediata en esta tematica se hace indispensable
destacar la produccion investigativa de la Universidad Nacional de
Colombia y la Universidad de San Buenaventura, sobre la diver-
sidad religiosa en Bogotd, como instituciones de educacién supe-
rior precursoras de este tipo de estudios. Por tanto, en primer lugar,
se subraya que estas iniciativas del Instituto Colombiano para el
Estudio de las Religiones (ICER), del Grupo de Estudios Sociales
de las Religiones (GESREC) y el Centro de Estudios Sociales (CES),
de la Universidad Nacional de Colombia, como resultado de sus
indagaciones iniciales dieron a conocer diversas reflexiones en el
libro Globalizacién y diversidad religiosa en Colombia’, ademas del
libro Creer y poder hoy?, que por brindar los primeros estudios sis-
tematicos sobre la diversidad religiosa en Bogota seran también los
referentes privilegiados de este estudio, los mds cercanos al actual
contexto, sin negar algunos intentos anteriores.

En este marco se destaca la obra del socidlogo William Mau-
ricio Beltran, quien desde el 2003 con su tesis de maestria en so-
ciologia de la misma Universidad y que titul6 «Fragmentacién y
recomposicion del campo religioso en Bogotd, un acercamiento a la
descripcion del pluralismo religioso en la ciudad»?®, ha seguido brin-
dando una serie textos sobre la misma tematica, con algunas varia-
ciones o ampliaciones interpretativas. Esencialmente, este socidlo-

1 Cf. Ana Maria Bidegain y Juan Diego Demera, eds., Globalizacién y diversidad religiosa
en Colombia (Bogotéa: Universidad Nacional de Colombia, 2005).

2 Cf. Clemencia Tejeiro, Fabidn Sanabria, William Mauricio Beltrdn, eds., Creer y poder
hoy (Bogoté: Universidad Nacional de Colombia, 2007).

3 Una version ampliada y actualizada de la misma tesis, en forma de libro en William
Mauricio Beltrdn, De microempresas religiosas a multinacionales de la fe. La diversifi-
cacion del cristianismo en Bogotd (Bogota: Editorial Bonaventuriana, 2006).
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go parte del contexto latinoamericano y colombiano, ayudado del
marco teérico que le brindan autores como Weber, Bourdieu, Berger
y Luckhman. Asi, describe la manera como la Iglesia catélica ha
perdido su predominio por una oferta religiosa cada vez mas am-
plia, que permite el paso de una «economia religiosa de monopolio
a una economia religiosa de competencia»*. Por ello en sus paginas
publicadas se detiene en estadisticas, asi como en la descripcion
pormenorizada de las diversas subdivisiones y las particularidades
que identifican las Iglesias cristianas y movimientos religiosos pre-
sentes en Bogota: (1) las congregaciones protestantes histdricas (las
mas antiguas en la ciudad, luego de la Iglesia catélica), (2) las con-
gregaciones protestantes fundamentalistas o evangelicalismo, (3)
los pseudoprotestantes y (4) el movimiento pentecostal (segunda
fuerza religiosa en la ciudad, luego de la catélica) que a su vez se
divide en pentecostalismos fundamentalistas, neopentecostalismos
y pentecostalismos méagicos®.

A pesar de que esta obra presenta un amplio panorama de la
diversidad religiosa en Bogotd, su objeto de estudio se concentr6 de
manera directa en los distintos movimientos cristianos no catolicos,
dejando de lado, (1) a las demés expresiones religiosas diversas al
cristianismo, (2) los fenémenos pseudorreligiosos como la Nueva
Era que en muchas ocasiones se mezclan con tradiciones cristia-
nas, (3) las expresiones religiosas de las comunidades indigenas®,
también presentes en la ciudad, asi como (4) la pluralidad de expre-
siones y manifestaciones que estan presentes en la Iglesia catdlica.
Y ya que el autor es un sociélogo, no va mas alld de la descripcion
del fenémeno religioso, es decir, del «inventario del dato positivo

4 Jean Pierre Bastian, La mutacion religiosa en América Latina, Para una sociologia
del cambio social en la modernidad periférica (México: Fondo de Cultura Econémica,
1997), 85.

Cf. Beltrdn, William Mauricio, op. cit.

6 Tan solo encontramos una referencia en Astrid Rojas Vargas, «El sistema de cofradias
en la Santafé del siglo XVII. Coincidencias y discrepancias entre indigenas y blancos»,
en Diversidad y dindmicas del cristianismo en América Latina, comp. Andrés Eduardo
Gonzdalez, (Bogota: Editorial Bonaventuriana, 2007). Aqui se expresa c6mo una gran
cantidad de indigenas (no se sabe en qué medida su adhesién fue voluntaria) participo
activamente de las cofradias, debido a la influencia de la evangelizacioén catolica espa-
nola, que tenia en las cofradias un medio de devocién popular.
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religioso»’. Este es el denominador comtun de la mayor parte de la
produccién que la Universidad Nacional de Colombia ha generado
sobre la diversidad religiosa.

En la misma linea se puede encontrar la produccién investi-
gativa promovida en la primera etapa del Grupo Interdisciplinario
sobre Religion, Sociedad y Politica — GIERSP, de la Universidad
de San Buenaventura. De aqui sobresalen «Memoria, identidad
y religiosidad en las comunidades desplazadas de Bogota. Apro-
ximaciones teodricas»®, escrito por el antropélogo y filésofo Andrés
Eduardo Gonzéalez Santos y «Rehaciendo una vida: los desplaza-
dos de Cazucé»® escrito por el antropologo Eduardo Ignacio Go-
mez Carrillo. Estos capitulos de libro, especialmente el primero,
presentan un fuerte sustento tedrico del hecho religioso en Bogo-
t4, en relacion con el drama que viven los desplazados, y coinci-
den en formular, de manera critica, cémo la experiencia religio-
sa, proveniente de comunidades cristianas no catélicas, ofrece un
nuevo sentido de vida a una gran cantidad de desplazados de todo
el pais que llegan a la capital, por causa de distintos movimientos
armados. Esta oferta religiosa les permite reconstruir una de las
dimensiones que hacia parte de su anterior trama social, la reli-
giosa, luego de enfrentar la violencia y la ruptura generada por el
desplazamiento y, al mismo tiempo, permite mantener una memo-
ria viva de su experiencia pasada, con la esperanza reconciliadora
que las tradiciones de fe pueden ofrecer.

Otro tipo de produccién motivada por el ultimo Grupo de In-
vestigaciéon mencionado, que se dio especialmente en el marco de
algunos congresos organizados por ellos mismos sobre «diversi-
dad y dindmicas del cristianismo en América Latina y el Caribe»

7 Vicente Martin Pindado, El hecho religioso: datos, estructura, valoracion (Madrid: Edi-
torial CCs, 1996), 14.

8 Cf. Andrés Eduardo Gonzdalez, «Memoria, identidad y religiosidad en las comunidades
desplazadas de Bogotd. Aproximaciones teéricas», en Grupo Interdisciplinario de Estu-
dios de Religién, Sociedad y Politica, GIERSP, Mirada pluridisciplinar al hecho religioso
en Colombia: Avances de investigacion (Bogoté: Editorial Bonaventuriana, 2008).

9 Cf. Eduardo Ignacio Gémez, «Rehaciendo una vida: los desplazados de Cazucd», en
Grupo Interdisciplinario de Estudios de Religién, Sociedad y Politica, GIERSP, op. cit.
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puede ser retomada para el presente propdsito. Asi, en «¢Profeta o
politico? Andlisis sobre la compatibilidad del desempefio paralelo
y unipersonal de los dos roles. Estudio de caso enmarcado en el
neopentecostalismo en Bogota. Aplicado a la Misi6on Carisméatica
Internacional», Olga Lucia Quintero Sierra llama la atencién so-
bre la manera como ciertos lideres cristianos incursionaron en la
arena politica, desde la plataforma social que generé la Constitu-
cion Politica de 1991, pues algunos de ellos han considerado des-
de ese tiempo que el ejercicio politico era un complemento nece-
sario de su liderazgo espiritual, para lo cual generalmente usaron
su autoridad religiosa, el pulpito, los espacios de congregacion y
sus medios de comunicaciéon en expansion. Sin embargo, esto ha
generado en los mismos creyentes de diversas iglesias una fuerte
critica por la posible manipulacion y confusién de espacios (poli-
tico y religioso)°.

Igualmente, en «Presencias religiosas en la localidad de Teu-
saquillo, ciudad de Bogotd», Carolina Mesa propone una lectura
reflexiva y estructurada sobre las distintas expresiones religiosas
presentes en el espacio de esta localidad, describiendo sus mani-
festaciones mas comunes, sus particularidades y la manera como se
interrelacionan en un espacio comun. De esta soci6loga retomamos
la descripcion de la diversidad religiosa que bien podria aplicarse
al conjunto de la ciudad:

Existe una diversidad importante, en tanto encontramos las
tradicionales presencias catdélicas, al lado de grupos pro-
testantes, cristianos de segunda generaciéon y cristianos
gnésticos y cientificos, grupos practicantes de espirituali-
dades orientales (India y China) como el yoga en diferentes
técnicas y el budismo, una organizacion representativa del
islam en Colombia, un centro de capacitaciéon para misio-
neros perteneciente a La Iglesia de Jesucristo de los Santos

10 Cf. Olga Lucia Quintero, «¢Profeta o politico? Andlisis sobre la compatibilidad del
desempeno paralelo y unipersonal de los dos roles. Estudio de caso enmarcado en el
neopentecostalismo en Bogotd. Aplicado a la Misién Carismatica Internacional», en
Diversidad y dindmicas del cristianismo en América Latina, op. cit.
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de los Ultimos dias (Mormones) y la Fraternidad Rosacruz
(una antigua asociacion espiritual). Y si a esto sumamos las
huellas latentes de una religiosidad popular, el clima reli-
gioso resulta bastante diverso'!.

A la par, en «El muerto pario6 al santo: santeria y espiritismo en
Bogota», Luis Carlos Castro Ramirez recuerda cémo las religiones
africanas sobrevivieron en el continente americano, especialmen-
te a través de un ocultamiento de sus tradiciones religiosas en las
expresiones propias del culto y del santoral catélico. Por tanto, lo
que empez6 de manera particular en Cuba, luego entraria a Co-
lombia como «santeria» y «espiritismo» con algunas modificaciones
y adaptaciones. El autor insiste en que debido a la relacion que se
estableci6 con el narcotrafico y al sensacionalismo de los medios de
comunicacién, la que seria una religién del amor se transformo en
un imaginario comun de brujeria y maldad, muestra del descono-
cimiento y los prejuicios sobre esta experiencia religiosa, que tiene
una fuerte presencia en la capital.

En sintonia con lo anterior, Yenny Carolina Ramirez y John
Alexénder Fajardo en «Yo medito y hago reiki. Religiosidad en los
nuevos contextos urbanos», presentan algunas corrientes misticas
y esotéricas, de nueva era y espiritualidad oriental, que hacen pre-
sencia en Bogotd y tienen un crecimiento exponencial. Estas expre-
siones, que en muchas ocasiones son incluidas dentro del grupo de
los Nuevos Movimientos Religiosos, aunque ya no sean tan nue-
vos pues algunos de sus componentes tienen una larga historia,
se identifican por promover un individualismo exacerbado, el re-
lativismo y el pragmatismo, ya sea de manera exclusiva o compar-
tiendo estas creencias de manera paralela con las otras expresiones
religiosas tradicionales e instituidas. Igualmente, conviene resaltar
que estas espiritualidades o religiones se han prestado de manera
directa para generar un gran mercado religioso, en donde se ven-

11  Carolina Mesa, «Presencias religiosas en la localidad de Teusaquillo, ciudad de Bogo-
té», en Diversidad y dindmicas del cristianismo en América Latina, op. cit., 285.
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den y compran una gran variedad de articulos, como parte de una
profunda experiencia religiosa o como parte de una moda??.

Finalmente, dentro de los insumos que han alimentado las in-
vestigaciones que han tenido como fin conocer y analizar la expe-
riencia religiosa de la capital, sobresale la «Encuesta de permanen-
cia y cambios de la identidad politica y religiosa en Bogota» por
parte del Grupo de Investigacion GIERSP, que se publico en la revis-
ta Franciscanum. Esta encuesta, realizada en el segundo semestre
de 2008 a 1800 personas, muestra cifras que dan qué pensar sobre
esta realidad. Pero entre los multiples resultados, para el propdsito
de la presente investigacion se resalta que el 92,9 % de los encues-
tados se considera creyente, el 3.9 % agnostico y el 3,2 % ateo. Entre
los creyentes el 76.5 % se confesaron catolicos, el 12 % cristiano
de distinta denominacidn, el 1.6 % sin confesion religiosa, el 1.1 %
evangeélico, el 0.6 % testigo de Jehova y el 0.3 % pentecostal, entre
otras confesiones religiosas™.

Estas estadisticas iniciales reflejan que en Bogota quienes se
consideran catélicos siguen siendo mayoria en relacién con otras
experiencias religiosas. Sin embargo, los resultados también refle-
jan que se ha presentado una disminucién significativa y progresi-
va, sobre todo si se tiene en cuenta que de los encuestados entre el
87 % y 88 % afirman que sus padres son o fueron catolicos, con lo
que de una generacion a otra se puede deducir la disminucion de
catolicos que, como ya se dijo, llegaria al 76.5 %. Y en directa pro-
porcion se anade el evidente crecimiento de movimientos, comuni-
dades e Iglesias cristianas no catdlicas, reflejado en las respuestas,
pues entre el 5 % y el 8 % de los padres de los encuestados son o
fueron cristianos no catélicos, y luego el 12 % de los encuestados se
consideran actualmente parte de estas Iglesias.

12 Cf. Yenny Carolina Ramirez y John Alexdnder Fajardo, «Yo medito y hago reiki. Religio-
sidad en los nuevos contextos urbanos», en Diversidad y dindmicas del cristianismo en
América Latina, op. cit.

13  GIERSP, «Encuesta de permanencia y cambios de la identidad politica y religiosa en
Bogotéa», Franciscanum 152, Vol. LI (2009): 209-274.
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2. Investigaciones sobre educacion religiosa escolar

Asi como es escasa la bibliografia sobre educacién religiosa es-
colar (ERE), en Colombia'4, también es minima la que se encuentra
aplicada al contexto de Bogota. Tan solo en los Ultimos afios se ha
reactivado el interés y la presentacién de obras académicas, pro-
ducto de investigacion. Lo curioso es que algunos de los investi-
gadores del hecho religioso también se han dedicado a investigar
la educacién religiosa. Asi, de manera particular sobresale nue-
vamente el sociélogo William Mauricio Beltran, quien dentro del
mismo contexto de los congresos sobre «diversidad y dindmicas del
cristianismo en América Latina y el Caribe» presenté algunos resul-
tados de una encuesta realizada en 187 colegios de Bogot4, a estu-
diantes de noveno grado y a sus docentes. Entre los resultados que
se publicaron sobresale que el 76 % de los estudiantes encuestados
se dijo creyente y entre estos el 78,4 % catélico, mientras el 13 %
hace parte de congregaciones protestantes y pentecostales, y el 5,3
% de la muestra se declaré ateo. Con esto se indica que aunque la
mayoria de los jévenes se digan catdlicos, hay un buen ntimero de
cristianos no catdlicos y una representacién de increyentes que tal
vez en otras décadas no era concebible o no era tan comun?®.

En esta misma encuesta se revelan algunos datos que evi-
dencian otro tipo de problematicas méas cercanas a la educacién
religiosa. Entre ellas que el 18,1 % de los estudiantes se han sentido
«obligados» a participar de algun ritual religioso promovido direc-
tamente por el colegio. Del mismo modo, aunque el Decreto 4500

14  De otra parte, en el marco de la produccién sobre educacion religiosa escolar (ERE) de
los ultimos anos sobresale, por su sistematicidad y recopilacion temdtica, aunque no se
trata de un producto de investigacion ni aborda la problematica contextual de Bogota, el
libro editado por José Luis Meza, Educacién religiosa escolar. Naturaleza, fundamentos
y perspectivas (Bogota: San Pablo y Pontificia Universidad Javeriana, 2011).

15 Cf. William Mauricio Beltrdn, «Diversidad y cambio religioso entre los jévenes bogo-
tanos», en Grupo Interdisciplinario de Estudios de Religion, Sociedad y Politica, eds.,
Diversidad y dinamicas del cristianismo en América Latina: memorias del II Congreso
Internacional. Tomo II. (Bogota: Editorial Bonaventuriana, 2009), 133-159.

Capitulo I ® Educacidn religiosa, violencia y paz en Bogoté.
75



de 2006'° y la Ley 115 de 1994 estipulan que la ERE es opcional
en cuanto el estudiante junto con su acudiente pueden decidir no
tomarla, el 63 % de los estudiantes encuestados considera que en su
colegio la ERE es una asignatura obligatoria, por lo que no tendrian
una opcién distinta. Sin embargo, el 91 % cree que la clase de reli-
gion fomenta valores para la convivencia y el 93 % percibe que hay
libertad de expresién religiosa dentro del aula de clase. En cuanto
al contenido de la ERE, el 52 % estima que deberian ser formados
directamente en moral y ética, el 24 % preferiria que la clase se de-
dicara a dar a conocer el amplio panorama de las religiones, el 18
% considero que la mejor opcién de la ERE consistia en profundizar
aquellos componentes que conforman la propia experiencia religio-
sa y al 6 % le gustaria que fuera un espacio que involucrara prac-
ticas religiosas. De otra parte, el 7 % manifest6 haber vivido algun
tipo de discriminacion por su opcién religiosa, mientras que el 22 %
dice haber sido testigo de algun tipo de burla hacia sus companeros
por causas religiosas (indicando una diferencia en la percepcién) y
el 10% senald que los profesores tenian preferencias sobre aquellos
estudiantes que confiesan algun credo en particular.

En la encuesta dirigida a los docentes, se resalta que el 39,4 %
de profesores de colegios publicos percibe que su institucién es con-
fesional, mientras que esta misma percepcién es compartida por el
58,9 % de profesores que trabajan en colegios privados. Respecto a la
formacion recibida, el 66% tiene algun tipo de pregrado (pero de es-
tos solamente el 17 % en teologia y el resto, 83 % en otras disciplinas),
mientras que el 24,3 % tiene especializacion, el 8,6 % tiene maestria
y el 0.9 % doctorado (la mayoria de estos posgrados se identifican en
docentes de colegios publicos). También llama la atenciéon que el 4,5
% de los profesores encuestados se declaré ateo o agnostico, mien-
tras el 86,1 % se considera creyente y el 9,4 % no eligié ninguna de

16  Cf. Presidencia de la Republica, Decreto 4500 de 2006, consultada en agosto 13, 2012,
www.mineducacion.gov.co/1621/articles-115381_archivo_pdf.pdf.

17  Congreso de Colombia, Ley General de Educacion, Ley 115 de 1994, consultada en agos-
to 13, 2012. www.oei.es/quipu/colombia/Ley 115 1994.pdf.

18 Cf. William Mauricio Beltrdn, «Diversidad y cambio religioso entre los jévenes bogo-
tanos», en Diversidad y dindmicas del cristianismo en América Latina: memorias del I1
Congreso Internacional, op. cit.
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estas opciones. Entre los profesores creyentes el 81,2 % es catdlico y
el 6,6% cristiano evangélico y protestante. Asimismo, el 81,4 % con-
sidera que la ERE es obligatoria y solo el 16 % manifest6 que en su
colegio hay alternativa para quienes no acogen la clase de religion.
Igualmente, el 20 % expresé que institucionalmente los estudiantes
deben participar obligatoriamente en practicas religiosas, mientras
que el 62,3 %, de hecho, esta de acuerdo con la obligatoriedad. So-
bre el contenido de la ERE, el 52,5 % lo relaciona con moral y ética,
el 32,4 % con religiones y el 5,6 % con una religion en particular. Y,
para terminar la presentacién de estos datos, el 39,2 % de los docen-
tes prefiere que sus estudiantes declaren ser creyentes de una deter-
minada religion (sugiriendo con esto el peligro de un alto grado de
exclusion), entre estos el 76,7 % catolico, el 8,3 % evangélico y el 3,3
% protestante, entre otros.

De otro lado, Fabian Sanabria, Constanza Fletscher y Sebastian
Cuéllar hicieron un acercamiento a la ERE en el capitulo «Diagnos-
tico del contexto y la situacién actual de la educaciéon religiosa en
las escuelas de Bogotd, Colombia», en un libro que presentaba una
comparacién de la situacién de la ERE entre Chile y Colombia'®.
Para esto se dieron a la tarea de analizar el curriculo de la ERE, acu-
diendo a la reglamentacion del Ministerio de Educacién Nacional,
asi como a los Estandares Curriculares de la Conferencia Episcopal
Colombiana y a las distintas expresiones fruto de la autonomia des-
de la cual los colegios constituyen sus planes de drea. En el andlisis
preliminar, entre las dificultades presentes, se identificaron el des-
conocimiento de los documentos eclesiales y ministeriales o legales
por parte de los docentes, la improvisacion a la que acuden muchos
docentes cuando se trata de estructurar sus clases, la desconexion
de la ERE con el resto de areas del curriculo y la ausencia de una éti-
ca civil laica conforme a la Constitucién politica vigente. De igual
manera, luego de retomar los contenidos de ERE de instituciones
privadas y publicas, identificaron que estos dos tipos de colegios

19  Cf. Abraham Magendzo, ed., Hacia una educacion religiosa pluralista. Estudio diagnds-
tico de la educacién religiosa en Chile y Colombia, (Bogota y Santiago: ICER y Universi-
dad Academia de Humanismo Cristiano, 2008). El contenido de este libro tiene versio-
nes similares publicadas en la Revista Magisterio: Educacion y Pedagogia 30 (2008).
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coinciden en la heterogeneidad y multiplicidad de contenidos ofre-
cidos, que se construyen segun las opciones que toma cada ins-
titucion. En los colegios privados se identificaron contenidos que
hacen énfasis en la exégesis biblica y otros en una lectura critica de
la religién (ayudados de la historia de las religiones). Mientras que
en los colegios publicos algunos hacen énfasis en el catecismo caté-
lico, en cierta relacién con la ética, pero otros enfatizan la formacion
sobre la diversidad religiosa colombiana y mundial.

De otra parte, conviene sefialar que varias universidades en Bo-
gotd han desarrollado otro tipo de investigaciones sobre educacion
religiosa, que aunque no se han centrado en la descripcién de los
datos de la ciudad si tienen aplicaciones sobre este mismo contexto
o lo han tenido en cuenta. De la Universidad de San Buenaventura
se puede destacar la investigaciéon «Educacion religiosa y pedago-
gias para el reconocimiento del pluralismo religioso», ademéas de la
que actualmente se lleva a cabo y a la que responde este texto. De la
Pontificia Universidad Javeriana se resalta la investigacion «Hacia
una educacion religiosa escolar liberadora. Elementos liberadores
presentes en la educacién religiosa escolar en algunas instituciones
educativas oficiales de Colombia». Y de la Universidad de La Salle
el proyecto «Interpretacion de experiencias que influyen en el iti-
nerario de creencias de jovenes estudiantes de undécimo grado de
los colegios de La Salle».

El producto de estas investigaciones se configura como susten-
to tedrico que puede brindar luces y nuevas perspectivas para que
la ERE sea repensada y pueda generar nuevas practicas. Entre la
produccién que ha generado la Universidad de San Buenaventura
se encuentra el libro Reflexiones y perspectivas sobre educacion re-
ligiosa escolar® y el libro Educacion religiosa escolar y pedagogias
para el reconocimiento del pluralismo religioso®'. De la Pontificia
Universidad Javeriana se destaca el articulo «Educacion religio-

20 Cf. Jaime Laurence Bonilla Morales, dir. y ed., Reflexiones y perspectivas sobre Educa-
cién religiosa Escolar (Bogota: Editorial Bonaventuriana, 2013).

21 Cf. Jaime Laurence Bonilla Morales, dir. y ed., Educacion religiosa Escolar y pedagogias
para el reconocimiento del pluralismo religioso (Bogota: Editorial Bonaventuriana, 2014).
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sa escolar en clave liberadora: elementos constitutivos»?? y el libro
Educar para la libertad. Una propuesta de educacion religiosa es-
colar en perspectiva liberadora»®. Y de la Universidad de la Salle
se destaca el libro Culturas juveniles, educacion religiosa escolar y
catequesis?.

Para terminar este apartado es indispensable mencionar que
desde la Conferencia Episcopal de Colombia, a través de las ges-
tiones adelantadas por el Departamento de Educacion, Cultura y
Universidades, se desarroll6 por varios afios un Congreso Nacional
de Educadores Catdlicos, en la ciudad de Bogotd, que tuvo por sede
a la Universidad de San Buenaventura y en la que se convocaron
educadores de todo el pais con el fin de brindar espacios de actuali-
zacion y reflexion. Entre los temas abordados en algunas ocasiones
se trat6 la ERE, aunque ciertamente su pretension era aun mas am-
plia, en cuanto no se centraba en esta drea sino en los retos forma-
tivos que asume la Iglesia catélica.

3. Iniciativas de paz e investigacion para la paz
en Bogota

Aunque en Colombia muchas de las iniciativas de paz nacieron
o se administran desde Bogotd, solamente se mencionardn algunas
de las que tienen un efecto directo sobre esta ciudad. Una de las
mas reconocidas, que permanentemente se senala en los medios de
comunicacion, es la denominada «Bogotd Humana», que da cuenta
del Plan de Desarrollo de la ciudad. Independientemente de la car-

22 Cf. Gabriel Alfonso Sudrez Medina y otros, «Educacién religiosa escolar en clave libe-
radora: elementos constitutivos», Theologica Xaveriana 175, Vol. 63 (2013): 219-248.
Previamente esta temadtica habia sido abordada por Carlos Martin Bohérquez Gémez,
«Hacia una ERE en clave de liberacién, en la escuela parroquial de la Inmaculada
Concepcidn, Pierron Illinois, Estados Unidos», trabajo de grado de Licenciatura en
Ciencias Religiosas, Pontificia Universidad Javeriana, Facultad de Teologia, 2010,
consultada en marzo 15, 2012, www.javeriana.edu.co/biblos/tesis/teologia/tesis29.pdf.

23  Cf. Gabriel Alfonso Suarez Medina y otros, Educar para la libertad. Una propuesta de
educacion religiosa escolar en perspectiva liberadora (Bogota: Editorial Pontificia Uni-
versidad Javeriana, 2013).

24 José Maria Siciliani, comp., Culturas juveniles, educacién religiosa escolar y catequesis
(Bogota: Universidad de La Salle, 2012).
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ga ideoldgica y las tensiones entre los distintos actores politicos, asi
como del cumplimiento real de sus objetivos, cabe notar la riqueza
que sigue esta politica ciudadana, pues pretende generar un amplio
ambiente de justicia social propicio para la paz en la ciudad:

El proyecto de Bogotd Humana, Ya!, es el de constituir un
gobierno democratico, bajo los principios del Estado Social
de Derecho, que depure las practicas perniciosas del ma-
nejo publico y promueva relaciones responsables, transpa-
rentes, en justicia y equidad con todos los actores urbanos.
Un proyecto que promueve el crecimiento econémico con
equidad, la mejora en la calidad de vida sin exclusiones, el
acceso a mejores oportunidades de trabajo, el respeto a las
libertades civiles y a los derechos sociales y de la naturale-
za al concebir el agua como el eje articulador del desarrollo
urbano?®.

Por su parte, el medio televisivo denominado Canal Capital,
acogiendo esta misma iniciativa, ha presentado programas dedica-
dos exclusivamente a identificar las iniciativas mds visibles de paz
presentes en las localidades que conforman la ciudad. Asi, por solo
poner un ejemplo de sus programas, dieron a conocer como desde
Usaquén se desarrolla el programa «Nifios constructores de paz» en
una sede de la Fundacién Amiguitos Royal. En la Localidad de An-
tonio Narifno, FICONPAZ - Fundacion Instituto para la Construccion
de la paz, se lleva a cabo el proyecto «Sembradores de paz» desde
el que se promueve en los nifos y ninas los derechos humanos y
una cultura de paz. En la localidad de Kennedy, el Centro Juvenil
Conspira-Accion ha promovido constantemente debates en torno a
la paz. En la localidad de Suba la «Escuela de Arte Urbano Contra-
corriente» fomentan la paz a través de las expresiones del hip-hop.
En esta misma localidad, un grupo de jévenes de la UPZ El Rinco6n se
comprometié por la paz gracias a la iniciativa de los estudiantes de
los colegios de la zona. En la localidad de Tunjuelito, especificamente

25 Registro Distrital, Bogotd, Distrito Capital (Colombia), Programa de gobierno. Bogotd
humana ya, afio 45, Numero 4724 (2011): 147-148.
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en la Biblioteca Publica El Tunal, con el apoyo de Bibliored, se han
llevado a cabo foros sobre la paz, en donde se invitan principalmen-
te a los mismos habitantes de la comunidad, de tal manera que ad-
quieran herramientas para la resolucion de conflictos. Asimismo, se
recogen las percepciones de distintos jovenes que recalcan cémo la
paz solamente serd posible a través del respeto y la promocion de los
valores ciudadanos y sociales més basicos como justicia social, cam-
bio moral, un sistema educativo incluyente y de calidad, un sistema
de salud digno, en donde no haya hambre, que conserve su memoria,
en una cultura democratica. Desde Cazucd, también se promueve la
paz a través de la difusion de la cultura urbana, especialmente con
la musica. En Fontibo6n la construccion de la paz se da a través del
montaje de distintas obras de teatro, en donde los jévenes mas vulne-
rables tienen un espacio privilegiado. En Engativa los raperos son los
encargados de promover espacios de paz, pues a través de sus liricas
narran sus vivencias y anhelos de paz. Y en Tunjuelito también son
los raperos los encargados de ganar un espacio para la paz?. A esto
se suma el proyecto de una «Moévil de la paz», puesto en marcha du-
rante el segqundo semestre de 2014, que consiste en un vehiculo del
Canal Capital, que se dedicara a recorrer toda la ciudad para recoger
y difundir las experiencias de paz presentes en la ciudad?.

Desde este horizonte vale la pena resaltar que en cumplimiento
de la Ley 434 de 1998 que dio lugar al «Concejo Nacional de Paz»??,
el Concejo de la ciudad de Bogot4, a través del Acuerdo 17 de 1999,
cred el «Concejo Distrital de Paz»?, que se reglamenté mediante
el Decreto Distrital 778 de 2000*° y fue modificado finalmente por

26 Canal Capital, Reporteros Digitales. Iniciativas de paz en Bogotd. Recogiendo barrio,
consultada en julio 31, 2014, www.canalcapital.gov.co/reporteros-digitales/14737-ini-
ciativas-de-paz-en-bogota-i.

27  Canal Capital, Reporteros Digitales con la mévil de la paz, 15 de octubre de 2014. Con-
sultada en octubre 31, 2014,www.canalcapital.gov.co/reporteros-digitales/15437-repor-
teros-digitales-con-la-movil-de-la-paz.

28 Congreso de Colombia, Ley 434 de 1998, consultada en abril 12, 2014, http://www.alcal-
diabogota.gov.co/sisjur/normas/Normal.jsp?i=191.

29 Concejo de Santafé de Bogotd, Acuerdo 17 de 1999, consultada en abril 12, 2014. http://
www.alcaldiabogota.gov.co/sisjur/normas/Normal.jsp?i=492.

30 Enrique Penalosa, Decreto Distrital 778 de 2000, consultada en abril 12, 2014, http:/
www.alcaldiabogota.gov.co/sisjur/normas/Normal.jsp?i=4301.
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el Decreto Distrital 140 de 2013%'. Estas leyes han dado el margen
para que, dentro de las dindmicas propias de cada localidad de Bo-
gotd, se desarrollen mayores iniciativas a través del «Concejo Local
de paz» para cada una de las localidades. En este espacio tienen
voz tanto los organismos oficiales de la ciudad, como representan-
tes de distintos organismos civiles, de tal modo que se convierte en
un espacio prometedor para gestionar soluciones a los conflictos
que se presentan en la ciudad, asi como motivar nuevas iniciativas
que tengan real impacto.

De igual modo conviene resaltar el papel que juega la «Alta
consejeria para los derechos de las victimas, la paz y la reconcilia-
cién», que se encarga especialmente de atender a las miles de per-
sonas victimas del conflicto armado que se encuentren en Bogota,
aunque provienen de todo el pais, promoviendo el cumplimiento
de sus derechos. De manera aun mas concreta esta Alta conseje-
ria, amparada en la Ley 1448 de 2011%, ha creado unos centros
especializados para dicha atencién que se denominan «Dignificar»
y se encuentran ubicados en distintas localidades para brindar una
amplia cobertura, a través de una atencién integral a las victimas.
De la Alta consejeria se destaca la iniciativa de gestionar en Bogota
una «semana por la paz», en donde se pretende hacer visible cada
iniciativa y propuesta en favor de la paz en Bogotéd*:.

De otra parte, fuera del &mbito publico y legislativo, en Bogota
también sobresale una iniciativa del &mbito privado llamada «Pazi-
cleta», que ademaéas de promover el uso de la bicicleta como medio
de transporte, para aliviar un poco el tréfico de la ciudad y hacer un
pequeno aporte al medio ambiente, se convierte en un medio pe-
dagodgico y de comunicacién rodante, en cuanto el mensaje de paz
es significativo. El simbolismo presente es provocador, porque la

31 Gustavo Petro, Decreto Distrital 140 de 2013, consultada en abril 12, 2014, http://www.
alcaldiabogota.gov.co/sisjur/normas/Normal.jsp?i=52507.

32 Congreso de Colombia, Ley 1448 de 2011, consultada en abril 12, 2014, http:/www.
alcaldiabogota.gov.co/sisjur/normas/Normal.jsp?i=43043.

33 Cf. Alta consejeria para los derechos de las victimas, la paz y la reconciliacién, consul-
tada en abril 12, 2014, http://www.victimasbogota.gov.co/.
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rueda delantera de la Pazicleta, que es blanca, da cuenta de la paz
como prioridad, mientras que la rueda trasera es roja simbolizando
la sangre que ha corrido por causa de la guerra, pero rodeada de
blanco, como signo de esperanza y transformacion?*.

En cuanto a formacién para la paz, mucho antes de la «Ley 1732
de 2014» confirmada por la Presidencia de la Reptblica en septiem-
bre de 2104, en donde se establece la «catedra de la paz»3’, més
alla de lo positivo o negativo que esta ultima tenga, en la ciudad de
Bogota se habia establecido el «Acuerdo 21 de 1998» que legislaba
localmente sobre la «Catedra de derechos humanos, deberes, ga-
rantias y pedagogia de la reconciliacion», (ampliada en sus referen-
tes por el «Acuerdo 125 del 9 de julio de 2004»). De modo atin més
especifico se declara que «la Catedra de Derechos Humanos hara
parte del 4rea de Etica y Valores, contemplada en el Plan de Estu-
dios para las instituciones educativas, de conformidad con la Ley
General de Educacion»®. Aqui, aunque no se menciona explicita-
mente la palabra paz, estos acuerdos iniciales y locales se convirtie-
ron en el germen que hizo posible disefar espacios que facilitaran
la formacién en valores ciudadanos y, en ultimas, en valores que
conduzca la sociedad hacia la paz.

En esta misma linea se debe mencionar el valor que tuvo el
«Acuerdo 4 de 2000» del Concejo de Bogotd, «por el cual se crean
los comités de convivencia en los establecimientos educativos ofi-
ciales y privados del distrito capital»®, a partir del cual se promue-
ve la resolucién pacifica de los conflictos. Y el «Acuerdo 243 de

34 El Tiempo, «Con un mensaje de paz rueda la ‘pazicleta’», consultada en julio 30, 2014,
http://www.eltiempo.com/bogota/bicicletas-ruedan-por-bogota-con-mensajes-de-
paz/14269020.

35 Congreso de Colombia, Ley 1732 de 2014, consultada en octubre 4, 2014. http://wsp.pre-
sidencia.gov.co/Normativa/Leyes/Documents/LEY%201732%20DEL%2001%20DE%20
SEPTIEMBRE%20DE%202014.pdf.

36 Concejo de Santafé de Bogotd, Acuerdo 21 de 1998, por el cual se implementa la Cdatedra
de Derechos Humanos en los establecimientos educativos oficiales en el Distrito Capi-
tal, consultada en febrero 14, 2014, www.alcaldiabogota.gov.co/sisjur/normas/Normal.
iSp?i=948#0.

37 Concejo de Santafé de Bogotd, Acuerdo 04 de 2000, consultada en febrero 14, 2014,
www.alcaldiabogota.gov.co/sisjur/normas/Normal.jsp?i=3818.
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2006» «por medio del cual se crean en las instituciones educativas
los espacios para concretar en iniciativas innovadoras y proyectos,
la convivencia, el afecto, el amor y el buen trato a las nifias y los
nifos»®. Estos son en Bogota los antecedentes directos del «Siste-
ma Nacional de Convivencia Escolar y Formacion para el Ejercicio
de los Derechos Humanos, Sexuales y Reproductivos y la Preven-
cién y Mitigacion de la Violencia Escolar», que promulgo la «Ley
1620 del 15 de marzo de 2013» y que aborda temadticas como el
bullying, el ciberbullying y la educacion para la paz*°.

De otra parte, vale la pena destacar una iniciativa investigativa
denominada «Pedagogia de paz y resolucion pacifica de conflictos»,
que se liderd desde el «Observatorio para la paz», en convenio con
la Cdmara de Comercio de Bogotd y con el apoyo de la Red uni-
versitaria por la paz. Se aplicé directamente a través de las sedes
de Conciliaciéon Comunitaria de Engativa, Altos de Cazuca, Ciudad
Bolivar y Kennedy. En este proyecto se conjugaron las fuerzas de
distintos actores sociales y lograron la promocion de lideres comu-
nitarios capaces de generar una dinamica multiplicativa de conci-
liaciéon comunitaria que favorece la construccion de la paz. Desde
aqui se generé una propuesta curricular de formacion para la paz
que tendria aplicacién tanto en el ambiente universitario como en
comunidades especificas de Bogotd u otras ciudades. De esta ma-
nera se beneficiaron aproximadamente doscientas mil personas*.

Tal vez otra de las grandes riquezas de esta propuesta consiste
en hablar constantemente de una «cultura de paz», es decir, de una
serie de acciones, pensamientos y actitudes que configuran todo un
escenario de transformacion. Para ello se propone una «pedagogia
de la paz», que parte «desde la certeza de que guerra y violencia
son construcciones culturales e histéricas, y como tales se pueden

38 Concejo de Santafé de Bogotd, Acuerdo 243 de 2006, consultada en febrero 14, 2014, /
www.alcaldiabogota.gov.co/sisjur/normas/Normal.jsp?i=21778.

39 Congreso de Colombia, «Ley 1620 de 2013», consultada en febrero 14, 2014, http://
www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/articles-319679 archivo_pdf.pdf.

40 Cf. Diego Beltrand, «Pedagogia para la paz y resolucion de conflictos: un proyecto para
el fortalecimiento de la paz», en Proyecto pedagogia de paz y resolucion de conflictos,
Tomo 1, ed. Vera Grabe (Bogota: Editorial Carrera 7.2 Ltda., 2002), 10.
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modificar»*'. En consonancia con esto consideran que pedagogica-
mente es més coherente formar que curar, es decir, que no conviene
limitar las fuerzas a responder o solucionar los problemas causados
por la guerra, sino prevenirla mediante procesos educativos que
conformen permanentemente una fuerza de paz, que afecte direc-
tamente las costumbres y el sentido de vida de cada persona.

4. Educacion religiosa, diversidad religiosa y formacion
para la paz desde la educacion ciudadana

Tal como ya se afirmo, ya que no hay trabajos investigativos o
iniciativas que articulen plenamente la educacién religiosa, la valo-
racion de la diversidad religiosa y la formacién para la paz, se hace
necesario acudir a aquellas relaciones mas limitadas, pero cargadas
de un gran potencial. En este caso, gracias a la indagacién sobre la
misma ciudad de Bogota, se opta en este apartado por escudrinar la
formacién o educacién ciudadana, como posible eje articulador de
los otros componentes que hacen parte de la investigacion.

Por esta razon se hace referencia al resultado de un proyecto
investigativo que se realizdé hace unos afios entre la Universidad
de San Buenaventura, la Universidad de La Salle y la Fundacion
Universitaria Monserrate, mediante el cual se analizaron las préc-
ticas de formacion religiosa escolar y de formacion de ciudadanos,
luego de haber realizado un cuidadoso estudio de 15 instituciones
educativas en Bogota y Chia, para determinar el grado de relacién
entre estos dos &mbitos. De este modo, a través de tres componentes
que articularon la investigaciéon (teoldégico, pedagogico y de ciu-
dadania) se demostrdé que la formacion ciudadana en los colegios
estd siendo descuidada, pues no haria parte de la intencionalidad
formativa de algunos de ellos y de esta manera dichas instituciones
estarfan en contra del direccionamiento de la Secretaria de Edu-
cacion de Bogotd que en ciertos periodos la ha privilegiado. Y, del

41  Vera Grabe, «Paz, comunidad, pedagogia: un proceso vivo de construccién», en Proyecto
pedagogia de paz y resoluciéon de conflictos, Tomo 1, ed. Vera Grabe (Bogota: Editorial
Carrera 7.2 Ltda., 2002), 12.
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mismo modo, se verifico que las dinamicas de los colegios estan
generando una distancia o una falta de articulacion entre la educa-
ciéon religiosa y la educacion ciudadana, pese a que los resultados
arrojaron que si hay diversos modos o caminos para entrar en una
relacion (de manera directa o indirecta) que beneficiaria toda la
sociedad capitalina*?.

En la misma investigacion mencionada se hizo evidente que las
practicas sobre educacion religiosa y educacion ciudadana de los
colegios analizados pueden variar segun los contextos particulares,
la formacién previa de los profesores y los paradigmas instituciona-
les. Dichas practicas mostraron una diferencia que da aun mas lu-
ces sobre la relacion entre estas dos areas, pues si las practicas eran
guiadas a partir de la transmisién de contenidos y de evaluacién
verificable, se puede afirmar con cierta precision que hay un tipo de
incidencia de la educacién religiosa sobre la formaciéon ciudadana,
aunque esto no se pueda verificar plenamente mas adelante. Pero si
las practicas habian sido guiadas a través de una visién més cons-
tructivista, mas colaborativa y con el propésito de formar estructu-
ras de pensamiento més auténomas, el juicio de valor se complejiza
y, por consiguiente, Maria Elizabeth Coy, una de las investigadoras,
afirma que es preferible ser muy prudentes sobre juicios que estan
tefiidos de plena subjetividad®.

Este es, ciertamente, solo uno de los ejemplos que existen de
estudios realizados en Bogot4, sobre la manera como se ha optado
por una formacién para la ciudadania y coémo la ciudad forma para
la paz en la medida en que hace que sus habitantes sean mejores
ciudadanos o, mejor aun, la manera como la ciudad se ha abierto a
las dinamicas propias de la pedagogia, de la educacién, de la for-
macioén para la vida:

42  Cf. Maria Elizabeth Coy Africano, «Educacion religiosa y formacién ciudadana», en
Reflexiones y perspectivas sobre educacion religiosa escolar, ed. Jaime Laurence Bonilla
Morales (Bogoté: Editorial Bonaventuriana, 2013).

43 fdem.
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En Bogot4, [aproximadamente desde mediados de la déca-
da del noventa] se ha hecho habitual que los mimos, tea-
treros, danzarines, cuenteros, pintores y literatos invadan
las esquinas, ocupen las calles y avenidas, jugueteen en las
plazas y parques y pinten las paredes y murales. Con dife-
rentes énfasis, enfoques y perspectivas, la ciudad se ha dis-
puesto paulatinamente como un gran laboratorio educati-
vo: con su equipamiento, con el espacio publico, con los(as)
ciudadanos(as) y ciertamente, con el ejercicio politico, eco-
némico, social y cultural que se practica en la ciudad*:.

En este marco se entiende que en algunas administraciones la
ciudad de Bogota ha realizado una serie de campanas educativas
para promover en los habitantes el proyecto de «Ciudad educado-
ra», mediante la formacién en cultura ciudadana®. Y seguramente
por la misma razén este objetivo ha estado presente en los planes
sectoriales de educacion, especialmente en el periodo de 2004 a
2008, en donde la politica educativa no solamente procuraba aten-
der a las multiples necesidades de la ciudad, a la inclusién de todos
los actores sociales, sino también a considerar que cada espacio de
la ciudad era un escenario valido para generar conocimiento y filia-
ciéon de los ciudadanos en formacién*S.

Este tipo de planes que se han proyectado sobre la ciudad y los
logros alcanzados han sido posibles gracias a los lideres sociales y
politicos, como Antanas Mockus y la «Cultura ciudadana» que im-
plement6é como alcalde de la ciudad. Lo que pocos conocen es que
ademds del sentido pedagogico que reflejaba su propuesta, esta
respondia a que identific6 previamente una escision entre los tres
tipos de regulacion que dan vida a la ciudad: la legal, la moral y la
cultural. Cuando estos componentes estan en armonia y la regula-

44  «Presentacion. De regreso a la escuela», Revista Educacién y Ciudad 7, (2005): 3.

45 Aunque paraddjicamente en la actualidad no se encuentra oficialmente adscrita a la lista
de las ciudades educadoras, es decir, dentro de la asociacion internacional cuyo fin con-
siste en promover la ciudad como un espacio plural de educacién. Cf. Asociacion Interna-
cional de Ciudades Educadoras, consultada en junio 14, 2014, http://www.edcities.org/.

46  Alcaldia de Bogotd, Plan Sectorial de Educacién 2004-2008 (Bogota: Secretaria de Educa-
cién, 2004).
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cién cultural juega un papel primordial, las dindmicas internas de
la ciudad toman otro matiz, debido a que hay una conviccién perso-
nal que facilita la convivencia en paz*’.

Conclusiones

Con el proposito de articular de manera inicial las variables de
investigacion, es posible afirmar, en primer lugar, que gracias a los
datos que se han retomado se hace evidente cierta percepciéon co-
mun e incluso algunos prejuicios sobre la diversidad religiosa. Asi,
aunque los datos afirmen que en Bogota permanece un alto porcen-
taje de creyentes que se dicen cristianos y entre estos sobresalen los
catodlicos, la pregunta se deberia trasladar hacia el tipo de cristianis-
mo y de catolicismo que se esta viviendo en la ciudad, es decir, qué
tipo de compromiso y hasta qué grado hay real coherencia de vida
de esta mayoria con los ideales morales y religiosos que se deberian
reflejar en la vida cotidiana. Desde esta misma perspectiva es im-
posible sostener una actitud de indiferencia o de rechazo sobre la
diversidad presente en la ciudad de Bogot4, en la pluralidad de sus
manifestaciones y la mutabilidad constante. Y, por lo tanto, también
queda como tarea permanente hacer énfasis y promover el poten-
cial de paz presente en esta diversidad de tradiciones religiosas, de
tal manera que a partir de su riqueza se contrarresten las actitudes
guerreristas y violentas de la sociedad.

En segundo lugar, sobre la educacién religiosa escolar, queda
confirmado que sigue siendo un area muy débil en el conjunto del
curriculo escolar de la capital y seguramente del resto del pais,
tanto por la falta de preparacién de los docentes, como por la poca
claridad sobre las opciones formativas, asi como el incumplimien-
to y la ambigiiedad de las leyes en esta materia. En este punto
el reto consiste en que la ERE busque con asiduidad una mayor
articulacién con las demas areas del saber, de tal manera que si la

47  Antanas Mockus, «Cambio cultural voluntario hacia la paz», en Educacién para la paz.
Una pedagogia social para consolidar la democracia social y participativa, comp. Héc-
tor Fabio Ospina, Sara Victoria Alvarado y Ligia Lépez Moreno, (Bogota: Cooperativa
Editorial Magisterio, 2003).
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religion hace parte de la identidad cultural de la ciudad, sea va-
lorada y haga un aporte mucho mas visible, por ejemplo, a través
de la formacién en los valores humanos y religiosos que declaran
sus tradiciones.

En tercer lugar, aunque son admirables las iniciativas que exis-
ten con el fin de conformar una cultura para la paz, en la medida en
que son propuestas creativas, con impacto social real, los esfuerzos
son todavia aislados o momentaneos por motivos econémicos y po-
liticos que no permiten la sostenibilidad y su crecimiento. Por consi-
guiente, aunque se valore la iniciativa de la cidtedra y otros espacios
formativos, definitivamente la paz no puede limitarse a una clase
mads o a una nueva ley, en cuanto la cultura de paz debe arraigarse
como una opcion de vida, de ciudad y de pais.

En consecuencia, el trabajo sectorizado que se ha evidenciado en
el presente estado del arte sobre Bogotd, consideramos, es testimonio
del necesario trabajo regionalizado que se debe hacer en el resto del
pais. Y aunque es cierto que no es posible considerar en masa el pro-
grama de la paz, por lo contario, es necesario atender a las particula-
ridades de cada region, a los diversos contextos con sus necesidades y
gestionarlos con la mayor precision, con propuestas que impacten a las
comunidades concretas, no es menos verdadero que el pais necesita
mayor articulacion en este tipo de iniciativas, para que por ninguna
razén se generen exclusiones territoriales, sino que de cada esfuerzo o
iniciativa se retomen las mejores practicas para adecuarlas a las otras
regiones, siguiendo un fin comun, la consecucién de la paz.

Y si bien es cierto que no son pocas las iniciativas de paz, hace
falta tomar la decisién de ciudad de apropiarse de la cultura de la
paz, aunque esta decisiéon empieza por cada habitante de la ciudad,
a través de una toma de conciencia de la sociedad que conforma, de
asumir una identidad ciudadana en la pluralidad, pero también me-
diante la resoluciéon de conflictos que empieza en el nivel personal
y familiar, para luego trasladarse al &mbito social més amplio. Y, a
su vez, este testimonio de que si es posible asumir la cultura de paz
podria dar mayores frutos.
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Finalmente, conviene reiterar que la gran mayoria de investiga-
ciones sobre el hecho religioso, la formaciéon ciudadana y la cons-
truccion de la paz en Bogotd, provienen de las ciencias sociales. Esto
cuestiona nuevamente el quehacer de los estudiosos de las ciencias
religiosas y de la teologia en cuanto obliga a asumir con seriedad este
tipo de problematicas, al tiempo que prepara para un sano trabajo
interdisciplinario que puede dar nuevas pistas de reflexién, de orden
epistemoldgico y metodoldgico, en donde se tengan en cuenta otros
argumentos tedricos y experienciales. De esta manera el llamado a
quienes se dedican a la teologia y a la educacién religiosa escolar
es claro, retomando como eje articulador las palabras de Bernhard
Haring: «Una teologia que en esta hora histdrica solo hablase mar-
ginalmente, por asi decirlo, de la paz y de la misién pacificadora de
los cristianos se condenaria a si misma a la trivialidad»*3. Por tanto
una educacion religiosa que no tenga como componentes esenciales
la pluralidad de credos y experiencias, asi como la intencionalidad
directa de formar para la paz, desde la ciudadania, careceria de valor
y de credibilidad en una ciudad como Bogota.
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Introduccion

La religién actualmente es interpelada por diversos ambitos y
circunstancias, entre ellos la educaciéon y los valores. En el marco
del proyecto de investigaciéon emerge una clara intencionalidad de
analizar los alcances de la formacion religiosa tanto de docentes y
estudiantes para develar a partir de la misma, las actitudes de paz o
de violencia de los actores a partir de la religion. Este interés parte,
en primera instancia, de elaborar un estado del arte de las investi-
gaciones relacionadas con la educacion, la religion, el conflicto y
la paz, en los contextos geograficos de las instituciones participan-
tes, entre ellas la Universidad Catoélica de Manizales, la cual toma
como referencia para tal estudio el departamento de Caldas, reco-
pilando los estudios realizados en los ultimos seis afos en diversos
estamentos universitarios, que abordaron la teméticas educativa,
religiosa y la sociopolitica a nivel del conflicto y la paz.

El departamento de Caldas ubicado en la region cafetera de
Colombia, emerge de la colonizacién antioquena. Actualmente esta
organizado en cinco zonas que determinan su actividad socioeco-
némica: el Magdalena Caldense (Norcasia, La Dorada, Victoria y
Samand), bajo occidente (Anserma, Viterbo, Belalcazar Risaralda,
San José), centro sur (Manizales, Neira, Chinchind, Villa Maria,
Palestina), alto occidente (Riosucio, Supia, La merced, Filadelfia,
Marmato), norte caldense (Aguadas, Pacora, Salamina, Aranzazu),
alto oriente (Pensilvania, Marulanda, Manzanares, Marquetalia).
El fuerte productivo de la region fue el café hasta finales de la déca-
da del 90, pero debido a la crisis cafetera, los municipios debieron
redireccionar sus actividades econémicas, lo cual trajo consecuen-
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cias no solo en este a&mbito, sino a nivel social, religioso y politico.
Dado que las condiciones financieras no fueron las més favorables
para la zona, estas aun repercuten en varias de las situaciones del
departamento, el cual lucha por posicionarse como una region pros-
pera y productiva.

El departamento de Caldas conserva fuertes tradiciones religio-
sas. A nivel de la Iglesia catolica estd divido en tres jurisdicciones:
1. La Arquidiécesis de Manizales, la cual acompana los procesos
pastorales del norte el centro y sur de Caldas. 2. La Didcesis de
Pereira, encargada del alto occidente caldense. Y 3. La Didcesis de
la Dorada Guaduas asiste el Magdalena y el alto oriente del depar-
tamento.

El aspecto educativo de la religion en el departamento de Cal-
das tiene un caracter confesional, varias creencias religiosas cuen-
tan con instituciones propias para la ensefianza, incluso las univer-
sidades tanto publicas y privadas tienen equipos para desarrollar
pastoral universitaria con apertura no solo para reuniones, sino
para actividades conjuntas. Conforme a los andlisis realizados por
el programa de Antropologia de la Universidad de Caldas, el depar-
tamento aunque es heredero de una gran tradicion religiosa catoli-
ca como se mencionaba con anterioridad, actualmente es objeto de
una reconfiguracién en cuanto a los cultos cristianos emergentes en
sus 27 municipios.

La educacion religiosa y la diversidad religiosa son temas in-
vestigativos emergentes en el departamento de Caldas. Aunque es
evidente la presencia de estudiantes de diferentes confesiones en
los d&mbitos educativos de la bdsica, la media y la universitaria, no
se han gestado ejercicios en los que se considere indagar por sus
necesidades de formacién frente a un contexto diverso en creen-
cias. Sobre el asunto de considerar que la religién sea un movil de
discriminacién y violencia en las aulas caldenses, no surgen en-
frentamientos o el matoneo. Las diferencias se manifiestan de ma-
nera sutil por ideales de conducta o creencia que no trascienden del
aula en la basica y media. En el contexto universitario existe una
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fuerte tendencia por el ocultamiento religioso, particularmente en
el sector publico, asi, estudiantes reconocidos como creyentes son
confinados a un silencio en el que no es posible hablar de su condi-
cion religiosa. A pesar de la anterior situaciéon, algunos universita-
rios han logrado trabajar activamente por un reconocimiento social
a partir de la asociacion con otros jévenes, promoviendo la partici-
paciéon de estudiantes creyentes cristianos en las universidades.

En la actualidad no hay conflictos o actos violentos por causales
religiosas. Al respecto Corpas indaga, desde una lectura teolégi-
ca, los cuestionamientos que posiblemente se hagan los creyentes
sobre las actitudes de violencia de los colombianos, ya que pese
a considerarse mayoritariamente religiosos, estdn inmersos en una
gran descomposicién social, lo que es contradictorio. Posteriormen-
te expresa que la diversidad es fruto de los emergentes movimientos
de la posmodernidad, con lo que los creyentes se ven interpelados.
Frente a esta realidad hay posturas teolégicas desde la pluralidad
religiosa, contando con mayor apertura en el continente europeo.
Aunque su reflexién y apropiacién también inicia en el continente
americano y en Colombia durante las dos ultimas décadas, desde la
exigencia constitucional de la libertad religiosa®.

La articulacién entre la educacion, la formacion religiosa y los
valores para la paz se ha constituido en una apuesta singular en la
escuela. Alvarez y Essomba afirman que el factor ético es el pretex-
to comun; es la axiologia y no los cédigos doctrinales, los que han
contribuido a establecer un lenguaje afin desde la clase de religién;
sin embargo, advierten sobre la inadecuada analogia entre los obje-
tos de estudios de estos saberes?.

La categoria de conflicto es abordada ya que, dadas las con-
diciones del pais, este ha estado presente durante gran parte de

1 Cf. Isabel Corpas, «Educacion religiosa escolar en contextos plurales: lectura teolégica
del caso colombiano», Ciencias Sociales y Religién/Ciéncias Sociais e Religido 17, Aiio
14 (2012): 77-104.

2 Ct. José Luis Alvarez Castillo y Miguel Angel Essomba Gelabert, Dioses en las aulas (Madrid:
Grao, 2012).
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la historia de Colombia. El departamento de Caldas no es ajeno a
tal situacién. Cabe aclarar que los enfrentamientos por cuestiones
religiosas no son numerosos, aunque Ocampo describe en Historia
sobre las ideas politicas de Colombia algunos acontecimientos que
en el siglo XIX desencadenaron conflictos por cuestiones religiosas
convirtiéndose en pretexto politico, para evitar la expansién de An-
tioquia hacia el Cauca, durante el gobierno de Mosquera. Las gue-
rras civiles de 1860 y 1876 contando la ultima con una fuerte con-
notacién religiosa, debido al sometimiento de la Iglesia al Estado
ocasionando la ruptura de sus relaciones, la lucha por los terrenos y
la reivindicacion del poder por parte de los estamentos, trascendio
en enfrentamientos por cuestiones politicas por parte de los fieles
catolicos y los defensores a ultranza del gobierno de Mosquera?®.

Los actos de violencia bajo diferentes moviles, particularmente
por situaciones de orden politico, econémico y social en diferen-
tes etapas histdricas del departamento, afectaron varias zonas, por
tanto, para efectos de la presente investigacién se analizaron los
estudios al respecto, cuya intencionalidad es la de no solo recono-
cer causas y efectos, sino analizar qué alternativas se perfilan para
reivindicar en algunos aspectos a la poblacion a nivel psicosocial.

Con relacion al conflicto Cascén expresa la importancia de re-
conocer las posibilidades en la educacion para la mediacion de los
mismos siendo: «una oportunidad para aprender a construir otro
tipo de relaciones, asi como para prepararnos para la vida, apren-
diendo a hacer valer y respetar nuestros derechos de una manera no
violenta»?. El autor plantea que hay tres asuntos basicos para edu-
car en el conflicto: la mediacion, analisis-negociacién y prevencion.

Indagar por los asuntos de la educacién, la religion y la paz es
un tépico inicialmente fragmentado para los propédsitos del estado

3 Cf. José Fernando Ocampo, ed., Historia de las ideas politicas de Colombia (Bogota: Tau-
rus, 2008).

4 Paco Cascon, Educar en y para el conflicto. Catedra Unesco para la paz y la educacion
(Barcelona: Universidad Auténoma, 2001), 5, consultada en septiembre 16, 2014, http://
unesdoc.unesco.org/images/0013/001329/132945s.pdf.
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del arte propuesto, es una de las dificultades para la realizacion del
rastreo en el contexto caldense, dado que los articulos de las inves-
tigaciones desarrolladas apuntan a fines o intereses disciplinares.
Por tanto, son referencia para la indagacion que se viene adelantan-
do, dado que varias disciplinas son las que se ocupan de la temética,
la educacion, la antropologia y la economia, sus aportes pueden ser
importantes para la perspectiva contextualizada de la religion, en
una region tradicionalmente religiosa, que debe leer en el devenir
de la cotidianidad su relevancia para las personas y comunidades.

El método para la seleccion de los estudios fue exploratorio, se
acudié6 a fuentes especializadas de busqueda como Dialnet y Sco-
pus, para recolectar los articulos de investigacién alusivos al tema
en un umbral de seis afnos a partir del 2013. Debido a que los resul-
tados de busqueda no fueron numerosos, se solicité a las universi-
dades de la region proporcionar la informacion, ya sea mediante los
informes finales o documentos cientificos, sobre los proyectos de-
sarrollados en los temas relacionados con la educacion, la religion,
el conflicto y la paz. Los articulos que se relacionan corresponden
al CINDE, a la Universidad de Caldas, la Universidad Nacional, la
Universidad Auténoma en cooperacién con la de Humbolt de Ale-
mania y la Universidad Catoélica de Manizales.

El articulo correspondiente a la investigacién «Educacion en los
jovenes de caldas: cobertura y calidad» es un estudio del CINDE de-
sarrollado el 2011 por Angela Maria Londofo y Maria del Carmen
Vergara, con la finalidad de reconocer las percepciones sobre la edu-
cacion. Este es relevante, ya que se les pregunta a los estudiantes por
la calidad de su formacion desde sus propios contextos, su percep-
cién sobre la ensefianza y aprendizaje, incluso surge un dato parti-
cular con relacién a la educacién religiosa, considerandola como una
asignatura que poco aporta a su formacién integral, pues considera
que al igual que la educacion artistica, las disciplinas que les aportan
mas son la tecnologia y la ética’.

5 Cf. Angela Maria Londofio y Maria del Carmen Vergara, «Educacion en los jovenes de
caldas: cobertura y calidad», Revista Educacién y Desarrollo Local 1, Vol. 5 (2011): 55-69.
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El articulo «La formacién religiosa escolar y los valores huma-
nos cristianos en los adolescentes de Manizales» de la investiga-
cién «la incidencia de la educacion religiosa en la formacion de
los valores humano-cristianos en los adolescentes de instituciones
educativas», desarrollado en la Universidad Catolica de Maniza-
les en el 2011, por Luisa Fernanda Roa y Maria del Pilar Orozco,
concreta los resultados de la investigacién que se adelant6 en insti-
tuciones privadas y publicas de la ciudad, con la finalidad de com-
prender la percepcion de la educacién religiosa y los valores desde
una perspectiva confesional. Este concluye que para los estudiantes
es necesaria una formacion religiosa que incluya otros credos reli-
giosos. Igualmente, los valores mas relevantes para ellos, desde la
experiencia cristiana, son los de orden social y subjetivo como la
solidaridad y el respeto®.

El estudio «La prospeccion etnografica sobre el cambio religio-
so en la ciudad de Manizales» de César Moreno y Manuel Ignacio
Moreno en el 2008 es una investigacién que relaciona los nuevos
cultos cristianos presentes en el departamento caldense, ademas
de analizar algunos de los moéviles de las personas para transitar
de una creencia religiosa a otra, categorizando tal situacién en el
desencantamiento y el reencantamiento religioso. Las cifras sobre
el crecimiento de las Iglesias son elevadas, ya que se consideraba
que en una regién reconocida por su tendencia catdlica, otros cultos
tenian pocas probabilidades de hacer presencia’.

El articulo investigativo «Cambios sociorreligiosos y estrate-
gias de emplazamiento territorial de las Iglesias pentecostales en
Caldas», es otro de los notables proyectos desarrollados por César
Moreno Baptista en el 2012, cuya particularidad es el andlisis de la
Iglesia pentecostal, describiendo su posicionamiento en el depar-

6 Cf. Luisa Fernanda Roa Quintero y Maria del Pilar Orozco, «La formaciéon religiosa
escolar y los valores humanos cristianos en los adolescentes de Manizales», Revista de
Investigaciones UCM 19, afio 12 (2012): 73-83.

7 Cf. César Moreno y Manuel Ignacio Moreno, «Prospecciéon etnografica del cambio
religioso en la ciudad de Manizales», Revista de Antropologia y Sociologia Virajes 11
(2009): 177-203.
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tamento de Caldas, el cual se caracteriza como tradicionalmente
catolico. A partir de un ejercicio etnografico se analizan las parti-
cularidades del culto pentecostal y la de sus seguidores, el estudio
se enfoca en las nuevas emergencias sociales a partir del liderazgo
de sus pastores, el cual es determinante para la permanencia de las
comunidades nacientes?®.

El informe de investigacion «Entre reparacién y transforma-
cion: estrategias productivas en el marco de la reparacién integral
a las victimas del conflicto armado en el oriente de Caldas», es un
proyecto desarrollado durante el 2013 por la Universidad Humbolt
de Alemania y la Universidad Autbnoma de Manizales, en el mar-
co de la Ley 1448 del 2011, cuya finalidad es generar estrategias
que dignifiquen la condicién de las victimas en los cuatro munici-
pios mas azotados por el conflicto armado, a partir de la estructura
productiva y potencialidades de los municipios, condiciones para
la articulacién, organizacién y participaciéon en la formulacién de
proyectos productivos, caracterizaciéon socioproductiva de hogares
de victimas potenciales de reparacién en el marco de la Justicia
Transicional. Al finalizar los propositos trazados en la indagacion se
infiere en la importancia del trabajo conjunto entre los entes guber-
namentales, las victimas, el sector productivo y la academia®.

Finalmente se encuentra el articulo de investigacién «De la
construccion de paz a la construcciéon de un discurso sobre dialogos
sociales desde los jovenes en Caldas», correspondiente al proyecto
de investigacion Vigias de Paz sobre convivencia y participacion
ciudadana desde los jovenes en el departamento de Caldas, proyec-
to adelantado por la Universidad Nacional de Colombia durante el
2009, del investigador Javier Orlando Lozano Escobar. La finalidad
de este proyecto es inferir sobre las tipologias que surgen de las es-

8 Cf. César Moreno Baptista, «Cambios sociorreligiosos y estrategias de emplazamiento
territorial de las Iglesias pentecostales en Caldas», Revista de Antropologia y Sociologia
Virajes 2, Vol. 14 (2012): 173 — 212.

9 Cf. Gregor MaaB y Katharina Montens, Coords., Entre reparacién y transformacion:
estrategias productivas en el marco de la reparacién integral a las victimas del conflicto
armado en el oriente de Caldas (Berlin: Humboldt Universitat zu Berlin, 2014), consul-
tada en septiembre 18, 2014, http://edoc.hu-berlin.de/series/sle/256/PDF/256.pdf.
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trategias implementadas para la superacion del conflicto, dadas las
pocas alternativas efectivas para, a partir de los mismos, desarrollar
un concepto de paz, cuyas connotaciones son negativas y subjeti-
vas, obstaculizando la posibilidad de concretar estrategias comunes
y eficaces, sobre los esfuerzos aislados de los individuos®®.

Las intencionalidades de los estudios relacionados para el esta-
do del arte de investigaciones sobre la educacioén, religion, conflicto
y paz, denotan que el tema social es comun a todos, las concepcio-
nes sobre los hechos que interpelan a la poblacién son fundantes,
aunque la correlaciéon en las teméaticas no es tan explicita, cada una
de las investigaciones tomadas como referencia para el proyecto se
constituyen en una fuente importante para analizar los puntos de
vista sobre los mismos en el contexto caldense, ya que bajo diferen-
tes miradas disciplinares se analizan perspectivas de interrelacion
con la finalidad de comprender mejor a las personas y sus interac-
ciones sociales, en las que la educacion religiosa tiene mucho que
ver en la manera como conciben y afrontan las situaciones, es la
oportunidad para que la religion, vista como obstaculo para la paz,
sea un ambito para la construccién de esta, a través del reconoci-
miento del otro.

1. Interacciones entre la educacion, la religion y la
diversidad religiosa

La educacién es una de las apuestas prioritarias de los entes gu-
bernamentales. Por esto, de acuerdo con los distintos documentos
de la UNESCO, se consolida su funcién como camino hacia la paz,
la justicia y la solidaridad de los pueblos, ademadas de ratificar su
labor en la promocién del ser humano, como posibilidad de recono-
cimiento y desarrollo de las personas!!. Para el contexto colombiano
de acuerdo a la Ley general 115 de Educacién, se debe promover la

10  Javier Orlando Lozano Escobar, «De la construccion de paz a la construccion de un discurso
sobre didlogos sociales desde los jévenes en Caldas», Prospectiva 15 (2010): 349-364.

11 UNESCO, Conferencia General de la UNESCO en la Mesa Redonda Ministerial de la Edu-
cacion 2009, consultada en septiembre 5, 2014, www.unesco.org/education/MRT2009/
informacionpractica_es.pdf Recuperado 5 de septiembre de 2014.
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formacién integral en todos los niveles y dimensiones de desarrollo
de la persona. El segundo de los fines es la formacién en el respeto
a la vida y a los demas derechos humanos, a la paz, a los princi-
pios democraticos, de convivencia, pluralismo, justicia, solidaridad
y equidad, asi como en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad.
Ademaés de explicitar en el objeto de la educacién la generaciéon de
capacidades logico cientificas, de las ciencias basicas, humanas y
la tecnologia'®. De igual modo, esta prescripcion del sistema edu-
cativo colombiano contempla la formaciéon religiosa dentro de las
areas del curriculo como area de formacion obligatoria, conforme al
proyecto educativo institucional y de acuerdo con las disposiciones
constitucionales de 1991, la libertad de cultos®.

La educaciéon estd determinada por una serie de factores, no
solo de orden social, filosdfico, econdémico y politico. La religion
es un aspecto que influye en varias de las concepciones culturales
que se proyectan en las sociedades, asi lo expresa el documento de
Alianzas con las comunidades religiosas en favor de la infancia de
la UNICEF «Las creencias, practicas, redes sociales y recursos que
ofrece la religion pueden generar esperanzas, dar sentido a las ex-
periencias dificiles y brindar apoyo emocional, fisico y espiritual»!*.
De igual manera, el documento advierte sobre la cautela necesaria
para evitar que las practicas religiosas denigren la integralidad del
ser humano, suscitando atropellos hacia la persona y las comuni-
dades por la diferencia religiosa. Dado el tema que convoca esta
reflexion el documento reconoce:

Sin embargo, pese a lo importante que resulta poner de re-
lieve el papel positivo que pueden desempenar las escuelas
religiosas, también se deben sefialar sus posibles aspectos
negativos. Por ejemplo, en algunos de ellos el aprendizaje

12 Ministerio de Educacion Nacional, Ley General de Educacion 115 1994, consultada en no-
viembre 27, 2014, http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85906_archivo_pdf.pdf.

13 Constitucion Politica de Colombia, consultada en noviembre 27, 2014, http://www.sena-
do.gov.co/images/stories/Informacion_General/constitucion_politica.pdf.

14  UNICEF, Alianzas con las comunidades religiosas en favor de la infancia (New York:
UNICEF, 2012), 3.
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puede limitarse a la memorizacién de textos religiosos o los
alumnos pueden ser objeto de castigos corporales®.

De acuerdo a lo anterior, es necesario cierto cuidado en la forma-
cion religiosa, para que esta no sea un pretexto para la provocaciéon
de conflictos y problemas sociales, ya que las creencias religiosas
influyen ciertamente en las sociedades. Morin reconoce el valor de
las religiones en la configuracion de las civilizaciones, sin embargo,
dados los acontecimientos violentos en nombre de estas, insiste en
que sigue siendo mévil de disputas y desacuerdos entre culturas
que afectan la civilidad planetaria'®. Por su parte, UNICEF considera
que las comunidades religiosas pueden contribuir positivamente,
sobre todo para el desarrollo de programas eficaces de promocion
humana. Incluso afirma que los te6logos y los educadores religiosos
son determinantes para «elaborar programas de estudios e interpre-
tar en un lenguaje que se adecue a sus comunidades los conceptos
fundamentales sobre los derechos de los nifios y el acceso a la edu-
cacion para todos en un plano de igualdad, especialmente para los
nifilos mas marginados y vulnerables»'’.

El papel de los agentes educativos de la sociedad en el &mbito
religioso resulta eficaz para unir esfuerzos en la promocién de la
convivencia y el aspecto moral de las personas. Segun la UNICEF
pueden garantizar la regulacion de las conductas en pro del respeto
de los derechos humanos, aunque insiste que hay ciertas practicas
religiosas que vulneran la poblacion infantil. El encargo de esta
organizacion, hacia las comunidades religiosas, lleva a considerar
la relevancia de las mismas en la educacién de las generaciones
conforme al legado cultural de las mismas, arraigado en muchas
naciones, incluso se habla de la preeminencia de ciertas creencias
en varias regiones del mundo, pero de acuerdo al propio devenir
de los movimientos histéricos emergentes se trata de sopesar las
alternativas educativas de la dimensién religiosa del ser humano en

15 Ibid., 23.
16  Cf. Edgar Morin, El método 6. Etica (Madrid: Teorema, 2006).
17  UNICEF, op. cit., 23.
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un d&mbito globalizado, pluricultural, multiverso, por ende también
plural en cuanto a las religiones?®.

La diversidad religiosa es una emergencia en sociedades emi-
nentemente hegemonicas. En las instituciones escolares hacen pre-
sencia ninos y jévenes de diferentes creencias religiosas, que asis-
ten al aula. Para el caso colombiano la clase de religién, conforme
al decreto 4500, debe asegurar la libertad de cultos, sin embargo,
los escolares son orientados bajo los parametros de una confesion
particular: la catolica. La situacion formativa suscita ciertas mani-
festaciones de inconformidad de la comunidad educativa, una de
las problematicas evidentes es la falta de claridad frente a las inten-
cionalidades pedagdgicas de la formacion religiosa. Al respecto Roa
y Restrepo manifiestan: «se requiere reconocer las emergencias de
la diversidad religiosa en el ambito colombiano, para repensar los
aspectos curriculares de la educaciéon religiosa sobre los construc-
tos pedagogicos y didacticos de la misma, que posibiliten el recono-
cimiento del otro»'.

2. La educacion como mediacion del conflicto y la paz

La educacién continia siendo el ambito para la generacion de
capacidades en el ser humano: ser capaz de conocer la paz, hacer
la paz y ser paz, es una de las metas que los estados o naciones se
han trazado dada la violencia y los conflictos que han acontecido en
la historia de la humanidad. Colombia no es la excepcién a esta ne-
cesidad, como se mencionaba con anterioridad, es uno de los fines
formativos la educacion para la paz y los valores que contribuyan a
la consolidacién de una sociedad pacifica, en medio de los conflic-
tos, que son situaciones propias de la condicién humana, y por el
buen manejo de los mismos deben propender las formas para que
las personas superen los actos violentos.

18 Cf. Ibid.

19 Luisa Fernanda Roa y Luis Guillermo Restrepo, «El curriculo incluyente y diverso de la
clase de religion en escuelas del Cauca», Revista de Investigaciones UCM 24, Vol. 14
(2014): 105.
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Para algunos expertos en educacion, entre ellos Mejia, la paz
«toca los contextos de accidn y los actores implicados en el mapa de
las multiples guerras. En ese sentido, va a requerir un esfuerzo en
donde los procesos micro (mundo local) meso (procesos nacionales)
y macro (procesos internacionales) coincidan en el elemento que es
articulador de ellos y es el ser humano»?°.

La intencionalidad de la paz cobra un sentido asociado al factor
negativo del conflicto, ya que es explicita la categoria de guerra
frente a las teorias de situaciones conflictivas y la violencia. Por ello
es necesario establecer el tipo de situaciéon en el que estdn inmersas
las personas y de acuerdo a los niveles que describe Mejia, lo que
actualmente sucede es que los acuerdos estan focalizados en los
meso Y macro y son pocas las acciones para el proceso micro, aun-
que se reconocen los esfuerzos de entidades nacionales e interna-
cionales caso universidades y ONGN, por desentrafnar en el interior
de comunidades, ciudades, departamentos, los relatos, esperanzas
y las posibles acciones, especialmente frente al conflicto armado
que ha afectado a ciertas regiones colombianas?!.

Cascon plantea que hay tres puntos de partida frente al conflic-
to, reconocer el factor positivo del conflicto, analizarlo y encontrar
las soluciones al respecto. El autor plantea que hay una tendencia
a asociar la violencia y el conflicto como anélogos, este ultimo co-
rresponde a situaciones de competicion, evasion, cooperacion y su-
mision que muy posiblemente pueden generar acciones violentas??.

La educacién para la paz es una de las intencionalidades que ha
convocado a académicos, empresarios y al Estado. Se considera que
el &mbito educativo es el mas propicio para la formacién ciudadana
fundamentada en principios como justicia, solidaridad y tolerancia.
El acto educativo para la paz debe estar provisto de ciertas inten-

20 Marco Raul Mejia, «En busca de una cultura para la paz», en Educacién para la paz.
Una pedagogia para consolidar la democracia social y participativa (Bogota: Cooperati-
va Editorial Magisterio, 1999), 35.

21 Cf. Ibid.

22 Cf. Paco Cascon, op. cit.
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cionalidades sociopedagogicas y pretender, como afirma Mejia, re-
lacionar la paz como el fin de la guerra, es una actitud equivocada
pues se debe ver la paz como «un proceso de mediano y largo pla-
zos que desactive las formas culturales de la violencia y construya
procesos pedagdgicos que nos ensefnen a manejar los conflictos, sin
ocultarlos, haciendo de ellos el crisol del alma humana y permitién-
donos hacer una economia politica de la agresividad»%.

El imaginario social de estudiantes, padres de familia, docentes
y la comunidad educativa general es el de una sociedad sin difi-
cultades, problemas, diferencias, conflictos y ese es un factor por el
cual la reaccién de las personas frente a las mismas es tan adversa,
como se procura la negacion, la no existencia de situaciones nega-
tivas, el ser humano no estd preparado para el afrontamiento y por
ello reacciona de diversas maneras, pero la mas comun con violen-
cia. Por tanto, para Mejia la accién pedagoédgica es fundamental, el
aprendizaje de la negociaciéon es una alternativa que influye en las
culturas, mediaciones, sentidos, representaciones, saberes técnicos,
institucionalidades, la l6gica de este aprendizaje es:

(...) que trabaja en la via de la reconstruccién cultural y
reorganiza los espacios cotidianos para disponerlos de ma-
nera que puedan disputar sus propias comprensiones, ha-
ciendo explicitos los conflictos inmediatos (...) decir que se
asume el conflicto en una forma educativa es ante todo la
posibilidad de ir al ntcleo de los problemas para encontrar
alli los intereses y motivaciones que los generan®.

La educacién para la paz, desde la perspectiva del afrontar y
no evadir, requiere también de otros aspectos de orden social, para
Ferndndez:

Desde la perspectiva de la educacion para la paz, otro de-
sarrollo implica desprender y desactivar muchos de los

23  Marco Raul Mejia, op. cit., 37.
24  Ibid., 69.
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supuestos y procesos implicitos en el modelo existente, es
decir, requiere una reeducacion sobre los fines y los medios
de desarrollo (...) el desarrollo en nombre de la paz fue una
frase que caracterizo las dos ultimos décadas del siglo XX
en materia de politicas internacionales?.

El desconocimiento de las politicas internacionales, incluso las
estatales, puede suscitar la apatia de la poblacién comun, quienes
ven los asuntos de la paz como una situacién exoégena a su condi-
cion personal, comunitaria y social. Pensar en la paz es asunto de
instituciones gubernamentales, ONGN, mds el ciudadano pocas im-
plicaciones tiene al respecto.

Una educacién dirigida a las superacién de las violencias la
construcciéon de paz y la consolidacién de una cultura no
violenta del conflicto , estda en estrecha relacién con la lla-
mada educacién para el desarrollo; sin embargo, también
es claro que algunos enfoques en el campo de los estudios
de la paz vy los conflictos, particularmente de la no violen-
cia, tantos criticos del actual modelo de desarrollo hegemo-
nico pueden llegar a tomar cierta distancia del enfoque de
Educacion para el Desarrollo®.

De acuerdo a la posiciéon de Fernandez es evidente que el con-
flicto se consolidé en una accién permanente que incluso es recono-
cida como una situacion desafortunada. De acuerdo a los estdndares
curriculares para la formacién ética de 1998, Colombia es declara-
da como un estado hobbesiano, es decir, en constante guerra, de
acuerdo a esto el pais parece estar confinado a una interminable
situaciéon de conflicto, incluso algunos agentes del sector educa-
tivo consideran que mientras la nacién colombiana persista en el
sistema econdémico neoliberal, el conflicto armado generador de la

25 Carlos Ferndndez, «No violencia. Educacién para el desarrollo y formacién ciudadana:
aspectos criticos y perspectivas», en De-construyendo la educacién para el desarrollo.
Una mirada desde Latinoamérica, eds., Luz Mary Lépez y Arturo Orrego (Bogota: Uni-
minuto, 2011), 209.

26  Ibid., 214.
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violencia no podra avanzar hacia la consolidaciéon de la paz. Una de
las posibilidades para el autor es la de «desafiar la violencia que se
encarna en patrones mentales y afecta los vinculos con los demés y
el todo mundo/naturaleza, implica cambios importantes en los ima-
ginarios sociales y en las practicas humanas a escalas micro?.

La educacién se presenta como la posibilidad para cambiar las
acciones del ser humano, las cuales son modificables, a partir de
las estrategias que se implementen en los diversos ambitos de la
formacién humana, como lo afirma la UNESCO en los diversos in-
formes sobre las perspectivas de la educacion. En los educadores se
ven los potenciales agentes para suscitar la construcciéon de la paz
en todos los niveles los micro, meso y macro.

Todo educador critico va a desarrollar una pedagogia preo-
cupado por ver la manera como se produce la negacion de
la diferencia, la exclusion y la desigualdad, recomponiendo
un campo de accién en donde el conflicto se convierte en
su dinamizador permanente y la accién educativa lo va re-
solviendo, una serie de negociaciones culturas sucesivas?.

Posterior a la consideracion de los aspectos de orden pedagdégi-
co y politico para la consecucién de la paz en el a&mbito escolar, es
importante tener en cuenta las concepciones sobre esta. De acuerdo
a Lederach existen varias acepciones como el concepto negativo,
asunto exclusivo de los Estados y de las naciones que promueve
mediante la fuerza su defensa, la educacién en algunos momentos
historicos ha avalado este tipo de lecturas sobre la paz. Las concep-
ciones sobre este valor se remontan a la cultura, historia, incluso las
practicas religiosas. En la antigua Grecia el término eirene alude a
la armonia de las acciones apacibles opuestas al conflicto. Otro de
los términos originarios es el vocablo latino pax cuya connotacién
es de orden legal, ya que su finalidad era la de mantener el orden

27  Ibid., 218. Cf. Ministerio de Educacién Nacional, Estdndares curriculares para la Edu-
cacion ética y en valores, 1998, consultada en agosto 6, 2014, www.mineducacion.gov.
co/1621/articles-339975_recurso_9.pdf.

28 Marco Raul Mejia, op. cit., 70.
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civil, a manera de aspecto universalizante, por tanto, es cuestion de
los Estados que avalan precisamente los tratados de paz, paradoji-
camente en medio de conflictos armados y guerras®.

La paz positiva parte, segun Lederach, de las concepciones re-
ligiosas, incluso existe una diferencia demarcada entre Occidente
y Oriente, en la que el primer contexto tiende a la exteriorizacion y
el segundo a la interiorizacién. En algunos ambitos se trata de tran-
quilidad, una firme intencién de no hacer dano incluso a los seres
de la naturaleza. Para las religiones orientales, como el budismo y
el jainismo, la paz es cuestion de armonia interior que procura el
bien no solo de los seres humanos, al igual que del entorno. Para los
judios es cuestion del bienestar material, prosperidad, formar para
llevarse bien con el otro, paz como relacion interior. En la experien-
cia cristiana se perfila en Jesus el ideal de paz que libera y redime
la condicién humana®.

3. Métodos

La relaciéon de las investigaciones desarrolladas en el contexto
caldense sobre educacion, religiéon, conflicto y paz, privilegia un
enfoque cualitativo y se desarrolld6 mediante una tipologia explo-
ratoria. La busqueda de fuentes particularmente de articulos de in-
vestigacién en el que se evidenciaran los resultados mas relevan-
tes de los proyectos adelantados. Una de las estrategias tenidas en
cuenta es la consulta de bases de datos especializadas, de los cuales
se logré obtener informacién, aunque el tema no posee amplitud
de citaciones. Frente a esta situacion se solicitéd el acceso a algunas
investigaciones desarrolladas en el departamento de Caldas, en las
universidades con sede en la ciudad de Manizales. La revisién de
los articulos se realiz6 de manera exploratoria, dado que la siner-
gia educacion, religion, conflicto y paz, no fue posible hallarla en
los estudios relacionados, por tanto, se tuvieron en cuenta escritos

29 Cf. John Paul Lederach, El abecé de la paz y los conflictos. Educacién para la paz (Ma-
drid: Catarata, 2000).
30 Cf. Ibid.
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que consideraran investigaciones educativas y sociales al respecto,
dado que el tema encuentra puntos equidistantes, educacion para
la paz, educacion religiosa generadora de acciones de paz en la di-
versidad, las implicaciones de la formacién para asumir el conflicto.

4. Muestra

Los articulos seleccionados para esta investigacién correspon-
den a proyectos ejecutados en el departamento de Caldas por di-
ferentes universidades, para las unidades de andlisis se tuvo en
cuenta la referencia a la tematica propuesta educacién, religion,
conflicto y paz. Estos proyectos han impactado considerablemente
el contexto caldense con estudios particulares sobre la calidad de la
educacién, las emergencias de nuevas practicas religiosas, la for-
macion religiosa a nivel escolar, sobre los efectos y consecuencias
del conflicto y las acciones paz. Como se mencionaba con anteriori-
dad, los articulos de las investigaciones consultados abordaron los
temas por separado, aunque algunas tematicas tienen cierta siner-
gia como educacién y paz, religion y paz.

5. Hallazgos

La primera de las categorias abordadas en el presente estudio
es la de educacién-religion, aunque solo una de las investigaciones
obedece a la interrelacion de estas tematicas, también se abordaron
los tépicos de conflicto y paz mediante el andlisis de las manifesta-
ciones religiosas diferentes al catolicismo, como las investigaciones
sobre la reivindicacion de las victimas a partir de estrategias promo-
vidas por corporaciones de paz.

En cuanto la sinergia educacién-educacién religiosa, Angela
Maria Londofio y Maria del Carmen Vergara, a partir de una en-
cuesta se les pidi6o a los estudiantes que valoraran su formacion,
la infraestructura, el proceso de ensefianza y aprendizaje, las rela-
ciones para una educacién de la calidad, el conocimiento de una
segunda lengua y sus actividades segun el género. Estas investi-
gadoras infieren que en el 2007, en cuanto a la cobertura, el depar-
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tamento de Caldas estaba por debajo de la media nacional que es
de un 31%, con un 2% menos. En cuanto a las percepciones de los
estudiantes sobre el proceso de ensehanza y aprendizaje, en el cual
inciden las tecnologias de la informacién preponderantemente, in-
sisten en la urgencia de los cambios en el ambito académico, més
que esquemas de informacién por parte de los docentes reclaman
diferentes estrategias de evaluacion, aunque valoran la labor de sus
profesores; para ellos es contradictorio que estos asuman otras areas
del conocimiento diferentes a la de su formacion?®!. Asi, concluyen:

La distancia entre la calidad de la educacién y la vida coti-
diana ha llevado a los jévenes a perder credibilidad de los
procesos educativos, legitimando nuevas formas de vincu-
lacién laboral que no necesitan una formacién académica,
(que, en algunos casos, estdn vinculadas a la ilegalidad) y
que proporcionan un rapido acceso a la ganancia econémi-
cay al mercado de consumo®.

La anterior situacion es evidente, de acuerdo a la valoracién
que los estudiantes dan a las areas del conocimiento y conforme al
interés de la investigacion que adelanta el Observatorio de la Di-
versidad Religiosa y de las Culturas, de América Latina y el Caribe,
cuya teméatica es la educacion, la religion, el conflicto y la paz, en
el que se busca comprender la influencia de la religiéon en actitudes
de violencia y paz en estudiantes y docentes. Aunque la caracteri-
zacién sobre la realidad juvenil no aborde el asunto directamente
religioso, la unidad de analisis como la valoracién de la calidad de
la educacion, posee cierta inferencia, ya que la percepcion de los
estudiantes sobre la educacion religiosa fue considerada en dicho
estudio como el area menos relevante para su formacién, junto con
la educacion artistica. Con una situacion como la anterior, es nece-
sario articular muchos de los aspectos relacionados para que el area
de religion no sea ajena a las pretensiones educativas para la huma-

31 Cf Angela Maria Londofio y Maria del Carmen Vergara, op. cit.
32 Ibid., 68.
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nidad, conforme a la UNESCO, el Ministerio de Educacién Nacional
(MEN) v las secretarias de educacion.

El articulo ya mencionado: «La formacion religiosa escolar y
los valores humano-cristianos en los adolescentes de Manizales»,
como producto de investigacion tuvo como objetivo principal com-
prender las percepciones de los estudiantes sobre la educacion re-
ligiosa y su aporte a la formacion de valores humano-cristianos, en
estudiantes de la media vocacional. Mediante una metodologia de
orden etnografico se analizaron las percepciones de los estudiantes
sobre la educacién religiosa, sobre los valores humanos cristianos.
Los adolescentes participantes pertenecen a instituciones educa-
tivas de orden oficial mixto y privado, masculino y femenino. Los
docentes de tales instituciones cuentan con idoneidad exigida por
el MEN. Los estudiantes del colegio confesional masculino manifes-
taron que la educacion religiosa es pertinente para su formacion,
con énfasis en los valores, credos, aunque consideran que debe ser
mas abierta. Las adolescentes de la media vocacional del colegio fe-
menino expresan que la clase de religion es conveniente, forma en
valores, fomenta el crecimiento personal y la cercania de Dios. La
institucién educativa oficial mixta en condiciones de vulnerabilidad
manifiesta que la educacién religiosa es importante para su forma-
cion, promueve valores, forma a la persona, es 1util para la reflexion,
fortalece el proyecto de vida®.

Dado que en otro de los estudios se menciona que los estudian-
tes ven poco relevante la asignatura de religion, Roa y Orozco ex-
presan: «Los adolescentes valoran la educacion religiosa desde los
didlogos sostenidos con ellos, pero, al observar su entorno escolar
se denota un inconformismo por sus contenidos, estrategias meto-
dolégicas y evaluativas, incluso por las practicas cultuales»3.

Otra de las categorias analizadas en la investigacion es la de los
valores humano-cristianos. Para los estudiantes del colegio confesio-

33 Cf. Luisa Fernanda Roa Quintero y Maria del Pilar Orozco, op. cit.
34 Ibid., 80.
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nal masculino son: amor a las personas, la solidaridad, el respeto, la
fe. Para las adolescentes del colegio femenino el respeto, la tolerancia,
la fe, la honestidad. Los estudiantes de los colegios oficiales expresan
que son: el respeto, el amor, la solidaridad, la igualdad, el perddn, la
honestidad. Frente a las consideraciones de los estudiantes sobre los
valores, se torna particular que no hayan considerado la paz como un
valor cristiano, quizds porque sea de orden civil, social, aunque hay
alusiones a esta en algunos pasajes biblicos.

Otro de los estudios relacionados para el presente estado del
arte es el andlisis elaborado por la Universidad de Caldas, a través
del programa de Antropologia, quienes han optado por estudiar la
diversidad religiosa focalizandose en el estudio del cambio religio-
so. La investigacién se desarrolla en la ciudad de Manizales y, de
acuerdo a sus hallazgos, las Iglesias presentes en el contexto son
las pentecostales, escatologicas e histéricas. En el estudio se des-
criben generalidades de las mismas, sin embargo, este se focaliza
en las Iglesias pentecostales, de las cuales se mencionan aspectos
de la creencia. La investigacion permite una aproximacién a los as-
pectos incluso cultuales, un tanto desconocidos por el contexto del
cual se dice que es hegemdnicamente catodlico. Al respecto, César
Moreno y Manuel Ignacio Moreno, consideran varios aspectos de
orden sociolégico que han contribuido al posicionamiento de las
emergentes comunidades religiosas:

La solidaridad entre los miembros de la congregacion, per-
mite por otro lado, la conformacién de redes de apoyo im-
portantes en momentos de crisis: luto, desempleo, enferme-
dad. Es decir que la comunidad también recrea relaciones
laborales, comerciales y de entretenimiento, actividades
que a su vez, refuerzan los lazos de integracién dentro del
grupo religioso. Vale decir que, en todos estos casos, el pas-
tor se constituye en una figura central pues dado su rol pa-
ternal orienta, cuida, y acompana a sus fieles®.

35 César Moreno y Manuel Ignacio Moreno, op. cit., 196.
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Conforme a lo anterior, la opcion religiosa de las personas esta
determinada por asuntos que no solo atafien a la dimensién religio-
sa y espiritual. La interaccién de los sujetos es fundamental y ante
todo si es asistida por el lider religioso. La necesidad de regulacion
y de ser orientado es evidente, especialmente en las situaciones que
son causales de vulnerabilidad.

César Moreno y Manuel Ignacio Moreno mencionan un fendme-
no que hace alusio6n a la pérdida hegemoénica de un credo particular
en una ciudad tradicionalmente catolica, desde su fundacién:

Como veiamos, particularmente en la ciudad de Manizales
desde hace alrededor de 40 anos se evidencia una desregu-
lacién institucional, en el sentido de que la Iglesia catélica
no es la tnica que impone las practicas religiosas legitimas
como lo habia hecho en los 150 afios de historia de la Ciu-
dad. Asi es que significativos sectores de la poblacién han
optado por nuevas referencias religiosas fuera de la Iglesia
catolica®.

El crecimiento de otros credos religiosos en Manizales es evi-
dente, los investigadores en menciéon, con anterioridad hacen la re-
lacion de las Iglesias existentes, aunque el asunto del ecumenismo
por parte de las confesiones no ha sido desarrollado, ya que predo-
mina un cardcter apologético por parte de las Iglesias. La diversi-
dad religiosa no ha desencadenado los antiguos enfrentamientos
de los afios 50 entre la Iglesia catolica y las evangélicas en algunas
regiones del pais. En lo que respecta a las instituciones educativas,
en estas hay estudiantes de diversas confesiones, quienes de mane-
ra muy respetuosa reclaman una formacion religiosa en el que sean
incluidas sus creencias, ya que analizan que predomina un culto
particular teniendo en cuenta que en Colombia se ha promulgado
la libertad de cultos.

36 Ibid., 198.
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A partir de los estudios realizados es reconocida la presencia de
otras vertientes de la experiencia cristiana, en una ciudad eminen-
temente catoélica. Este fendmeno no ha sido objeto de acciones vio-
lentas, cada comunidad se mantiene en sus doctrinas y sus cultos,
aunque cada una de ellas ejecuta acciones evangelizadoras para
que mas personas hagan parte de las mismas. Frente a tal situacion
es conveniente gestar algunas ejercicios ecuménicos, sin embargo,
es un tanto complejo ya que estas estdn inclinadas hacia una labor
mas apologética que dialogal, la urgencia es la de conseguir y man-
tener los fieles. Incluso se considera que el cambio religioso obede-
ce al desencantamiento y al reencantamiento religioso, en el que
los fieles de un credo pasan a otro dada su decepcion del anterior y
la novedad que encuentran en el otro.

El segundo aporte que realiza la Universidad de Caldas al estu-
dio sobre la religion en el contexto caldense es el realizado por César
Moreno Baptista de la Facultad de Antropologia, que se menciond
antes. La cuestién, més que la desterritorializacién de un culto o del
otro, es el asunto de considerar la diversidad religiosa como un fe-
némeno no solo cultural o social, sino humano. Todavia el discurso
del valor de las diferencias religiosas resulta nocivo, quizas por su
connotacién negativa, por lo que comunidades o Iglesias ven con
sospecha la posibilidad de convivir, a partir de las variadas creencias.
Incluso el fenémeno de la multiple pertenencia se considera un pro-
blema mayor, frente a la falta de claridad y definicion de los fieles por
la creencia.

Respecto a estas situaciones presentes en el ambito mundial
y nacional, que se evidencia en las regiones, es fundamental pro-
fundizar en el sentido y las connotaciones del pluralismo religioso,
asunto cercano a las disciplinas teolégicas, aunque es un tema que
no es ajeno a la antropologia, incluso a la sociologia:

El pluralismo, como sefnala P Berger (2002) es el gran de-
safio del andlisis social, pues este fené6meno, estd poniendo
fin a tradiciones, dando paso a multiplicidad de nuevas for-
mas de creer, a nuevos valores y estilos de vida, a nuevas
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formas de socializacién, de construccién de la identidad in-
dividual o colectiva, a nuevas formas de vivir la temporali-
dad, al surgimiento de nuevas formas de hacer politica o de
vivir la ciudadania, entre otras; y en consecuencia, en que
el individuo tenga una mayor autonomia y libertad frente a
sus propias opciones®’.

Finalmente, el estudio reconoce la pluralizacién religiosa, foca-
lizada en los municipios que albergan a diferentes credos religio-
sos. El factor social evidente como valor es el de la solidaridad que
se refleja en las actividades conjuntas.

Una de las categorias claves del proceso de investigaciéon que
actualmente se adelanta es la de conflicto, aunque es evidente que
el de violencia es importante. Reconocer los méviles del conflicto
en el departamento de Caldas, aunque especialmente no se haya
generado en el marco de lo religioso, es conveniente para recono-
cer cOmo una regién vista como un territorio pacifico es uno de los
departamentos con bastantes victimas del conflicto armado, parti-
cularmente la zona del oriente, conformada por los municipios de
Norcasia, La Dorada, Marquetalia y Pensilvania del Madalena cal-
dense, y el alto oriente de Caldas.

El estudio ya mencionado y desarrollado por la Universidad Au-
tobnoma de Manizales y la Humbolt de Alemania, estd focalizado
en el asunto de la capacidad de las victimas de los conflictos para
superar su situacion mediante las actividades de produccién. Este
es un estudio de orden sociopolitico que se consideré importante
analizar ya que este factor es una condicién que no es ajena a la
educacién, a la dimension trascendente de los sujetos. El departa-
mento de Caldas cuenta con recursos particulares, dadas sus con-
diciones geograficas. Su economia, abastecida en ciertos periodos
de la bonanza cafetera, actualmente esta anclada en otros sectores
de la poblacién. Aunque la region es bastante distante de la capital
Manizales, los municipios en los cuales se hizo el estudio es de los

37 César Moreno Baptista, op. cit., 179.
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maés prominentes, incluso pertenecen a otra jurisdiccion eclesiasti-
ca, la de La Dorada-Guaduas.

La caracterizacion realizada por esta investigacién de las condi-
ciones de producciéon y de las victimas es un elemento fundamental
para responder, de forma asertiva, a tantas necesidades educativas. Se
elaboran propuestas pedagdgicas descontextualizadas distantes de las
particularidades curriculares de las instituciones educativas. El pro-
yecto apunta a uno de los contextos con mas necesidades especificas
como el rural, describe los eventos mas relevantes del conflicto armado
y ad portas de un posconflicto que adviene de los didlogos en La Haba-
na, en la que la reforma agraria no deja de tener implicaciones.

Los factores econémicos que develan las posibilidades de sub-
sistencia y las acciones de reparacién de las victimas, particular-
mente de una de las regiones mas afectadas por el conflicto armado
en Caldas. La metodologia aplicada por los investigadores es de
caracter iterativo, ya que hace una retrospecciéon a los pasos ante-
riores. Las finalidades investigativas de este proyecto generan al-
ternativas importantes para considerar la problematica educativa,
social y religiosa del &mbito caldense. Estos factores inciden en las
concepciones, la accion de las personas que, de una u otra manera,
genera interacciones en los sujetos que no solo afectan su forma de
pensar, sino sus concepciones sobre las problematicas sociales que
les afectan, especialmente el ser victimas del conflicto armado tras-
tornando considerablemente su situacion y la de los demas.

En cuanto a la justicia transicional, esta es definida como los
mecanismos o procesos destinados a alcanzar un equilibrio entre
las condiciones juridicas, la de las victimas y las politicas de paz.
De acuerdo a las pesquisas de esta investigacion, este tipo de me-
canismo reparacion es propio de dos situaciones: en la transicién
de las dictaduras y en el paso de la guerra y los conflictos hacia la
paz. Los casos analizados por este estudio se ubican en el seqgundo
aspecto, cuya tarea es la reparacion de los derechos humanos a las
victimas en las dimensiones psicoldgicas, familiar, socioecon6mica,
pero ante todo en la recuperacién de la dignidad. Para tal fin es
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necesario tener en cuenta el tipo de capital ya sea de orden natural,
fisico, financiero y social.

Sobre las poblaciones objeto de estudio, correspondientes al
oriente caldense, Marquetalia, Pensilvania, la Victoria y Samana,
son considerados por otros estudios anteriores como la regién en
la cual se han asentado los grupos insurgentes, convirtiéndose en
la zona més afectada del departamento debido al conflicto armado.

En lo que respecta a las categorias de analisis de la investiga-
cion como la productividad de los municipios, articulada a la capa-
cidad de emprendimiento y superacion de las personas, no solo para
el fortalecimiento de su condicién socioeconémica, sino para su as-
pecto psicolégico como factor de reparacion integral. En Colombia,
como enuncia el informe de investigacién del conflicto armado de
40 anos en adelante, es una situacion latente en la historia del pais
que ha generado el desplazamiento, los homicidios, las torturas y
las amenazas. Una de las intencionalidades investigativas de este
proyecto es la acciéon sin dafo, ya que al entrar en la intimidad de
las victimas puede por el contario ocasionar hechos negativos que
obstaculicen la reparacion de las mismas.

Una de las consecuencias mas nefastas del conflicto armado,
segun el informe, es la pérdida de la confianza por parte de las
personas, no solo frente al Estado, sino frente a otras instituciones
incluso la familiar. La recomendacién pertinente es la de propo-
ner politicas publicas para asistir a los ciudadanos en condicion de
victimas. Para tal fin se necesita la intervencién de profesionales
técnicos y psicosociales. El estudio propone una ruta para la repa-
racién simbolica, en la que los actores sociales se comprometan con
aquellos que han sido objeto de la guerra. De igual manera se pro-
pone que la poblacién victima se apropie del territorio, ademas de
insistir en la articulacion del factor socioproductivo con el proceso
de reparacion.

La investigacion desarrollada por la Universidad Auténoma de
Manizales considera que las victimas deben tener el pleno goce de
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sus derechos, lo cual debe iniciar en los propios hogares. Ademaés es
importante profundizar en los indicadores que promueven la inte-
gridad y la seguridad personal, reconciliacion familiar, subsistencia
minima, para conducir a las personas a la reparacién, ya que los
ciudadanos deben acceder al goce de sus derechos. Por tanto, se
requiere de politicas que generen estrategias para su conservacion,
especialmente el de los medios de comunicacion.

El articulo ya mencionado de Javier Orlando Lozano Escobar,
cuyo objetivo es reconocer las acciones en torno a la paz que se ges-
tan en las subregiones del departamento de Caldas posterior al con-
flicto, cuestiona las acciones sobre la configuracién de la paz que
estdn limitadas solo a las acciones individuales de los miembros de
las comunidades, que son positivas para fomentar relaciones socia-
les entre las personas pero, finalmente, por tener un caracter emo-
tivo no trascienden en acciones conjuntas, que se constituyan en
una requisicién general para el fomento de acciones con caracter
de politica publica, que consoliden estrategias permanentes para la
construccion formativa de la paz.

6. Discusion

La relacion entre las variables de esta investigacion permite va-
lorar, en cada una de estas categorias, las perspectivas que para
este caso han aportado los estudios que, aunque de manera aislada,
permiten reconocer las acontecimientos y circunstancias frente a
un problema que a nivel global es mas complejo, dada la asociacion
que las personas y comunidades hacen de la religiéon como portado-
ra de conflictos y guerras.

De acuerdo al andlisis elaborado sobre los estudios en el
departamento de Caldas sobre la educacidn, religién, conflicto y
paz, emergen algunas reflexiones que potencian las posibilidades
para que la educacién y sobre todo la formacién religiosa, tenga
presente para aportar integralmente a los procesos formativos de
las personas, especialmente para una region religiosa, con nuevas
perspectivas de cultos, segun los estudios antropolégicos, fruto de
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la dificil situacién que afrontaron por la caida de su economia, que
contribuyo a la consecucion del conflicto armado, lo cual también
generd la adhesion de las personas a otros cultos animados por el
carisma del lider. Actualmente, las personas victimas del conflicto
se encuentran en procesos de reparacién, en busca de la paz que
anhela el pueblo colombiano, pero es claro que no es suficiente con
acciones o actividades esporadicas, pues se necesita de politicas y
estrategias aparte de la estatales, que le permitan a las comunida-
des alcanzar un bienestar y desarrollo mas alla de lo social.

Desde la perspectiva religiosa que convoca este andlisis, los ac-
tores sociales en cada uno de los ambitos son fundamentales, es-
pecialmente la familia, ya que el 82 % de la violencia es familiar,
mientras que el 17 % es causa de factores externos. Por tanto, para
el tedlogo espafol Pikaza:

Los padres han de ser portadores de un conocimiento de
paz, que expanden y expresan en sus hijos, es posible la es-
peranza de paz sobre el mundo. En este contexto podemos
hablar de un despliegue creador, que es semejante al de
Dios: un despliegue de amor que se expresa como palabra
de vida, haciendo que exista algo (alguien) que antes no
existia®.

El asunto educativo parece estar confinado tan solo a la escue-
la. Padres de familia y docentes establecen limites en sus funcio-
nes, cada cual conforme a su rol social asume su labor formativa
sin implicancia alguna. Pese al desarrollo de acciones por parte de
la escuela, como ente de la educacion formal, todavia las familias
parecen estar al margen de una labor de orden cooperativo sobre
la superacion de los conflictos, por ende, de la violencia y la pro-
mocion de la paz. Aunque a nivel eclesial existen acciones para
que las familias sean acompanadas y lideren los procesos, aun hay

38 Xabier Pikaza Ibarrondo, «Religion, puerta abierta para la paz. Un itinerario», en Re-
flexiones sobre ecumenismo y didlogo interreligioso, Susan Rodriguez y Héctor Fabio
Gonzdlez, ed. (Bogotéd: Editorial Bonaventuriana, 2013), 268-269.
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vacios, ya que en el pais y en la region la dificultad de convivencia
incluso es una categoria que integra el derrotero de la tipologia de
la violencia. Las acciones para la construccién de la paz, como lo
expresan Ferndndez* y Mejia*® son asuntos comunitarios, que no
estdn confinados tan solo a instituciones gubernamentales. Como
lo han manifestado todos los estamentos, la paz es un asunto de
cada persona, comunidad, pais, desafortunadamente y de acuerdo a
los analisis, las labores son de corte individual, que depende de los
carismas de aquellos que asumen los liderazgos, pero no existe la
promocién de actividades conjuntas en las que se involucren varios
sectores para la promocién y el desarrollo de la paz.

Frente a este asunto la familia es un factor decisivo en la conso-
lidacién del valor de la paz, si en el interior de esta, como la afirma
Pikaza, no existen intenciones para una génesis que prepare a la
persona para vivir pacificamente, serdn pocas las probabilidades
para que en otro ambito social e importante como la escuela, aquel
sujeto pueda interactuar pacificamente: «nuestra tarea primordial
serd engendrar seres humanos y educarlos para la vida de amor,
para el gozo de ser y la comunién gratuita, mas que para un tipo de
imposicion cientifica o sagrada. Por eso lo que importa es educar a
los nuevos hombres y mujeres para una vida de gracia que ninguna
ciencia puede darnos»*'.

La educacion es labor de cada espacio en el que el ser humano
puede formarse, el a&mbito familiar no es ajeno. Aunque el interés
investigativo de este proyecto se focaliza en lo escolar es importante
considerar, como lo expresa Pikaza, que la paz es asunto de todos
y mientras los moéviles de sujetos y comunidades sea la violencia,
la consecucién de esta serd dificil. El insiste en las acciones que
promueven las relaciones cercanas, para posibilitar la conviven-
cia especifica*?. Al respecto Morin describe aquellas acciones que
generan la civilidad, que muy probablemente contribuyan a la ge-

39 Cf. Carlos Fernandez, op. cit.

40 Cf. Marco Raul Mejia, op. cit.

41 Xabier Pikaza Ibarrondo, op. cit., 269.
42 Cf. Ibid.

126 Luisa Fernanda Roa Quintero



neracion de una capacidad un tanto compleja para el ser humano
como el aprender a convivir juntos, en la diversidad*®.

La constituciéon pastoral Gaudium et spes expone que la paz es
un tanto contraria al imaginario social de considerarla como la au-
sencia de guerra, incluso del conflicto. Afirma que se trata de uno
de los frutos més preciados por parte de Cristo, cuyo fundamento
es la justicia, la cual estd en continuo dinamismo, por tanto, no es
permanente, ya que: «por eso la paz jamas es una cosa del todo he-
cha, sino un perpetuo quehacer (...) el cuidado por la paz reclama
de cada uno constante dominio de si mismo y vigilancia por parte
de la autoridad legitima»*.

Las consideraciones sobre la paz, por parte de los diferentes ni-
veles sociales, se tornan en una apuesta crucial, especialmente para
el &mbito religioso, ya que algunos sectores consideran que en cier-
tos momentos de la historia la religiéon ha sido el vehiculo para con-
flictos y guerras, especialmente aquellas que se denominan como
reveladas. Por consiguiente, la expresion de la Iglesia catdlica a tra-
vés de la constituciéon de la Gaudium et spes evidencia su intencion
de contribuir a la promocién de la paz. De hecho, en las ultimas
décadas la Iglesia ha estado acompafnando los procesos de paz, me-
diante acciones estratégicas en la que ha sido garante para gestar
procesos de reconciliacion. Al respecto, los esfuerzos realizados por
la Conferencia Episcopal Colombiana son significativos, creando
comisiones para el desarrollo de la paz, incluso promoviendo la se-
mana de la paz durante varias décadas, a la cual se vinculan no solo
los estamentos eclesiales, sino algunos gubernamentales. A tales
propodsitos, aunque las acciones para el fomento de la paz son signi-
ficativas, también estan sujetas a acciones aisladas. Para el caso del
departamento de Caldas las intervenciones de las Iglesias locales,
presentes en el territorio, son fruto de la labor de los sacerdotes de
pequenas parroquias, quienes han intervenido en la liberacién de
algunos ciudadanos influyentes secuestrados en la region, lo cual

43 Cf. Edgar Morin, op. cit.
44 Concilio Vatiano II, Constitucién Pastoral Gaudium et Spes (Bogota: Paulinas, 2000), n.° 78.
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es loable, pero como lo han expresado los estudios regionales en
cuanto al conflicto y la paz, los ejercicios requieren de niveles de
interaccién y cohesion para generar conciencia comunitaria sobre
la convivencia pacifica, intencion que ratifica la Gaudium et spes
estimando la paz como una ejercitacion en la fraternidad.

Luego del breve andlisis de la participaciéon de otros ambitos
en la construccion de la paz, es fundamental reconocer el rol de la
educacién para la paz. Meirieu comenta que la escuela es un lugar
de negociacion, en el que los puntos de vista se exponen y se proce-
de a los consensos, para que las partes lleguen a los acuerdos, por
encima de las diferencias**. Sin embargo, frenten acontecimientos
que generan dolor y pocas posibilidades de interaccion équé ac-
ciones pueden gestarse en la escuela para que la convivencia y la
consecucion de la paz sean posibles, pese a las secuelas del conflic-
to o los tipos de violencia? Al respecto Barcena y Mélich denotan
la importancia de la temporalidad para los seres humanos. Esta no
puede ser ajena al ser humano, las comunidades atin maés, si trata
de la educacion:

Tenemos que aprender a pensar la educacién y la civilidad
en la hendidura del tiempo, en un punto separado tanto
del pasado como del presente. Tenemos, en fin, que apren-
der a pensar que, frente a todo modelo de formaciéon que
bajo tal nombre pretenda «fabricar» un ser humano, para
luego abandonarlo a su suerte —como hizo Viktor Frankens-
tein con su creacién—, es quiza posible pensar la educacién
como acompahamiento, hospitalidad y recibimiento del
otro en su radical alteridad; y que contra la «horrible no-
vedad» del totalitarismo, es un deber pensar la educacién
como natalidad y creacién de novedad: La esencia de la
educacion es la natalidad, el hecho de que en el mundo
hayan nacido seres humanos?*.

45 Cf. Philippe Meirieu, En la escuela hoy (Barcelona: Octaedro, 2004).
46  Fernando Bércena y Joan-Carles Mélich, La educacién como acontecimiento ético: na-
talidad, narracién y hospitalidad (Barcelona: Paidos, 2000).
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Las reflexiones éticas educativas, presentes en el deber ser de
sus intenciones formativas, cobra un valor especial a partir de las
reflexiones de 1996, en el informe Delors de la UNESCO, en el que
se insiste en las capacidades cognitivas, procedimentales, haciendo
énfasis en las actitudinales y las de convivencia, que desde entonces
integran los aspectos valorativos de todo tipo de educacion, aunque
cabe reconocer que imperan todavia en los estamentos educativos
el afdn por los datos, la carrera por la tecnologia y la informacion, y
el posicionamiento?’. Frente a estas exigencias propias del entorno
mercantil, que afecta a la educacién, y frente a las innumerables
teorias, modelos y sistemas de formacién, Skliar y Téllez comentan
sobre las nuevas posibilidades de educar més alld de diagnosticos
sobre remembranzas del pasado, proyecciones futuras, frente a la
utopia del presente, para retornar al sujeto que reconoce en sus
similares a otro con valores y posibilidades:

Hay una cierta experiencia, ademas, cuando se piensa en
lo que ocurre cuando los otros (cualesquiera otros) devie-
nen motivo de interpelaciéon o de convivencia programada
o de conceptualizacién vacia o cuando son mencionados
y reformados a propoésito de un cambio, tan evanescente
como fosforescente, de los escenarios culturales, politicos
y pedagdgicos*®.

Lo anterior procura ser una practica que se ejecuta, pero con po-
cos avances, ya que existe un factor que no se tiene en cuenta y es
el de las huellas que dejan los conflictos, las guerras y la violencia.

Si la obsesidén por el otro pronuncia esa lengua atiborrada
de sospechas, de desconfianza, recelo, peligrosidad, hosti-
gamiento, miedo, burocratizaciéon de la vida del huésped,
vigilancia de las fronteras, alternancia de la exclusién y la
inclusion, exigencia de la documentacion, sujeciéon a los ar-

47 Jacques Delors, La educacion encierra un tesoro (Madrid: Santillana/UNESCO, 1996),
consultada en octubre 16, 2014, http://www.unesco.org/education/pdf/DELORS_S.PDF.

48 Carlos Skliar y Magaldy Téllez, Conmover la educacion. Ensayos para una pedagogia
de la diferencia (Buenos Aires: Noveduc, 2008), 175.
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chivos muertos de la herencia, el lenguaje de la ética pre-
fiere susurrar su lenguaje en términos de responsabilidad,
de estar alerta, de vigilia, de una preocupaciéon, un gesto
de recibimiento, una atencién, un insomnio, una acogida“.

Una educacién para la convivencia va mas alla de las regula-
ciones juridicas que emiten los ministerios para posibilitar la com-
prension y aceptacion de los demads. Se trata de acompanar al otro
maés que tolerarlo, reconocer la dignidad que hay en él indepen-
dientemente de las diferencias. Skliar y Téllez hacen referencia al
lenguaje, al tipo de comunicacién que implicitamente requiere de
la colectividad para gestarla®. Al respecto Freire insiste en que «la
educacién debe ayudar al hombre, a partir de todo lo que se cons-
tituye su vida, a llegar a ser sujeto. Es esto lo que expresan frases
como: la educacidn no es un instrumento valido si no establece una
relacién dialéctica con el contexto de la sociedad en la que el hom-
bre estéd radicado»’'.

La dialéctica, lo dialogal, surge a partir de las interacciones que
emergen de la intersubjetividad del sujeto, individuo, persona, que
solo llega a tal condicién a partir de sus propias circunstancias en
las que estan implicados los demaés. Por ello expresan Skliar y Té-
llez que ensenar a vivir implica ciertas renuncias para pensar una
educacion, la cual no es un acto aislado, se trata de unas relacio-
nes bilaterales entre docentes y estudiantes que van en detrimento,
por estar condicionados por diagnosticos, evadiendo el devenir y
el contexto de los mismos®?, razones por las cuales la comunica-
cion es distante, porque se deja en el olvido un factor como el de la
pluralidad, que para Freire es un desafio que el hombre no puede
evadir, situacién que en ciertas sociedades no es abordada®:. Asi al-
gunos sectores, particularmente los religiosos, ven bastante nocivo
el término, como amenaza que afecta la identidad en cualesquiera

49  Ibid., 183.

50 Cf. Ibid.

51  Paulo Freire, Educacién como prdactica para la libertad (Bogota: Siglo XXI, 2009), 38.
52 Cf. Carlos Skliar y Magaldy Téllez, op. cit.

53 Cf. Paulo Freire, op. cit.
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de las dimensiones. Educar para la pluralidad es un camino denso
que debe allanarse como cautela, ya que las percepciones hacia la
misma son de relativizacion de valores, del pensamiento, por lo que
persistir en ella es un desafio que trae consigo el conocimiento y
la experiencia plena de las propias convicciones para poder dialo-
gar con la diversidad. No es cuestion de fundamentalismos, sino de
fundar en el libre ejercicio del pensamiento y de la racionalidad las
bases de las dimensiones sociales, culturales, cognitivas, comuni-
cativas de la persona para generar la pertinencia del saber, el hacer,
el ser y convivir para afrontar los retos de sus contextos.

El asunto de la pluralidad y la diversidad también permea par-
ticularmente a la religion. Con anterioridad se hacia mencién de la
necesidad de considerar la importancia de la diferencia y del plura-
lismo. Esta es una de las dificultades latentes en cuanto a la forma-
cion religiosa, pues como afirma Bonilla:

(...) al ser rechazada por sectores no creyentes o indiferen-
tes ante cualquier manifestacion religiosa, por la misma via
se rechaza la posibilidad de que las actuales y futuras ge-
neraciones reciban la tan proclamada formaciéon integral.
Estamos convencidos del ambito religioso como constitu-
yente esencial de la vida humana y por mas dificil que sea
su aplicacién en el aula, no consideramos pertinente, sin
mas, su exclusién en el &mbito educativo®.

Una de las investigaciones relacionadas en el presente estudio,
cuya tematica es la calidad de la educacion, relaciona la clase de
religién como un area inutil para la formacién de los jovenes en el
departamento de Caldas, pues hay otras asignaturas que resultan
ser mas relevantes para su educacién. Sin embargo, como lo ex-
presa Bonilla, esta aversién dada la libertad de cultos interpretada
como ocultamiento o negacion de las expresiones religiosas, es con-

54 Jaime Laurence Bonilla, «Pedagogia de la humanizacién y humanismo franciscano ante
el reto del pluralismo religioso en la Educacion religiosa Escolar», en Reflexiones y
perspectivas sobre educacion religiosa escolar, ed., Jaime Laurence Bonilla (Bogota:
Editorial Bonanventuriana, 2013), 235.
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tradictorio frente a lo que la Constitucion de 1991 plantea sobre el
libre ejercicio de los cultos y la libre expresién religiosa®®, teniendo
en cuenta claro estd las recomendaciones de la ONU y la UNESCO,
de impedir actos de barbarie hacia las personas a causa de la reli-
gion. La educacion en los diferentes niveles de escolaridad debe
promover el estudio, valorizacion y desarrollo de la religién. Meza
sobre el asunto infiere:

Al ser la religion un componente de la cultura (...) no pue-
de quedar al margen de la accién de la escuela. Transmitir,
comunicar, comprender, formar, acompafar, promover, ana-
lizar, criticar, problematizar y valorar la religiéon son accio-
nes posibles y deseables en la escuela, que encuentra en la
cultura la legitimacion de la educacion religiosa®®.

Frente a la categoria del conflicto a nivel religioso que genere
violencia, en el departamento de Caldas solo se comentan hechos
histéricos que relacionan a la religiéon a manera de estrategia politi-
ca, para el posicionamiento de los partidos politicos en el siglo XIX.
No son evidentes conflictos en otras etapas histéricas del departa-
mento, aunque las demas confesiones religiosas diferentes al cato-
licismo expresan que si existe un conflicto religioso, una violencia
incluso simbolica en la que no hay equidad para todos los cultos,
ya que en los espacios sociales solo una religiéon hace presencia,
cuando deberian propiciarse dmbitos para los creyentes de otras
religiones, proponiendo para evitar particularismo lugares de en-
cuentro interreligioso.

Durante las tltimas cinco décadas, con un crecimiento conside-
rable ocasionando segun los estudios relacionados cierta desterri-
torializacién de la religion catélica considerada como mayoritaria,
esta situacion no repercute en enfrentamientos apologéticos a ni-
vel publico. Sin embargo a nivel de las instituciones educativas, de

55 Cf. Ibid.
56 José Luis Meza, Educacién religiosa escolar: naturaleza y perspectivas (Bogota: San
Pablo, 2011), 31.
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acuerdo a la investigacion relacionada sobre la educacién religiosa,
los estudiantes manifestaron que esta deberia dar a conocer otras
creencias religiosas, mas que el catolicismo.

El conflicto y violencia en el departamento de Caldas surgio,
en algunas regiones, a partir de las circunstancias econémicas fi-
nalizando la década del 90 con la caida comercial del café, que
llevo a los pobladores rurales a apostarle a otras actividades eco-
nomicas para su subsistencia. La anterior situacion llevé a que los
frentes armados del suroeste antioqueno penetraran la regiéon del
Magdalena caldense y el norte de Caldas, provocando el despla-
zamiento y la categorizaciéon de victimas. Aproximadamente para
el 2012 se registraron 72 000 casos relacionados con el conflicto
que abarca situaciones de desplazamiento, homicidios, violencia
sexual y secuestros. Las entidades territoriales para la reparacion
de las victimas han desarrollado estrategias para la recuperacion
de la dignidad de las mismas, ademdas de promover su desarrollo
psicosocial y econémico de acuerdo a los renglones econdémicos de
las subregiones de Caldas, como lo denotan los estudios aqui re-
lacionados, los cuales coinciden afirmando que los andlisis deben
abordar de manera concreta y eficaz las acciones para la reparacion
de las victimas®’.

Las estrategias que se desarrollan para que los afectados por el
conflicto alcancen las condiciones necesarias, a fin de dar continui-
dad a sus vidas de manera digna, es una de las metas de muchos
de los programas que implementan acciones que atienden a la re-
cuperacion psicolégica y la insercion laboral y econémica. Sin em-
bargo, es necesario tomar otro aspecto como el ético y moral, que es
subvalorado, ya que es necesario y su impacto en la comunidad es
a largo plazo, ya que sila conciencia del ser humano no es interpe-
lada toda accion humana estaré provista de un vacio, que repercute
en la composicion social de las comunidades.

57 Gobernacion de Caldas, Plan de Acciéon Departamental para la Prevencion, Alencidn,
Asistencia y Reparacion Integral a las Victimas del Conflicto Armado Caldas 2012-2015,
consultado en diciembre 18, 2014, www.cercapaz.org/apc-aa.../Plan%20de%20Accion%20
Departamental.
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Por tanto, es pertinente aproximarse a las miradas sobre el con-
flicto como cuestion ético moral. Rojas afirma que una de las cau-
sas de los conflictos es el asunto moral, particularmente la nacién
colombiana ha estado bajo la influencia de la moral catélica, cuyos
principios predominan, provocando un vacio ético en la sociedad,
dada la falta de reconocimiento de la pluralidad moral. Cada per-
cepcioén origina los diversos fenémenos que dan lugar a la violen-
cia, al conflicto, a la guerra. Por tanto, sugiere «la construccion de
una nueva ética publica o ciudadana de manera consecuente (...) el
reto es una nueva ética pluralista en la que las diversas concepcio-
nes morales puedan ser identificadas lo cual supone que cada una
deberia estar dispuesta a ceder sin que ello implique una renuncia
de sus elementos fundamentales»?8.

El desarrollo de una ética pluralista encuentra sinergias, pa-
raddjicamente, con la contrariedad que enuncia Rojas, quien con-
sidera la religiéon como una de las causas para la cerrazéon moral
o moralina, desconociendo que la pluralidad y la diversidad reli-
giosa no es solo un discurso en auge, sino que sobre tal situacién
emergen alternativas aun incipientes pero latentes para abordar
el asunto de la diversidad para la generacion de actitudes de paz,
respeto y responsabilidad por el otro, desde la propia conviccién
religiosa®. El camino hacia el reconocimiento de lo diverso no es
facil, se requiere precisamente de un enfoque educativo en donde
el otro es complemento y no obstdculo de relacién. Las miradas,
perspectivas, enriquecen antes de empobrecer, cuando se vive la
propia experiencia plenamente sin temor a ser invadido sino, por
el contrario, el encuentro estd animado por el compartir, al respec-
to existe bastante dificultad sobre todo en los pueblos autéctonos,
para quienes tal apertura resulta dificil por la experiencia negati-
va de sus ancestros.

58 Carlos Eduardo Rojas, Conflictos morales y derechos humanos en Colombia (Manizales:
Universidad de Caldas, 2007), 14.
59  Cf. Ibid.
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Conclusiones

Los estudios relacionados con educacién, religion, violencia y
paz que se adelantaron en el departamento de Caldas corresponden
a andlisis de cada una de las tematicas. No se han desarrollado in-
vestigaciones que aborden explicitamente el tema. Aunque el depar-
tamento fue azotado por el conflicto armado, solo un acontecimiento
del siglo XIX se enmarca en la categoria de violencia religiosa, pero
por razones politicas, cuya finalidad fue impedir la expansion de la
colonizacion antioquena hacia el departamento de Cauca. De esa
manera para la época se desencadenaron una serie de acontecimien-
tos en los que se generaron tensiones a nivel escolar y eclesial. Ac-
tualmente no se evidencia un conflicto religioso demarcado por en-
frentamientos y persecuciones, como aconteciera en otras regiones
del pais entre los afios 40 y 50, aunque hay un crecimiento acelerado
del posicionamiento de otros credos religiosos de corte pentecostal y
evangelistico, como lo relacionan las investigaciones aqui mencio-
nadas, en un territorio considerado como tradicionalmente catolico.

La presencia de varios credos religiosos en el contexto caldense,
si inquieta a los creyentes de otras confesiones diversas a la catoli-
ca, conforme a los resultados de la investigacion sobre la educacion
religiosa y los valores en adolescentes en instituciones educativas.
Para ellos e incluso para los catélicos, es necesaria una educacién
religiosa que abarque otras creencias religiosas. Con relacion a la
clase de religion y conforme a los resultados de los proyectos re-
lacionados es una asignatura poco relevante para la calidad de la
formacién a través de la educacion. De acuerdo a las estadisticas,
asignaturas como la Etica y la Tecnologia resultan ser mas utiles
para los estudiantes, razén por la cual en el estudio desarrollado en
los colegios los estudiantes de la media vocacional prefieren temas
axioldgicos, méas que los religiosos, pero dada la situacién particular
de la nacién en permanente conflicto durante mas de ocho déca-
das, la paz no fue uno de los valores mencionados por los estudian-
tes como fruto de la ensefianza de la religién, ni de la experiencia
cristiana, pues los valores predominantes son respeto, solidaridad,
amor y perdoén.
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El conflicto armado generd una serie de actos violentos en
ciertas regiones del departamento, cuya administracién al 2012
repard hasta 72 000 victimas, situacion que tomé fuerza a finales
de la década del 90 hasta mediados del 2007 aproximadamente.
Una de las causas fue la caida del café, lo que ocasion6 una deses-
tabilidad en todos los niveles sociales, la violencia se incremento
con el posicionamiento de los frentes armados al oriente de Cal-
das, aunque algunos de ellos se desmovilizaron. En el pais es co-
nocida la intervencién de la Iglesia catélica en todo intento por la
reconciliacion y el fomento de la paz, asimismo son varios los es-
fuerzos realizados por los jerarcas a través de las comisiones para
la paz. En el departamento de Caldas los esfuerzos para lograr
liberaciones de secuestrados o cierto cese al fuego, han corres-
pondido a acciones aisladas de los parrocos que han intervenido
al respecto, pero no se mencionan actividades de orden eclesial
para el acompanamiento de las victimas, dado que hay comisiones
especiales para la reparacion de los afectados por el conflicto por
parte de la Iglesia catolica.

La paz es una apuesta de varias entidades a nivel regional, ya
que hay instituciones con apoyo internacional que se han dedica-
do a la reparacion de las victimas, pero como lo manifiestan dos
de los estudios aqui relacionados, las acciones para la paz deben
trascender el activismo, fruto de la buena voluntad de lideres o
del carisma de este. Se requieren estrategias que lleguen a con-
vertirse en politicas publicas para promover no solo la reparacion
integral de las victimas, sino la formacién para la paz, cuyas con-
notaciones en Colombia son de corte negativo, pues en el imagi-
nario de las personas esta necesariamente es ausencia de guerra
o de conflicto, olvidando que tales condiciones son perennes, que
la labor radica en la aceptacion y en la implementacién de estra-
tegias para saber convivir en situaciones propias de la condicion
humana. Por tanto, como lo manifiestan los expertos en educaciéon
y la mediacién para el conflicto, la misién educativa de la familia,
la escuela y la sociedad tendrda que replantearse en asuntos de
paz, creando conciencia de que no es un asunto exégeno, que es
de cada persona y comunidad, en cuanto la labor del Estado es
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particular segun la influencia occidental del universalismo y el
orden, pero la dimensién espiritual, psicosocial debe ser tratada,
de lo contrario pretender alcanzar el bienestar y la justicia propia
del Shalom hebreo, la eirene griega de la armonia, solo se reduce
a un requerimiento civil, estatal, en donde la paz es pretexto para
que a costa de la guerra esta sea posible.

La religién tiene una misiéon frente a los temas tratados
anteriormente, aunque a nivel histérico se le considera como pre-
texto de guerras, conflictos y también como promotora de paz, es
necesario que sus pretensiones educativas tengan en cuenta la si-
tuacion del contexto, particularmente para Caldas, una regién con
una economia media, con un proceso de reparacion, debe contar
con el apoyo de las comunidades religiosas de diversa indole, en
las cuales efectivamente se refugiaron las victimas para superar su
afectaciéon y de las familias. En las instituciones educativas estan
los ninos victimizados por el conflicto, que emigraron de las zonas
mas afectadas al centro sur del departamento. Si la UNICEF 2012
plantea el papel de la religién para contribuir a la superaciéon de
las situaciones que afectan al ser humano, vale la pena indagar
sobre las estrategias pedagdgicas de la clase de religiéon que aun
se orientan en los colegios del departamento, para conducir a la
persona a su propia construccién del concepto de paz, para de
ese modo tener alternativas con el fin de mediar en los conflictos,
que no converjan en situaciones violentas que lo devasten a él y a
los demas®®. Por tanto, educar para la paz es un asunto de todos y
quienes estdn en las instituciones educativas poseen el gran reto
de concientizarse y concienciar a los demas, teniendo la precau-
cion de no homogenizar el discurso con précticas y estrategias
para cumplir con el requisito estatal como la catedra de la paz, por
el contrario, es la oportunidad para comunicar la experiencia de
paz, que ha sido reflexionada y que se aspira a vivir mediante la
convivencia desde la diferencia.

60  UNICEF, op. cit.
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1. Contexto: una mirada general a la ERE en el
municipio de Rionegro

La Universidad Catélica de Oriente, en su investigacion, se
centr6 sobre todo en la poblacién del municipio de Rionegro (An-
tioquia), y en algunos de sus colegios, los cuales respondieron a la
convocatoria realizada por dicha Universidad, en aras de la confor-
macion de un equipo de trabajo denominado Mesa de Humanida-
des, espacio académico promovido por la Secretaria de Educacion
Municipal y liderado por la UCO, en cabeza de la Facultad de Edu-
cacion. Es importante relacionar que, en este espacio, nos acom-
pafnaron docentes que imparten las dreas de Educaciéon religiosa,
Etica y Filosofia en algunos colegios del municipio de Rionegro'.

Producto de estos espacios de reflexion académica, se susci-
taron una serie de preguntas, con el fin de indagar acerca de la
realidad que acompana el manejo de la Educacién religiosa Esco-
lar (ERE) en las instituciones educativas participantes. Algunas de
las preguntas directivas fueron: ¢Qué grupos o denominaciones
religiosas, diferentes a la catolica, tienen identificados en el aula
de clase de religién?, ¢cudles y como son los procesos de inclusién
en el 4rea de Educacion religiosa en su institucién educativa?, Zhan
existido eventos de intolerancia religiosa en el aula y como se han
manejado?, ¢écoOmo desde la ERE vehiculizan los procesos de una
educacién para la convivencia y la paz? Luego del andlisis de di-

1 Las instituciones educativas que participaron en la mesa de Humanismos que aportd
a esta investigaciéon fueron: Domingo Savio (Llanogrande), Instituciéon educativa Barro
Blanco (via al Aeropuerto), Guillermo Gaviria Correa (Vereda Yarumal, corregimien-
to Sajonia), Antonio Donado Camacho (Vereda el Tablazo), Instituciéon Educativa José
Maria Cérdoba (barrio «La Pereira»), Institucion Educativa Gilberto Echeverri Mejia
(Vereda Cabeceras), Instituciéon Educativa Normal Superior de Maria (Rionegro, sector
Los Colegios), Institucion Educativa Ana Gomez de Sierra (autopista, vereda la Playa).
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chas respuestas encontramos como elementos comunes las siguien-
tes categorias: la educacion religiosa que se imparte es confesional,
se procura cumplir los programas de acuerdo con los estdndares
nacionales, existe una metodologia que no propicia la construccion
de un pensamiento religioso y existen docentes no cualificados en
el area. Se procederd entonces a desarrollar cada una de las catego-
rias de acuerdo con las evidencias encontradas en la primera fase
de la investigacion.

1.1 Una educacion religiosa confesional

Para nadie es un secreto que la practica del cristianismo en
Colombia, principalmente del catolicismo, no solo obedece a las
convicciones de un colectivo de personas que viven y actian se-
gun sus creencias, sino que pertenece a la conciencia cultural del
pueblo colombiano, sean practicantes o no, lldmense ateos o ag-
nosticos, el cristianismo permea la cultura colombiana desde di-
versas manifestaciones.

Esta realidad cultural no es ajena a la educacion religiosa en la
escuela, sino que por el contrario, se hace més latente en esta asig-
natura que lleva varios anos tratando de renovar su curriculo pero
no ha logrado, en algunos contextos, separarse del adoctrinamiento
para brindar una comprensién mas amplia de la misma.

La Constitucién Politica de Colombia declaré la libertad de cul-
tos y la libertad de ensefianza de la educacién religiosa, esto esta
claro para todos?. Sin embargo, a la hora de ponerlo en practica,
se percibe que incluso en colegios no catélicos o del estado, la ERE
continia presentando matices de tipo confesional. Se ensena re-
ligién catdlica pero desde la perspectiva del adoctrinamiento, no
desde las diferentes posibilidades que tiene el educando de vivir el
hecho religioso y de construir un pensamiento critico a partir de la
conciencia antropolégico-trascendente de si mismo:

2 Cf. Constitucién Politica de Colombia, consulta en octubre 22, 2014, www.senado.gov.
co/images/stories/Informacion_General/constitucion_politica.pdf.
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Los fundamentos y finalidades de esta area son eminente-
mente antropolégicos, sociolégicos y culturales. El ser hu-
mano es un ser religioso y cultural. Construye civilizaciéon
dentro de unos paradigmas y cosmovisiones que sobrepa-
san su inmanencia y permanece siempre en la busqueda de
sentido y significado de su existencia, en un determinado
tiempo y espacio®.

Estas afirmaciones son claras para los estudiosos de la ERE. Sin
embargo, ubicandonos en el contexto del municipio de Rionegro,
parece ser que en la practica no se han asimilado estos objetivos
de la asignatura y contintia siendo un espacio considerado, incluso
por los mismos docentes, como de «relleno» y no como area funda-
mental del saber, que le permite al educando desarrollar unas com-
petencias especificas para su vida. Por consiguiente es necesario
recordar, segun lo explica Suarez:

La educacidn religiosa escolar, ERE, es considerada por la
Ley 115 como area de Formacién fundamental y, por su ob-
jeto, ha de ser pensada por la teologia para que contribuya
con el propdsito de formacién integral que pretende la es-
cuela mediante el despliegue de la dimensién religiosa del
sujeto y la comprension de lo religioso como componente
de la cultura®.

Siguiendo este orden de ideas, es necesario recordar que en
Colombia la ERE es considerada como un area esencial del saber
educativo, que necesita de personas capacitadas para desarrollarse
de forma adecuada. Se ubica dentro del &mbito de la educacion,
pero también de la teologia y su fin no consiste en adoctrinar sino
en profundizar, analizar y fomentar la dimensién religiosa como
parte fundamental del ser humano, de este modo se hace urgente
que cada centro educativo, confesional o no, realice una reflexién

3 Maria Elizabeth Coy Africano, «Educacion religiosa escolar, ¢por qué y para qué?»,
Franciscanum 152, Vol. L1 (2009): 49.

4 Gabriel Alfonso Sudrez Medina y otros, «Educacién religiosa escolar en clave liberado-
ra: elementos constitutivos», Theologica Xaveriana 175, Vol. 63 (2013): 221.
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consciente sobre el modo como esta desarrollando esta asignatura
en su plantel educativo® y si estd poniendo en practica el derecho
que tiene todo colombiano a la libertad de cultos. En palabras de
Lara:

La Constitucién Politica de Colombia consagra en sus ar-
ticulos 18, 19 y 27 la libertad de conciencia de cultos y de
ensefnanza, aprendizaje y catedra y con base en ellos na-
die puede ser molestado por razén de sus convicciones ni
compelido a revelarlos ni obligado a actuar contra su con-
ciencia. Con base en el reconocimiento de estos derechos
fundamentales, toda persona tiene derecho a profesar o no
libremente sus creencias o confesionalidad religiosa y a di-
fundirla garantizando el Estado la libertad de ensefhanza
(Ministerio Nacional de Educacion)®.

La Ley colombiana establece la libertad de cultos y la ERE es
una posibilidad de espacio pedagégico para vivir libremente la fe o
para que tenga criterios claros en torno a lo que creen los que creen,
buscando asi que desde el area se esté educando en el respeto por
las creencias del otro y aprendiendo sobre el componente trascen-
dente real del ser humano.

La discusioén, entonces, no se centra en si es necesaria la ERE
0 no, sino en la profundidad de sus contenidos y la metodologia
necesaria para el buen desempeno de la asignatura. Es en este pun-
to donde se percibe una fisura, donde el docente y los estudiantes
pueden sentirse perdidos a la hora de asesorar la materia y de apro-
piarse de la misma:

La discusidn se centra en el como. Cémo se tiene que dar
esta educacién, cudles son los contenidos, métodos y for-

5 Realizamos esta sugerencia sobre todo para los planteles educativos del municipio de
Rionegro, Antioquia, Colombia, donde principalmente se ha llevado a cabo esta inves-
tigacion.

6 David Lara Corredor, «Educacién religiosa escolar en Colombia. La posibilidad de un
escenario pedagdgico», Revista Actualidades Pedagdgicas 46 (2005): 38.
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mas. Como se hace para respetar la libertad consagrada
por la Constitucioén, sin descuidar lo propio de la educacién
religiosa escolar. Como formar sin imponer, ni hacer prose-
litismo”.

Resolver esos «cOmo» es una tarea todavia pendiente dentro de
la asignatura. Lo cual no quiere decir que la ERE , sobre todo en el
ambito colombiano, se desligue de la ensefianza cristiana, ya que
como se especifico, al inicio del documento, la religiéon ha marcado
al pueblo colombiano, sin embargo, es necesario establecer las dife-
rencias entre el area de estudio en la escuela y la catequesis lleva-
da a cabo por la Iglesia catoélica y las diferentes Iglesias cristianas,
grupos o movimientos religiosos.

En conclusion, la ERE hace parte de la mision de la escuela y
de sus fundamentos educativos, en un esfuerzo por conducir al edu-
cando a personalizar el hecho religioso y socializarlo en su contexto
cultural. Sus contenidos en el entorno colombiano se basan en la
revelacion cristiana, utilizando como método el fenomenolégico. Es
un area incluyente ya que esta abierta a todos, pues se desarrolla
en la comunidad educativa y es ella la responsable de la misma,
por tanto, la evaluaciéon de la asignatura debe cehirse al ambiente
pedagogico.

1.2 Cumplimiento de programas de acuerdo con los
estandares nacionales

El oriente antioqueno es una region con fuertes raices catolicas,
incluso en la actualidad. Los habitantes de la misma pueden no ser
muy practicantes en cuanto a los cultos dominicales, sin embargo,
se mantiene un fuerte enraizamiento en la religiosidad popular, en
la practica de los sacramentos y en el culto mariano. Esto lo expresa
de manera clara David Lara cuando habla del proceso de evangeli-
zacién durante la colonia:

7 Maria Elizabeth Coy Africano, op. cit., 55.

Capitulo IV ¢ La Educacién Religiosa y el desarrollo de competencias
149



Durante la colonia se consolidé la identidad y la cultura
cristiana a través de los sacramentos y la catequesis. Ser
cristiano era estatus de ciudadania para las nacientes po-
blaciones y ciudades [...] Asi, sacramentos y catecismo fue-
ron las fuentes minimas de la formacién de los cristianos,
del pueblo, de los laicos®.

Esta cita de Lara se aplica en gran parte a la poblacion que
comprende la Diécesis de Sonson Rionegro. Incluso hoy, la vivencia
del cristianismo catoélico para sus pobladores, se reduce en muchos
casos a la sacramentalizacion y a la catequesis. Ante este panorama
y la realidad de que la educacion religiosa escolar debe fundamen-
tarse en lo epistemologico, la Didcesis emprendié la tarea de ela-
borar sus propios textos de educacion religiosa, para brindar a los
docentes y a los estudiantes un material claro que permita formar
tedrica y criticamente en el &mbito religioso, queriendo atender a
los lineamientos de la educacién catélica y a los estandares de la
Conferencia Episcopal Colombiana.

En la actualidad, los jévenes de Rionegro y sus familias no es-
tdn exentos de los procesos de globalizacién y de pensamiento pos-
moderno. Por tanto, poco a poco se van distanciando un tanto de la
fe arraigada de sus padres, sin embargo, en sus colegios, incluso
los llamados publicos u oficiales, siguen recibiendo una educaci6on
religiosa marcada por los componentes basicos de la Iglesia catéli-
ca. De hecho este afio (2014) algunos de los colegios del municipio
de Rionegro, especialmente los publicos, acogieron los libros de la
Dio6cesis como material fundamental para el &rea de educacién re-
ligiosa. A continuacién se presentard una pequena descripciéon de
estos textos en la bdsica secundaria y media vocacional, al igual
que su tema (énfasis) fundamental por afio académico, para luego
esbozar cudl es su aporte a la inclusiéon de las diversas confesiones
religiosas y a los procesos de paz dentro del aula.

8 David Lara Corredor, op. cit., 34.
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Nombre del texto Grado

Ser persona 6

Mi familia. Comunidad de vida y amor. 7

Mi comunidad de fe. En la que creo y vivo mi experiencia | 8
de Dios

Mi actitud ante el bien y el mal 9
Mi proyecto de vida 10
Mi compromiso con el mundo 11

Como se ve reflejado en la tabla, el nombre del texto y por ende
su tema, corresponden a los estandares de la Conferencia Episco-
pal Colombiana, apoyados en las experiencias significativas co-
rrespondientes al desarrollo social, psicoldgico y evolutivo de los
estudiantes. Los temas estdn distribuidos en ejes tematicos donde
se desarrollan las unidades en las que se quiere profundizar, aun-
que la necesidad de ensenar elementos basicos de otras confesiones
religiosas es obligatorio, es loable que cada unidad contenga un
aparte titulado «Otras religiones», donde se quiere dar una imagen
general de lo que en otras religiones se piensa acerca del tema tra-
bajado en el eje tematico.

En el primer texto: «Ser persona», se hace una afirmacion que
encierra el contenido del mismo y el objetivo hacia el cual quiere
dirigirse el aprendizaje escolar en este primer ano del bachillerato:
«Las personas pueden vivir su vida al margen de Dios y de la Igle-
sia, sin embargo, el sentido, intensidad y profundidad de la vida no
serd igual entre quienes son y no son creyentes»®. A partir de esta
perspectiva se quiere introducir al estudiante en los contenidos de
la ERE , que cambian en metodologia y profundizacion, de la prima-
ria a la secundaria. Este primer texto, como parte de sus competen-
cias, aplica temas interesantes dentro del marco de esta investiga-
cién, que se expresan de la siguiente manera: «Conozco el aporte
de las religiones a los derechos humanos. Identifico las desviacio-

9 John Jairo Olaya, Ser persona. Guia del Maestro. Grado 6 (Rionegro: Di6cesis de Son-
sén Rionegro-Universidad Catélica de Oriente, 2013), 5.
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nes de algunos enfoques religiosos hacia el fanatismo y la violencia.
Reconozco las acciones de las religiones no cristianas en la defensa
de la persona humana y su dignidad»'’, lo cual permite entrever un
interés por ampliar la perspectiva religiosa del adolescente.

El segundo gran eje tematico a abordar, en el grado séptimo,
es el de la familia. En este texto y en los demas la divisiéon de con-
tenidos y actividades se realiza de forma similar, aunque lo que
cambia son los temas de los textos. En el eje tematico 1 donde se
desarrolla el tema: «Persona y familia», se hace una afirmacién que
puede resumir en grandes rasgos el contenido del libro y su forma
de acercarse al mismo: «histérica y culturalmente la religién y la fa-
milia han estado estrechamente vinculadas, relacion que ejerce una
mutua influencia mas favorable que desfavorable»!!. Asi se intenta
presentar la importancia de estas dos instituciones en la construc-
cion de la sociedad y de las religiones.

Para el grado octavo, el estdndar que se plantea para su pro-
fundizacién es «La comunidad». El texto de la Didcesis, desde su
titulo, plantea que se va a enfocar en la comunidad de fe, este texto
es marcadamente eclesial y aunque tiene un simple acercamiento a
las otras religiones se centra principalmente en la figura de la Igle-
sia catdlica. Sin embargo, el texto también habla de la funcién so-
cial de los grupos religiosos y el derecho a la libertad religiosa que
tiene toda persona. Podria resumirse el contenido de su ensefianza
en la siguiente afirmacion:

Al considerar la funcién social de lo religioso en el marco
social estamos indagando sobre como la religién afecta o
condiciona la realidad social y por tanto las relaciones in-
terpersonales. Es un hecho que lo religioso afecta de un
modo u otro el acontecer diario de las comunidades y el
destino de los pueblos. El impacto que lo religioso tiene en

10 Ibid., 11.
11 John Jairo Olaya, Mi familia. Comunidad de vida y amor. Guia del Maestro. Grado 7
(Rionegro: Didcesis de Sonson Rionegro-Universidad Catélica de Oriente, 2013), 33.
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una sociedad urbana estd condicionado sin lugar a dudas
por el grado de adhesién de las personas a la espiritualidad
y las ensenanzas del credo religioso. Se puede entonces ha-
blar de dos extremos que son decisivos en el impacto que lo
religioso puede tener actualmente en el contexto social; por
una parte estd aquel grado de adhesién radical y ciega que
termina en fanatismo religioso, y por otra, aquella adhesién
superficial y reduccionista que termina en un secularismo
pluralista, relativo y light'?.

En el grado noveno, se hace explicito el estdndar que acompana
la tematica de este afio: «El compromiso». En los libros de la Di6-
cesis el texto es llamado «Mi actitud ante el bien y el mal», el cual
tiene un fuerte contenido de reflexiéon moral a partir de la Iglesia ca-
tolica, sin embargo, se procura tener en cuenta la perspectiva moral
de algunas religiones.

Para el grado décimo el tema que se aborda es el «Proyecto de
vida». Como sucede con el texto anterior, esta perspectiva se abor-
da desde la antropologia teolégica y elementos de la doctrina de la
Iglesia catolica. El espacio para otras confesiones se reserva en el
apartado «Otras religiones». El ultimo texto es el del grado undéci-
mo, el tema concerniente es el que se denomina segun los estdnda-
res como «Constructores de una nueva sociedad». En los textos que
analizamos se llama «Mi compromiso con el mundo» y alli vemos
reflejada la dindmica de los libros anteriores.

En conclusion, podriamos decir, que los libros se cifien a los
estandares dados por la Conferencia Episcopal, donde predomina
la doctrina de la Iglesia catdlica. Para la presente investigacion se
puede afirmar que cumplen con la norma, segun la cual, la pers-
pectiva de otras religiones debe estar presente, sin embargo, no se
percibe, en la generalidad de los mismos, procesos de inclusion de

12 John Jairo Olaya, Mi comunidad de fe. En la que creo y vivo mi experiencia de Dios.
Guia del Maestro. Grado 8 (Rionegro: Didcesis de Sons6n Rionegro-Universidad Cato-
lica de Oriente, 2013), 86.
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las otras religiones o manejo de los procesos de violencia y paz den-
tro del aula desde la perspectiva de lo religioso. Asfi, los textos pocas
veces abordan el compromiso del maestro y del estudiante con el
didlogo interreligioso y ecumeénico.

Aunque en Colombia existen estdndares para la educacién reli-
giosa escolar y, en general, el tema se investiga y se aborda a nivel
académico, en la encuesta hecha a los docentes del area y en el
andlisis de la misma, se puede percibir que no existe una metodolo-
gia con un objetivo primordial que sea transversal a toda el drea de
ERE , como se expondra en el siguiente aparte.

1.3 Metodologia «sin intencion» que no propicia la
construccion de pensamiento religioso

Cuando se habla de una metodologia sin intencién se quiere
poner de manifiesto que, aunque existen unos objetivos muy espe-
cificos en el &rea de Educacién religiosa, falla la metodologia a la
hora de presentar la asignatura porque no se tiene un objetivo glo-
bal que encierre la intencién del maestro a la hora de transmitir y
acompanar a los estudiantes en los procesos en esta area. Por tanto,
no se percibe una metodologia plural, sino que solo se trasmiten
contenidos que adoctrinan.

Esta carencia metodoldgica en el rea suscita preguntas dentro
y fuera de la comunidad educativa. Y estas hacen que la asignatu-
ra esté en un permanente debate sobre su importancia o no, den-
tro del ambiente académico. Ya lo expresaba Coy, de la siguiente
manera: «2Por qué en los colegios y escuelas los nifios y jovenes
tienen que aprender sobre Dios, sobre fe, sobre doctrinas, ritos y
oraciones? ¢Para qué se estudia religién en el plan de estudios de
la educacién bdsica y media? ¢Cuales son los métodos y didacticas
para hacerlo?»'3. Este debate puede aportar elementos nuevos, ne-
cesarios dentro de la metodologia de la ERE, o simplemente puede

13 Maria Elizabeth Coy, op. cit., 51.
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conducir a que se siga prescindiendo de ella porque se desconoce
su influencia e importancia.

El dia 13 de mayo de 2014 se realiz6 una socializacién, en la
Mesa de Humanismos del municipio de Rionegro, donde se expu-
sieron algunas conclusiones a las que llegaron los docentes de ERE
de algunos colegios del municipio sobre la metodologia a la hora
de impartir la clase. El andlisis de las conclusiones permite afirmar
la falta de propdsito metodoldégico dentro de la asignatura, ya que
los docentes siguen aseverando que su diddctica se basa en: el uso
de material didactico como videos, textos, talleres y las hojas de
la liturgia de la misa dominical, celebraciones eucaristicas, entre
otras'*. También se mencionan practicas como «el trabajo a partir de
la experiencia», pero no se especifica la forma como se desarrolla, y
«campanas de labor social, para impulsar a los estudiantes a trans-
formar la realidad»'°.

Estas conclusiones manifiestan que lo que se hace en la clase
de religién, en muchos casos, es adoctrinar o confundir la ERE con
una catequesis y falta una intencion clara a la hora de dirigir la
asignatura. Aunque ambas tengan puntos de convergencia, difieren
en muchos aspectos, contenidos, metodologias e intencionalidades.
Ademas, esto propicia una invisibilizacién de los estudiantes de
otras confesionalidades y deja entrever que el drea no esta ofrecien-
do la posibilidad de formar en la competencia critica.

Ahora bien, ya que en esta investigacién se encuentra en su
primera fase que busca, como ya se ha expresado anteriormente,
realizar un estado del arte, para las fases posteriores se tiene pre-
visto la propuesta de una metodologia con la intencién de formar
en el respeto, la paz y la inclusién dentro del aula de los estudian-
tes de otras denominaciones religiosas, por el momento y, en este
apartado, se quieren mostrar otras propuestas de metodologias

14  Esta informacion es tomada del Acta n. 5 de la mesa de docentes de Filosofia, Etica y
ERE del municipio de Rionegro, del dia 13 de mayo de 2014. El encuentro se realiz6 en
el aula Alianza de la Instituciéon Educativa Julio Sanin Echeverri del municipio.

15  Cf. fdem.
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con intencion, para el area de ERE, presentadas por otros investi-
gadores del tema. Una de estas propuestas metodoldgicas tiene la
intencién de asumir la ERE con una finalidad liberadora, es decir,
pretende:

Favorecer el desarrollo integral de la persona, el logro de su
propia autonomia y el de su identidad personal y social; y
de otra, promover las dimensiones espiritual y religiosa en
su relacion con la cultura, la sociedad y la religiéon. Como
parte de este cometido, se espera que el sujeto forme un
pensamiento reflexivo, analitico y critico sobre los proble-
mas religiosos de su realidad; sepa dar sentido a la exis-
tencia ultima de su vida; integre fe y vida en lo cotidiano;
establezca relaciones dialdgicas con los otros; en ultimas,
viva su vocaciéon mediante de su propia humanizaciéon y la
humanizacién del mundo'.

De igual forma se encuentra la propuesta metodologica —muy
afin con el propédsito de esta investigacién—, la cual tiene la inten-
cién de presentar la ERE desde una perspectiva global, favorecien-
do el didlogo interreligioso y pluricultural. Los aspectos méas impor-
tantes de la misma se presentan de la siguiente manera: en primer
lugar, se destaca la importancia de una ética global, que no es ajena
a la tradicion cristiana:

Desde hace un cierto tiempo se ha ido desarrollando un es-
fuerzo por redescubrir y revalorizar una ética humanitarista
global, de modo tal que todos los humanos podamos con-
vivir bajo los principios de un orden ético fundamental que
pueda ser compartido por personas de todas las grandes
religiones y tradiciones éticas del mundo, cuyo fundamento
y principio incuestionable sea la dignidad de la persona hu-
mana v la vida digna para todo ser humano como valor ab-
soluto e inalienable, de la cual los Derechos Humanos son
su expresion y garantia fundamental, y que en la tradicion

16  Gabriel Alfonso Suarez Medina y otros, op. cit., 222.
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judeo cristiana se compendia en el mandamiento nuevo del

amor?’,

En segunda instancia, se reafirma que es necesario tener en
cuenta el contexto actual de pluralismo religioso:

Vivimos en tiempos de pluralismo religioso, lo cual implica
la opcidn por el didlogo interreligioso y la superaciéon del
fundamentalismo dogmatico. La nueva realidad exige, mas
que nunca, establecer una nueva relacion basada en la va-
loracién y el respeto de la experiencia de Dios presente en
cada religién, en sus propias tradiciones y doctrinas, y la
cooperacién mutua, a partir de las propias energias mora-
les, para afrontar conjuntamente y coadyuvar a la solucién
de los dramas de la humanidad®.

En conclusion, es necesario reconocer que, en muchos casos, la
metodologia utilizada en el drea no tiene un proposito transversal, que
englobe todos los contenidos de la asignatura, ademas de despertar el
interés de los estudiantes, generando conciencia de la importancia de
la asignatura. En palabras de Coy, esto se expresa de esta manera:

De ahi que la formacién religiosa sea una necesidad antro-
poldgica y social, porque permite a los jovenes insertarse
criticamente en la sociedad. Es necesario situarse lucida-
mente ante la tradicion y ofrecer los conocimientos y forma-
cion del por qué y para qué de la confesion que se profesa
y de las otras que profesan los demas y cémo, todo ello con-
tribuye a la construccion de una sociedad mas justa, equi-
tativa y feliz, en un estado social de derecho.

Esta realidad expresada nos orienta a pensar en otro aspecto
sumamente relevante y es la idoneidad del docente de ERE .

17  Mario Peresson, A la escucha del Maestro. Ensayo de pedagogia cristiana (Bogota: PPC,
2012), 16-17.

18 Ibid., 19.

19 Maria Elizabeth Coy, op. cit., 58.
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1.4 Docentes no cualificados para el area

A lo largo de la primera parte de este capitulo se ha dejado en-
trever que no todos los docentes encargados del drea de educacion
religiosa estdn preparados para la misma. Dentro de la investigacion
realizada en el municipio de Rionegro se pudo constatar que no to-
dos los docentes que se dedican a esta asignatura son licenciados
en la misma, en algunos casos son docentes que deben aceptar esta
materia para cubrir su asignacion académica. De hecho, en algunos
casos se dedican simplemente a transmitir los contenidos que en-
cuentran en los libros y que se han realizado segun la Conferencia
Episcopal, pero no se encuentran certificados. Es necesario recordar
que en Colombia, los docentes de educacion religiosa deben estar
certificados?’, pero es algo que se ignora en muchos casos.

El actuar de esta forma en el drea de educacion religiosa tiene
como consecuencia lo que ya se ha expuesto de diversas maneras:
se desconoce la importancia de esta asignatura en el curriculo como
parte del desarrollo integral del educando, los conocimientos que
se transmiten no cuentan con la calidad académica propia de una
asignatura y el sustento epistemolégico de la misma es muy bajo.

Teniendo presente este primer contexto y retomando el tema
de la investigacion, en una de las encuestas que se le hizo a los
docentes se evidenci6 que aproximadamente el 90 % menciona no
tener conflictos en el aula por la presencia de diversas confesiones
religiosas, sin embargo, se percibe que esto obedece no a una edu-
cacién en el respeto, la paz y la tolerancia religiosa entre los estu-
diantes, sino en el evitar tocar a fondo los temas en los que estos
aspectos pueden verse afectados.

Los docentes manifiestan que todos han tenido en sus clases estu-
diantes de diferentes confesiones religiosas diversas, siendo Rionegro

20 Para documentar este requisito de ley, cf. Ministerio de Educaciéon Nacional, Decre-
to 4500, consultada en octubre 22, 2014, http://www.mineducacion.gov.co/1621/arti-
cles-115381_archivo_pdf.pdf.
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un municipio de gran tradiciéon catolica, sin embargo, a algunos les
cuesta expresar cudl es el nombre concreto de la Iglesia a la que acu-
den sus estudiantes y a todos los etiquetan de «cristianos», o de «Iesti-
gos de Jehova», en algunos casos hablan de «pentecostales», pero en
general se percibe un desconocimiento por parte de los docentes. Estas
mismas respuestas dejan entrever que no todos estdn preparados para
acoger epistemoldgicamente la pluralidad de credos religiosos con los
que se pueden encontrar en sus aulas de clase. También se evidencia
que se encuentran docentes que tratan de darle una perspectiva gene-
ral a la asignatura y quienes hablan de un enfoque netamente catolico,
que tiene en cuenta otras confesiones religiosas, pero que no las con-
sidera parte importante de su clase de religion.

Este panorama demuestra que no solo se necesita fortalecer la in-
tencién metodoldgica de la clase de ERE, seguir los estdndares vigen-
tes y elaborar textos que favorezcan el éxito de las clases, sino que es
necesario trabajar directamente en la formacion de los docentes que
colaboran en el proceso formativo de los estudiantes en la asignatura.

En cuanto al tema de la educacién en los procesos de respeto
al pluralismo religioso y de la formacién para la paz en la acogida a
la confesién religiosa del otro, es un tema que en este contexto re-
quiere un largo proceso, ya que la atencién primordial sigue siendo
la buena formacién de los docentes del area y la capacitacién en las
distintas metodologias que ayudan a la consecucién de este objetivo.

2. Vision del concepto de violencia y paz en las aulas
de clase

«La paz es uno de los bienes mas preciados de la
humanidad vy, a su vez, uno de los mas fragiles; el mas

anhelado y, también, el mas amenazado»?'.

21 Juan José Tamayo Acosta, «La realidad de la violencia y la aspiracién a la paz en las
religiones», en 10 palabras clave sobre paz y violencia en las religiones (Estella: Verbo
Divino, 2004), 11.
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Teniendo como base los grandes objetivos de la ERE en Colom-
bia, a saber:

1. La educacion para el ejercicio y la toma de conciencia
de la propia identidad religiosa, el respeto y el reconoci-
miento de la diferencia.

2. El desarrollo de habilidades argumentativas y actitudes
para dar razéon de su propia conviccion religiosa.

3. La formacién en el ecumenismo, el didlogo interreligioso,
la tolerancia, el respeto y la cooperacion.

4. El desarrollo de la capacidad para establecer relaciones
entre la conviccién religiosa y las demas areas del saber.

5. Laidentificacion del aporte de la doctrina en el desarrollo
de actitudes y valores conformes al propio credo religioso
para el servicio, la ordenacion de la sociedad y la orien-
tacién de la actividad humana, en ambitos particulares
como el matrimonio, la familia, los derechos humanos, la
paz, el respeto y la valoracion de la vida, entre otros.

6. El aprendizaje de métodos y procedimientos para inter-
pretar la experiencia religiosa, descubrir su sentido, sus
simbolos, su doctrina y su historia.

7. El aprendizaje de practicas, individuales o colectivas, de
espacios de oracion, culto y festividades religiosas?2.

Encontramos que algunas de las apuestas generales de la ERE
pretenden la formacion de ciudadanos que estén en condiciones
de responder a un medio cultural determinado. En nuestro caso, el
referente inmediato serd el cristianismo como fendmeno religioso

22 Cf. Conferencia Episcopal de Colombia, Estdndares para la educacion religiosa escolar
(ERE) de la Conferencia Episcopal de Colombia (Bogotd: Delfin, 2012).
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de estudio, y desde esta 6ptica, comprender la accién soterioldgica,
que desde esta practica religiosa se propone, como una puesta pa-
cifica y pacificadora, donde todos los creyentes (hermanos) puedan
instaurar el Reino, que es evidenciable en la practica del amor, la
justicia y la paz:

La paz que anuncia e intenta construir Jesus de Nazaret
en ese clima religioso tan plural y en medio de la violen-
cia institucionalizada del sistema no se queda en la mera
«tolerancia» o en la simple bonhomia, y menos aun en la
sumision al poder politico y religioso, sino que se concreta
histéricamente en la denuncia de las causas de la division
y en la propuesta de una sociedad fraterno-sororal, antici-
pada en el movimiento igualitario de hombres y mujeres
que pone en marcha, estructurado en torno al servicio y no
desde el poder®.

¢Es tangible dicha accién pedagogica, sin perdernos en la
tentacion dogmética? Lastimosamente la respuesta cercana es No.
Dado que las practicas que se estan ejecutando en el aula, estan to-
das mediadas por la accién formativa desde el concepto, que como
ya se expuso en el capitulo anterior estd centrado en la perspectiva
doctrinal cristiana. Factor que no es objeto de critica como conte-
nido, sin embargo, deberia ser objeto de reflexiéon pedagdgica para
impulsar el disefio y ejecucidon de nuevas practicas. Aquellas que
estan mediadas por la pluralidad y el sano conocimiento de la di-
versidad, y asi garantizar el cumplimiento de los mismos objetivos
ya expuestos.

Y el aspecto determinante no es solo desde el cristianismo, ya
que en la concepcion doctrinal de las otras religiones también en-
contramos elementos de valor capital para hacer una puesta por
la paz, aunque en algunos casos las mediaciones iniciales estén
rodeadas de actos de violencia, como hemos asistido en la historia,

23 Juan José Tamayo Acosta, «Paz y violencia en el cristianismo», en 10 palabras clave
sobre paz y violencia en las religiones, op. cit., 116-117.
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desde las llamadas «guerras santas»?*. Por fortuna las mismas es-
tructuras religiosas avanzan en sus significaciones:

Asi pues, el tratamiento del concepto «paz» en el at tiene
una doble faz: por un lado, la paz es un elemento constituti-
vo del mundo por voluntad divina; por otro, el ser humano,
con su actitud de pecado, de no cumplir las leyes divinas,
pone todos los impedimentos posibles a ese elemento esen-
cial constitutivo del universo, Por ello, la paz es casi impo-
sible en la historia, y hay que esperar a la metahistoria, al
mundo futuro, para que se realice plenamente®.

Teolégicamente, y desde las mismas esperanzas cristianas y no
cristianas, el ser humano aspira a que las realidades de orden divi-
no se puedan palpar en la realidad inmediata, es decir, que el ideal
de paz y armonia universal no sea un asunto exclusivo de la eter-
nidad, o de la vida que aun para muchos no esta resuelta. Por eso,
educar desde esta perspectiva, obliga a educar para transformar la
realidad vivida, la realidad in situ.

Occidente ha sido permeado por las diferentes concepciones
religiosas que heredamos de Oriente. Asimismo, en las ultimas dé-
cadas, consecuencias de las tendencias globales, hasta el plano de
la espiritualidad, ha vehiculizado otras formas de ser y concebir el
mundo y al ser humano en relacién con él. Por tal motivo, no es aje-
no a nuestro contexto el arrojo de manifestaciones budistas, donde
la idea genuina de paz es aun mas marcada que en otras aspira-
ciones religiosas, tal y como lo afirma Vélez: «El budismo afirma
que la paz es la realidad mas acorde con la naturaleza humana.

24 Hablando del sentido religioso de la violencia en el Pueblo de Israel, Antonio Pifiero lo
expresa asi: «Israel siente el si de su Dios a su existencia como pueblo no en las expe-
riencias meramente espirituales, sino en la continua salvacién a lo largo de la historia.
Y, en ella, los periodos de violencia, las guerras que amenazaban su vida, representaron
el campo preferido de la intervencion divina. Yahvé lucha por Israel». Antonio Pifiero,
«Paz y violencia en el judaismo», en 10 palabras clave sobre paz y violencia en las reli-
giones, op. cit., 76. Esto se puede evidenciar y con otras proporciones del mismo orden
en el Libro Biblico de los Macabeos I-II.

25 Ibid., 95-96.
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Antropologicamente es evidente que hay tendencias hacia la paz
y hacia la violencia, pero éticamente es igualmente evidente que
un temperamento pacifico y una sociedad donde reina la paz son
mejores para todos»?°.

Paraddjicamente, se puede evidenciar que las realidades de vio-
lencia-paz estdn historicamente adheridas a los procesos de expansion
doctrinal e ideoldgica de las religiones. Lo que pudiera generar plantea-
mientos contemporaneos en torno a si este legado es necesario irradiar-
lo en el aula. Y, como acto pedagdgico, se tendria que afirmar que cada
vez que no hacemos una apuesta concreta por la paz en el aula estamos
permitiendo que se fortalezcan posibles acciones de violencia:

La contraposicion de violencia y pacifismo es moderna y
abstracta, y se refiere integramente al dominio de los sen-
timientos morales del sujeto. Designa la contraposicién en-
tre una actitud egoista agresiva, que se propone imponer
el propio interés particular por la fuerza, y una actitud de
solidaridad constructiva, dispuesta a renunciar a cualquier
forma de imposicion por la fuerza, y basada en la convic-
cion de que la ausencia de conflictos violentos es un bien
absoluto (...) El pacifismo se configura asi como la actitud
ética contempordnea concomitante de cualquier ideologia

solidaria y constructiva?.

Otro elemento de factor reflexivo seria ¢Se asume la formacion
en convivencia pacifica de manera directa desde la ERE , o esta fun-
cién estd supeditada a la transversalizacion de los programas que
forman parte de los requisitos de ley??® Curiosamente la ERE de-

26  Abraham Vélez de Cea, «Paz y violencia en el budismo», en 10 palabras clave sobre paz
y violencia en las religiones, op. cit., 48.

27  Ana Agud, «Violencia y pacifismo en las tradiciones religiosas de la India», en 10 pala-
bras clave sobre paz y violencia en las religiones, op. cit., 15.

28 Hacemos alusién especificamente a: Congreso de la Republica de Colombia, Ley 115,
consultada en noviembre 3, 2014, www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85906_ar-
chivo_pdf.pdf y Congreso de la Republica de Colombia, Ley 1620, consultada en no-
viembre 5, 2014, http://wsp.presidencia.gov.co/Normativa/Leyes/Documents/2013/
LEY%201620%20DEL%2015%20DE%20MARZO0%20DE%202013.pdf.
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beria estar involucrada en la gestién de procesos de convivencia y
paz al interior de las instituciones educativas, dado que el enfoque
cristiano de entrada cuenta con un matiz fundante que se expresa
en el amor al préjimo, y el cuidado, bienestar y proteccion de este.
Actos que alejan toda manifestacién de violencia. Pero los esfuerzos
se han centrado en la conceptualizacion y no en la praxis de dichos
principios, hablando especificamente de la realidad que conocemos
(Rionegro). Quiza se habla de paz, quiza se enuncia la no violencia,
pero la fuerza esta radicada en los contenidos, y no en la manera
como desde ellos se puede llevar a una comprensién mas plural y
tolerante de la sociedad, desde la perspectiva religiosa.

3. Las nuevas demandas de la ERE como dinamizadora
de competencias para la construccion de ambientes
de convivencia y paz

La ERE, respondiendo a lo planteado en la Ley General de Edu-
cacion, 115 de 1994, y la Ley de Libertad Religiosa y de Cultos,
133 de 19943 propone, desde su estructuracion epistemologica,
una serie de fundamentos que responden formativamente a los am-
bientes y necesidades del desarrollo especifico de los estudiantes.
Cada uno de estos fundamentos, a su vez, se espera que sean el eje
dinamizador de los ambientes propios de la ensenanza. No cabe
duda que estructuralmente la ERE estd bien disefiada, las fisuras se
empiezan a percibir en el acto mismo de la ensehabilidad. Centre-
mos la mirada en los fundamentos, para que desde alli comprenda-
mos lo que se debe venir:

Fundamentos antropolégicos. Los estudiantes necesitan
respuestas a los problemas relacionados con la busqueda
de sentido de la existencia y la vida con sentido e igual-
mente con la dimensioén trascendente y/o religiosa del ser
humano (espiritual).

29 Congreso de la Republica de Colombia, Ley 115, op. cit.
30 Congreso de la Republica de Colombia, Ley 133, consultada en octubre 22, 2014, http://
www.alcaldiabogota.gov.co/sisjur/normas/Normal.jsp?i=331.
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Fundamentos éticos. Los estudiantes necesitan iniciarse en
el obrar ético e interpretar adecuadamente el marco de va-
lores y comportamientos originados en la experiencia pro-
pia y en el patrimonio religioso de nuestra cultura.

Fundamentos psicolégicos. Los estudiantes necesitan for-
marse una identidad, integrar su personalidad y apreciar
el aporte de la experiencia religiosa a esta exigencia de
su crecimiento. También requieren tener criterio para dis-
tinguir criticamente la autenticidad e inautenticidad de la
conducta religiosa en orden a formar la madurez humana
y religiosa.

Fundamentos epistemolégicos. Los estudiantes necesitan
cultivar todas las formas de acercamiento, conocimiento y
expresion de la realidad. Necesitan por tanto, distinguir y
apreciar la forma peculiar de encuentro con la realidad que
se da desde la experiencia religiosa y la relacién entre el
pensamiento religioso, la ciencia y la cultura.

Fundamentos pedagégicos. Los estudiantes necesitan
aprender a aprender y a ser. Para el caso, necesitan apren-
der a plantearse correctamente el problema religioso y ma-
nejar las fuentes para el estudio del hecho religioso. De esta
forma construiran la visién objetiva de ella y la podréan valo-
rar como un camino para orientar su vida.

Fundamentos de derechos humanos. Los estudiantes tienen
derecho a una educacion integral que no puede desconocer
la dimensidn religiosa de la persona y de la cultura®'.

Teniendo en cuenta toda esta significaciéon desde la ERE, se afir-
maria que la clase de religién es el espacio propicio y real para
la formacién de ciudadanos que construyen ambientes de convi-

31 Alcaldia de Medellin, Medellin construye un suefio maestro. Expedicién curriculo. El
plan de drea de educacion religiosa escolar (Medellin: MOVA, 2014), 11.
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vencia y paz: équién lo asumird: las instituciones, los docentes, el
método? Si miramos la generalidad, a todos corresponde, si nos
adentramos en la realidad ¢donde estan los dolientes? He aqui el
primer factor que debe cobrar sentido para formalizar y concretar la
accion formativa de la ERE. Partiendo de Ila estructura, revisando los
contenidos y mirando la forma de materializar los procesos de clase
(ensenabilidad de la ERE), es mucho el camino que se debe recorrer.

Sin lugar a dudas, la religién a lo largo de la historia, al menos
en Occidente, ha cargado con el paradigma de la benevolencia y
la opcién radical por la paz y el amor, ideales de orden cristiano
que se contrastan con realidades tan violentas como la que asiste
la sociedad colombiana, donde paradodjicamente el mayor numero
de ciudadanos de pais se dicen practicar el cristianismo en alguna
de sus formas o expresiones. ¢Dénde hemos fallado? La educacién
recibe los mas duros golpes desde los diferentes frentes desde don-
de se evalua y se mide, las areas de desarrollo l6gico matemético y
procesos formales se llevan pocos elogios, pero la ERE no esta ajena
a esta situacién. Aunque no hay indicadores de calidad que midan
nuestros procesos, nos encontramos en la sociedad con aquellos
que construyen la no-sociedad, la no-paz, el no-amor, estando evi-
denciando falencias en otros procesos educativos, écudles?, aque-
llos que se tejen en nuestras aulas especificas de clase.

La realidad sufriente de hombres y mujeres de América La-
tina, evidente y lamentable, clama por un cambio que no
vendrd mdgicamente. Este serd el resultado de un proce-
so en el cual la educacion tendrd un papel protagoéonico y
transformador. Nuestro continente necesita de una educa-
cién que promueva en los nifios y jovenes una mentalidad
de «sociedad pluralista» con la que se evitaria cualquier
tipo de fragmentacion, subordinaciéon y exclusién como
resultado del machismo, la xenofobia, el totalitarismo, el
conformismo, el etnocentrismo, entre otros. El reto no es
mintsculo pero tampoco es nuevo. Para lograrlo, se hace
necesaria la implantaciéon de una educacién liberadora en
coherencia con el principio segun el cual la educacién es el

166 Carlos Julidn Palacio Vargas y Natacha Ramirez Tamayo



instrumento de liberacion de los pueblos de todo lo que los
esclaviza y les niega condiciones mas humanas*.

Encontramos en segundo factor de clave para el trabajo trans-
formador desde la ERE. Si el primero apunta a las formas propias
en la manera de ensenar, el sequndo abarca la generalidad del acto
educativo (educacién con sentido). Aca no importa el orden, si se
cambian las estructuras generales para que se modifiquen las prac-
ticas, o si desde las acciones de las practicas se obliga a un cambio
en las estructuras. La gestacion de los hechos no debe parar el pro-
ceso, desde donde se mire, la ERE tiene mucho por aportar en este
campo.

Emprender, siempre emprender, como accion innovadora de-
beria ser el norte que direccione cada acto educativo. La educacién
requiere acciones que posibiliten la transformacién del sujeto en su
ser, hacer y entorno. La ERE, como accién que apunta a la emanci-
pacién pacifica del ser y la formacion intrinseca del espiritu, esté
llamada a mediar dichos procesos, a cultivarlos, pensarlos, ejecu-
tarlos, dinamizarlos. Tal como lo afirma Sudrez:

Si pretende ser liberadora, la ERE no puede quedarse en
la condicién de reproducciéon de la cultura, bajo la légica
de imposicién o violencia simbolica en la cual la educaciéon
se limita a ser el sistema de conocimientos y valores arbi-
trarios impuestos por un poder cultural. Por ello, la ERE ha
de estar atenta a no reproducir tales relaciones, sino de ser
factor recreador y transformador de lo social®.

La clase de religion debe tocar el corazén, afinar el alma, mover
el espiritu, expandir la mente. Es poco probable que un acto educa-
tivo que se quede en la transmisién de conceptos, historias y doc-
trinas, pueda generar acciones de transformacion. La apuesta esté
llamada a la integralidad, a la movilizacion de sujetos, que tocados

32  Gabriel Alfonso Sudrez Medina y otros, op. cit., 223.
33 Ibid., 243-244.
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por la fe o por la certeza de su espiritu trascendente, se arriesgan
a ser ciudadanos de bien para la construcciéon de una buena socie-
dad, donde la convivencia, la paz, la justicia y honestidad, sean el
matiz de la realidad. Todo ambiente de desarrollo es susceptible de
ser tocado por las realidades del espiritu, por ende, todo espacio de
la sociedad puede ser renovado por hombres y mujeres que fueron
asistidos y formados por verdaderas clases, no catedras, de educa-
cién religiosa:

De esta forma, el hecho religioso como elemento de la cul-
tura se convierte en ese lugar que permite establecer en-
cuentros liberadores, donde el otro puede expresar su in-
tencion de liberacién, y con la comunidad, desenmascarar
los mitos, ritos, practicas y creencias religiosas que lo ena-
jenan. La ERE estd llamada a ser un proceso de liberacién
de todas las formas de alienacién, antiguas y nuevas, y de
los multiples tipos de exclusidn: social, politica, econémica,
cultural, étnica, de género, religiosa, que impiden la reali-
zacién a la que tienen derecho cada persona y cada comu-
nidad. En cuanto liberadora, la ERE debe asumir su tarea
de formar en la conciencia critica de los sistemas econémi-
cos, politicos, ideolégicos, a partir del analisis de las estruc-
turas sociales, como objeto de ciencia y de juicio moral®.

En esta direccién, damos forma al tercer elemento, reto para
atender desde la ERE: La generacion de procesos que sean posibi-
litadores de emprendimiento personal y transformacién social. Las
bases epistémicas estan listas, hay que empezar a caminar por la
ruta trazada.

El horizonte es amplio y responde a la misma cultura. Quien
viva en Colombia, entiende, comprende y exige una renovacion en
las practicas y maneras de concebir la Educacién, y desde ese mar-
co, quiénes nos hemos dado a la tarea de pensar la religién como
acto educativo, aspiramos a que la renovacion impregne igualmen-

34 Ibid., 244.
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te nuestras aulas. La educacion religiosa como area de formacion
y del conocimiento, aboga constantemente por procesos que sean
liderados desde el ambiente de desarrollo de clase, y que se con-
figuren como acciones transformadoras de vida, tanto en el orden
personal como social.

La religién como acto de ensefianza, cada vez mas, se enfrenta
a las demandas de un mundo cambiante que reclama otras com-
prensiones de las creencias y los referentes de fe. Partiendo del
hecho de que la clase es un acto de formacién e informacion, de
conocimiento y no de adoctrinamiento, proponemos diversificar las
comprensiones de lo establecido en el orden religioso, llevando a su
maéaxima expresion el marco legal de la libertad religiosa y de cultos,
dando paso a un discurso mas plural y trascendente. Esto no impli-
ca, necesariamente, abandonar los esquemas conceptuales que se
tienen, sino darles un enfoque comprensivo mas dinamico y flexible
a las otras posibilidades de formacion en el espiritu.

De esta manera concluimos diciendo que la religién, como su-
blime experiencia de los encuentros humanos con la realidad y con
el mundo, desde las estructuras del sentido de trascendencia, pare-
ce ejercer en nuestros dias una renovada influencia sobre los asun-
tos de vulnerabilidad humana, dentro de las que se inscriben las
demandas de no convivencia y no paz. Las diferentes confesiones
religiosas son a su vez entramados de significaciones culturales,
simbélicas e intelectuales que, a su manera, reflejan la diversidad
de la experiencia humana frente a las promesas, esperanzas y desa-
fios de la misma existencia. Aspiramos, por tanto, que la ERE pueda
ser esa educacion con sentido que dé sentido de vida, manifestada
en la generacion de espacios y actitudes que fomentan la sana con-
vivencia y la paz.
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Introduccion

El presente capitulo investigativo tiene como proposito presen-
tar el estado del arte de las investigaciones realizadas sobre la rela-
cién entre educaciéon religiosa escolar, diversidad religiosa y cons-
truccién de la paz, en Pasto-Colombia, durante los ultimos veinte
anos, en el periodo comprendido entre los afnos 1994 al 2014, desde
una perspectiva académica en las areas de formacion y afines a la
educacioén religiosa. A continuacion se referencian los resultados de
la investigacién, divididos en tres partes.

En la primera parte se justifica la importancia de la educacién
religiosa orientada desde la construcciéon de la paz, lo cual corres-
ponde a las necesidades reales de formacién en Colombia. Para ello
se hace un analisis documental, donde se asume la metodologia por
matrices categoriales en fichas bibliograficas. En la segunda parte
se identifican las percepciones e imaginarios que tienen los estu-
diantes acerca de los aportes formativos que han recibido del area
de educacién religiosa y de los docentes que la orientan. Y la terce-
ra parte hace alusién al estado actual del programa de Licenciatura
en Educacion religiosa en el &mbito regional. Para ello se hace un
recorrido por las investigaciones relacionadas con la diversidad re-
ligiosa, construcciéon de paz y educacién religiosa, en programas
de pregrado con la misma denominacion o afinidad, con el fin de
analizar las distintas orientaciones y curriculos académicos.

La pertinencia del estado del arte en el area de la educacién
religiosa, a nivel de pregrado, esta determinado por la necesidad
de hacer un diagnostico que permita revisar, analizar y exponer la
informacién encontrada, con el fin de ofrecer un conocimiento util
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y fundamentado no solo desde las distintas teorias, libros, revistas,
articulos y materiales especializados, sino con el levantamiento de
datos estadisticos a través de encuestas (sondeo de opinion) aplica-
das a actores claves en el tema.

1. Importancia de la educacion religiosa desde la
construccion de la paz

Educar hoy, y aun mas todavia, formar seres humanos, se con-
vierte en uno de los grandes retos debido a varias razones. En primer
lugar, porque la diversidad cultural se manifiesta cada vez con mas
ahinco, exigiendo la necesidad urgente de una lectura intercultural
y una preocupacion por el cambio que obliga asumir nuevas formas
de ver y orientar el tipo de educacidon que necesitan las nuevas ge-
neraciones, tal como lo asevera Aguerondo: «las experiencias inno-
vadoras especificas al desequilibrar la rutina del sistema educativo e
introducir elementos conflictivos, van corriendo lentamente al limi-
te de lo posible»!. Coadyuvando a mantener una prospectiva por la
transformacion educativa, Aguerondo tiene razoéon en la justa medida
que advierte que no es facil, aunque tampoco imposible, la existencia
de un cambio que se vera abocado a conflictos internos y externos
en la praxis de los participantes y del entramado politico emergente.

Es por ello que la educacién religiosa, orientada en la escuela,
puede generar cambios tanto positivos como negativos, no obstan-
te, a lo largo de este capitulo, se quiere demostrar que la existencia
de dicha &rea en la escuela puede llevar a desarrollar acciones que,
por un lado, fomenten la otredad entre la diversidad religiosa y, por
otro lado, ayuden al despliegue de didlogos de paz, en cuanto se
oriente desde la dimension fundamental de trascendencia e invite
al estudiante a encontrarla. Parafraseando a Hans Kiing, el senti-
do de vida es posible «...en un mundo lo mas humano posible»?.
Es necesario pasar de la experiencia de religaciéon, que muestra a
la persona prendida y dependiente de lo real; una experiencia de

1 A. Aguerondo, Nuevas formas de ver la educacion (Madrid: Paidds, 1992), 45.
2 H. Kung, Ser cristiano (Madrid: Cristiandad, 1977), 22-23.
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dependencia hacia un Dios todopoderoso que, de alguna manera
u otra, puede constituirse en la fuente de experiencias auténtica-
mente humanas y vitales o, antagénicamente, experiencias infames
y degradantes. Se requiere de una auténtica experiencia religiosa,
que muestra a la persona como un ser abierto a lo trascendente, una
experiencia de fe como apertura de sentido, como una experiencia
de encuentro, desde una opcién libre, entre el ser humano y Dios;
una auténtica filosofia de la religién que, desde la perspectiva del
Vaticano II, es la invitaciéon a la vivencia del «mds rico humanismo»2.

Seria interesante profundizar lo anterior con la postura de Juan
de Sahagun Lucas Hernandez en su obra Fenomenologia y filosofia
de la religién, a saber:

En resumen, si queremos valorar la funciéon de la religién y
su puesto en la sociedad actual, tendremos que reconocer
que sigue siendo una dimensién del espiritu que propone
perspectivas de futuro tanto para mejorar las condiciones
del presente histérico del hombre (equidad, libertad, soli-
daridad) como para asegurar la felicidad perdurable por
encima del espacio y el tiempo. Solo la religién es capaz de
presentar un futuro abierto a las legitimas aspiraciones del
hombre y de la sociedad*.

No obstante, en segundo lugar, también emerge otra situacién
contraria a la anterior. Es muy comprensible, igualmente, que los
ateos de todos los tiempos hayan procurado neutralizar, controlar y
aun suprimir de muchas maneras la labor de la Iglesia. Como ejem-
plo reciente, uno de los ateos contemporaneos mas destacados, el
genetista Richard Dawkins, profesor de bioética en la Universidad
de Oxford, en su reciente libro el Espejismo de Dios®, habla de la

3 Concilio Vaticano II, Constitucion Pastoral Gaudium et Spes 52, consultada en octu-
bre 10, 2010, www.vatican.va/archive/hist councils/ii_vatican council/documents/va-
tii_const 19651207 _gaudium-et-spes_sp.html.

4 J. L. Hernandez, Fenomenologia y filosofia de la religion (Madrid: Biblioteca de Autores
Cristianos, 1999), 6.

5 Richard Dawkins, Espejismo de Dios (Madrid: Espasa Calpe, 2007), 330-367.
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educacién religiosa, y méas particularmente de la educacién cris-
tiana, como de un «abuso mental» del cual hay que defender a los
ninos®.

Como lo asevera Hortelano «no se puede tomar a la ligera esta
cuestion que se resiste de una manera u otra a desaparecer»’. Pese a
las crisis estructurales, ahora mdas que nunca es necesario plantear-
se si Dios existe y si las relaciones con El, por medio de la religién,
responden o no a la realidad, especialmente cuando en manos de
ella se encuentra, de alguna manera u otra, el «Bildung», es decir, el
«Ascenso a la humanidad»® y de cara a los intentos de quienes bus-
can desentenderse del tema o, como lo sostiene Dumery, negarlo
categoricamente:

No hay nada maés escéptico que el ateismo contemporaneo.
Es una negacion tajante y radical. No niega la existencia
de Dios, sino su posibilidad. No coloca a Dios en el dominio
de lo incognoscible, lo que aun dejaria a salvo su misterio,
sino que considera inconcebible la idea misma de Dios. No
destruye ninguna prueba demostrativa, sino que prescin-
de de ellas. No rechaza la realidad de Dios, sino su misma
nocion. Ya antes de la formulacién de los argumentos cla-
sicos, el debate queda zanjado como consecuencia de un
problema previo. Ante esta negacion brutal al cristianismo
no puede evadirse. Debe afrontar el mal y aplicar el reme-
dio a lo mas vivo de la llaga. Y la herida esta precisamente
en que para los ateos contemporaneos la existencia de Dios
es un problema secundario, del que prescindieron por la
previa negaciéon de la misma nocién de Dios. Dedicarse a
demostrar que Dios existe es, pues, llegar tarde a la cita y
no encontrar a nadie’.

6 G. Remolina, Naturaleza e identidad de la educacion catdlica segtin Benedicto XVI, Con-
ferencia tomada de Congreso Nacional de Pedagogia (Pasto: Colegios CONACED, 2009)

7 A. Hortelano, Problemas actuales de moral III: ética y religion (Salamanca: Sigueme,

1984), 18.

S. Sénchez, Didlogos imperfectos (Pasto: Ediciones Universidad de Narifio, 2004), 22.

9 H. Duméry, El ateismo en nuestro tiempo (Barcelona: Nova Terra, 1967), 277.

[oe]
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Al respecto, para algunos radicales se espera que la educacion
religiosa deje de existir. Lo anterior teniendo en cuenta dos conside-
raciones. En primer lugar, no existe ningun ateo que no tenga en el
fondo tendencia teista. En segundo lugar, son pocos los ateos, aun-
que improbables, que hayan nacido siendo ateos. Las nuevas tenden-
cias psicoldgicas, especialmente aquellas que insisten en el proce-
so evolutivo de desarrollo bio-psico-social de la persona, llegan a la
conclusion que los nifios, por su naturaleza viven prendidos de una
experiencia de religacién. Lo que muchos fil6sofos, tedlogos e inclu-
so socibélogos y psicologos de la religion han llamado a lo largo de la
historia como «religién natural», situacion que, independientemente
de las circunstancias y particularidades de los sujetos y las culturas,
se mantiene incluso en la etapa adulta.

Lo anterior puede llevar a la siguiente conclusién que puede
constituirse en una tesis muy gruesa: «Un ateo no nace, se hace»,
significa que un ateo, independientemente si es un ateo sistematico
o practico, no lo fue siempre, sino que dicha decision surgié en un
determinado momento de su vida, a raiz de una experiencia radical
que lo empujé emocional y racionalmente a ello. Una experiencia
relacionada, como es obvio, con la experiencia religiosa. Al respecto
Edward Schillebeeckx realiza una afirmacion tomada del humanis-
mo, no respecto de la religion en si, sino de la existencia de Dios:
«Cuando se trata de Dios nadie puede hablar de aquello frente a lo
cual no haya tenido ninguna experiencia»'’, es decir, depende de la
experiencia que se haya tenido de Dios, la idea que se obtenga de El.
En este sentido vale la pena también esforzarse por comprender la te-
sis expuesta por Ernst Bloch en su obra El ateismo en el cristianismo:
«Solo un ateo puede ser un buen cristiano; solo un cristiano puede
ser un buen ateo»'!.

Frente a lo expuesto hasta el momento, se considera que la pro-
blematica neutral no es lo que piensen los ateos, sino lo que real-
mente se estd orientando en las escuelas sobre educacion religiosa,

10 E. Schillebeeckx, Dios y el hombre (Barcelona: Editorial Novaterra, 1972), 22.
11 Ernst Bloch, EI ateismo en el cristianismo (Madrid: Taurus, 1983), 9.
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pues no es para menos que dicha area ha sido exiliada de algunos
curriculos educativos tanto para los colegios de sector oficial o pri-
vado, lo mismo que para las universidades. Por lo tanto, a lo lar-
go de este capitulo se trabajara con algunas argumentaciones base
para comprender la importancia y significado que se le debe de dar
a la educacion religiosa.

Lo anterior no tiene sentido si en la actualidad no se parte de un
contexto caracterizado por la «globalizacion», donde las relaciones
humanas pasan por el filtro sociopolitico y sistémico de una légica
del poder; por el placer de una pedagogia del consumo y de una
ética de la homogenizacién y el pensamiento Uinico, a través de una
red de vinculos sociales mediados por dos subsistemas de accién:
el dinero y el poder. Es de asumir que en el ecenario de la globali-
zacion, el fenémeno religioso, uno de los aspectos fundamentales y
controvertidos en la vida del hombre, cobra gran importancia para
sus propositos globalizantes, y con el surgimiento y desarrollo de la
ciencia, la batalla ciencia-religiéon se ha llevado sin tregua. Ambas
partes con argumentos y explicaciones, aciertos y desaciertos.

El entramado social, cultural y personal que caracteriza el
mundo actual, se ubica dentro del paradigma de un mundo glo-
balizado. Paradigma que se caracteriza por el establecimiento de
las denominadas empresas transnacionales o multinacionales, las
cuales, superando las fronteras de los territorios nacionales, operan
en distintos paises, manifestando y desarrollando unas agresivas
estrategias mercantiles de alcance mundial, de alienacidn, cosifi-
cacién y exclusion social; en las que las distintas operaciones estan
orientadas hacia la consecucién de objetivos corporativos privados,
en contra de politicas de inclusién y reconocimiento social de los
menos favorecidos.

La globalizacion es un fenémeno mundial de liberalizacion e
integracién de mercados y capitales, caracterizado por el descono-
cimiento del otro, la tendencia mundial a la homogenizacion, la ex-
clusion de las minorias étnicas, o peor aun, la prostitucién de sus
costumbres y el auge de una educacion basada en la tecnologia.
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A partir de lo anterior surge la siguiente pregunta: ¢qué elemen-
tos permiten el auge de la globalizacién? Por una parte, el adve-
nimiento de las tecnologias de punta: la Internet, los dispositivos
digitales o smarts, los televisores plasma y aquellos que poseen una
resoluciéon de pantalla que absorben por completo al espectador;
y, por otra parte, el paulatino ascenso, estandarizacién y prolonga-
cion sociopolitico y econémico del neoliberalismo, tanto académi-
co como practico. Homogenizacion sociopolitica y econémica que
ha arrojado como resultado el detrimento de las relaciones sociales
fundamentales y que por la misma via ha jugado con los derechos
béasicos: salud, vivienda, educacion y empleo. En beneficio de mo-
nopolios financieros burgueses que mantienen en letargo estatico
a los distintos actores sociales a través de una pedagogia del con-
sumo que excita y explota al maximo los 6rganos sensitivos del ser
humano.

Como respaldo a esta critica, Rodriguez mira esta realidad
como una «situacién que el capitalismo a ultranza defiende camu-
flaindose de todo lo que suene, en apariencia, a bienestar indivi-
dual. Craso error es creer que la felicidad individual traeré felicidad
colectiva»'?. Es asi como el centro comercial deviene y se erige en
el paradigma y la panacea social de las juventudes transnacionales,
constituyéndose e instituyéndose en los nuevos opios societales a
través de los cuales se producen los encuentros cara a cara y se
dan las relaciones de interacciéon intersubjetivas entre los distintos
actores sociales.

Ahora bien, la globalizaciéon no ha aportado soluciones para
derrotar la pobreza econdmica, la desigualdad social y la injusticia
politico-juridica. Por el contrario, dichas realidades se han extre-
mado bajo este modelo y el individuo, en calidad de actor social,
bajo el rol de padre, madre, hijo, hija, estudiante o profesor, acude
a un mundo de la vida altamente racionalizado e insensible con el
otro, a una pérdida de sentido de las distintas cosmovisiones tradi-

12 Ibid., 7.
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cionales y a una pérdida de libertad frente a la imposicién comer-
cial de distintos bienes y servicios, por los medios dinero y poder.

En consecuencia, la realidad sociocultural y los distintos plexos
de vida” ddemuestran que la libertad de mercado es perjudicial
para los paises que no se encuentran preparados para tal ejercicio,
como es el caso de Colombia, que por distintas razones histéricas y
sociopoliticas no se han preparado ni concientizado de las conse-
cuencias econémicas, sociales y politicas que implican pertenecer a
esta aldea global. De alli la situacién de pobreza y desigualdad es-
tructural no solo entre los distintos paises, sino también, al interior
de los grupos etno-culturales que perviven al interior de cada pais.

En este sentido, es oportuno aclarar que la pobreza se caracte-
riza no solo por bajos ingresos y bajo consumo, sino también por la
desnutricion, falta de salud, vacio de poder, descenso en la esperan-
za de vida, vulnerabilidad y miedo!*. Este acelerado crecimiento de
la desigualad social significa, de cara al futuro, que casi la mitad de
los habitantes del planeta vivirdn en los préximos anos en alarman-
tes condiciones de pobreza y exclusion®.

Pero el mundo contemporaneo no solamente estd caracterizado
por el ateismo y la globalizacién neoliberal, sino también por otros
factores en donde la academia no puede simplemente adquirir un
papel de espectador e intérprete, sino, ademas de ello, por una ac-
titud prospectiva y praxiologica. Entre ellos se encuentra el tripode
del poder y el posmodernismo extremo.

13 J. Habermas, Teoria de la accién comunicativa (Madrid: Editorial Taurus, 1999), 83.

14  Segun un informe del Banco Mundial, en 1987 el numero de personas que vivian con
menos de dos ddlares al dia, era de 2.549 millones. En 1998 se paso6 a 2.801. Alberto
Romero, Globalizacién y pobreza (Pasto: Universidad de Narifio, 2002), consultada en
octubre 10, 2010, www.eumed.net/cursecon/libreria/AR-glob-libro.pdf

15 La pobreza extrema, segun el Banco Mundial (informe del afio 2000), ha aumentado en
el mundo en 15.7 millones entre 1987 y 1988, afectando mayoritariamente a los grupos
étnicos menos poderosos, a las mujeres y a los nifios. Cf. Alberto Romero, Globalizacion
y pobreza, op. cit.
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Frente a lo primero solamente es cuestiéon de conocer la po-
siciéon del economista Alvin Toffler: «el conocimiento estd siendo
sometido a una reestructuracién, al menos tan profunda como la de
la violencia o la riqueza, lo que significa que los tres elementos del
tripode del poder estan experimentando una revolucién simulténea.
Y cada dia que pasa, las otras dos fuentes del poder se hacen mas
independientes del conocimiento»?®.

Lo anterior elimina la tesis que él mismo hablaba sobre la «So-
ciedad del conocimiento», es decir una sociedad:

Donde los individuos, comunidades y naciones exitosas
manejen la informacidén, que innoven en los procesos, que
sean de mente flexible y altamente adaptable, que muestren
un elevado nivel de creatividad en la resolucién de proble-
mas, incluso que sean capaces de anticiparse a los aconte-
cimientos y planeen y ejecuten con alta calidad y eficiencia
las formas en como enfrentardn dichos acontecimientos!’.

Por otro lado, el posmodernismo extremo, cuyo impacto trasto-
ca las formas de sentir, pensar y hacer de los seres humanos en la
actualidad, Fernando Vasquez Rodriguez, filésofo de la Pontificia
Universidad Javeriana, proporciona una version aguda cuando afir-
ma que:

El posmodernismo desliga con gran facilidad la politica de
la cultura. Coloca a un lado la razén y al otro la emocion.
Toma lo sensible hasta convertirlo en bandera: el esteti-
cismo. Para un postmoderno importa mds el adorno, lo de
afuera, que la profundidad, que el contenido. El postmo-
dernismo estd permeado por los medios de comunicacion
y la circulacién infinita de mercancias. El postmoderno
es un ser «voyeur». Se complace en mirar cémo desfila

16  A. Toffler, El cambio del poder (Barcelona: Plaza y Janés, 1991), 471.

17  G. D. Silva Giraldo, EI concepto de competencia en pedagogia conceptual, consultada
en noviembre 6, 2014, www.monografias.com/trabajos23/competencia-pedagogia/com-
petencia-pedagogia.shtml.
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el mundo ante sus ojos. Solo le gusta mirar el espectacu-
lo. Lo prende o lo apaga. Confian en lo que una pantalla
les muestra. Confian en el montaje. Son seres tranquilos
puesto que no temen ni al frio ni al hambre, ni al estado ni
a la bancarrota, ni a Dios ni a la policia, son seres satisfe-
chos. Entiende la cultura como programacién. La cultura
no es una tradicion asimilada y transformada, sino un con-
junto de cosas, de objetos. El postmodernismo pone en el
mismo saco, en la misma caneca a Malher y a Madona, a
los comics y a Rembrandt, a Bach y a Maradona. Es como
un noticiero donde la cultura simplemente desfila como en
un espectaculo, pasa, no acaece. No tienen memoria. Su
memoria es la misma que la de los medios de comunica-
cion. Atenta para el ahora, fragil para el ayer. De ahi que
hable del extravio, de la pérdida, de la inconsciencia, de
la irreflexion, mas del olvido que del recuerdo, por eso no
ritualiza, no festeja'®.

Se puede concluir entonces, que algunos de los principales
problemas de la sociedad contempordnea (pobreza, desigualdad,
desequilibrio medio-ambiental, desesperanza, entre otros), afectan
y atacan de manera directa a los sectores mas débiles de la pobla-
cién, como son: las mujeres, los ninos, los ancianos, los enfermos y
las personas pertenecientes a grupos étnicos marginados. Mas aun,
el sistema econdmico globalizado (neoliberal), ante el fracaso del
llamado «socialismo real» en los paises de Europa del Este, parece
no dar espacio para el surgimiento y desarrollo de modelos alterna-
tivos de economia ni de sociedad. Por ello hablamos de una crisis
en el tejido social al interior del mundo de la vida de los distintos
actores sociales, causado, atenuado y prolongado por los sistemas
de accion econdmico y politico del actual orden vigente.

Por tal razon, la educacion religiosa deviene como el punto de
fuga y de esperanza para los actores sociales que desean cambiar su

18 E Véasquez Rodriguez, «Las premisas de Frankenstein. 30 fragmentos para entender la
postmodernidad», Revista Signo y Pensamiento 23, Vol. 12 (1993): 100-101.
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mundo, a través de una educacién integral, espiritual y constructi-
vista ante la crisis mundial a la que acudimos y de la cual hacemos
parte. Pues cambiar el mundo solo es posible desde los lugares mas
proximos: el hogar, la escuela y el barrio.

Tal radiografia social impone retos a la practica educativa con-
temporanea y, de manera especial, exige de la escuela una rein-
terpretacion constructiva de los valores culturales, sociales y poli-
ticos, en pro de la resignificacién de la ensefnanza critica, creativa
y dindmica. Frente a ello adquiere vital importancia la educacién
religiosa, donde se pueden generar espacios para la transformacion
de escenarios sociales, por medio de los cuales se logre reducir la
injusticia politico-juridica, la pobreza econémica y la miseria social,
producto de la ideologia neoliberal. Ahora bien, estas necesidades
son mas palpables en las realidades latinoamericanas y especifi-
camente en la colombiana, donde se hace urgente la formacién de
profesionales en educacion religiosa que, desde el aula, inspiren
proyectos de vida espirituales, de esperanza social y de integridad
moral, politica y social en aras de transformar las realidades esco-
lares y sociales.

Es en medio de este contexto global, social y local, caracterizado
por el pluralismo democréatico, la fragmentacién social y el cambio
tecnoldgico y epistemoldgico, donde la insercion y la presencia de
instituciones universitarias dedicadas a la formacién de profesio-
nales (futuros formadores y educadores en la fe) es imprescindible
para la integraciéon y el mejoramiento del tejido social, en torno a
cuatro pilares fundamentales del ser del otro: el reconocimiento, la
diversidad, la cooperacion y la tolerancia, asi como para el desarro-
llo de actitudes y conductas prosociales que favorezcan el estilo de
vida de educadores religiosos de fe y para la fe, que promueven el
cambio social desde el aula de clase y se pueda tejer la construccién
de la paz.

En estas circunstancias politico-culturales enmarcadas por el
desencanto, la exclusion y el deterioro creciente del tejido social,
se justifica la existencia de programas académicos que respondan,
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desde su especificidad profesional y educativa, a los actuales retos
de la ensenanza y del aprendizaje de calidad en el pais, como lo es
el programa de Licenciatura en Educacién religiosa, aplicable a los
contextos académicos e institucionales, sin descuidar, claro est4, los
espacios eclesiales y comunitarios. Es asi como dia a dia se hacen
necesarios mas ciudadanos competentes formados desde una es-
piritualidad critica y constructiva bajo los esquemas de una nueva
evangelizacién formativa y omnicomprensiva.

Se asume la educacion religiosa como promotora de la paz y la
construccion de una nueva sociedad, pero tal parece que en algu-
nos asuntos implicitos de la historia de la humanidad esto no ha sido
menester de tal agrado. Parafraseando a Hans Kiing, la religion ha
sido el detonante de guerras, conflictos sangrientos, que se cargan
en su cuenta, y también se asumen los conflictos econémicos-politi-
cos-militares, que han recibido de ellas su identidad, inspiracion e
incluso, como las dos guerras mundiales, su legitimacion?'.

Muchas masacres y guerras no solo en el Proximo Oriente entre
cristianos maronitas y musulmanes sunnitas y chiitas, entre sirios,
palestinos, drusos e israelitas, sino también entre iraquies, indios
y paquistanies, hindus y shiks, entre budistas singaleses o entre
catolicos y protestantes, han sido y son todavia tan despiadadas y
sangrientas por basarse en motivos religiosos. 2Cudl es su logica?
Si Dios estd con nosotros, con nuestra religion, nacion, confesion
o partido, entonces todo estd permitido contra los contrarios, pues
deben venir necesariamente del diablo. En nombre de Dios sera
preciso agredir, incendiar, destruir y matar. Pero, cuidado, que tam-
bién hay ejemplos de lo contrario?.

Afirma Hortelano que «Nada, a nivel de actitudes humanas, es
quimicamente puro. Todo lo que toca el hombre con sus manos pe-
cadoras queda de algin modo manchado, por valioso que sea en si

19 H. Kung, Proyecto de una ética mundial (Madrid: Trotta, 2006), 96.
20 Ibid., 97.
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mismo»?!. Incluso, para sustentarlo con mayor contundencia, cita
un fragmento de Duquoc que dice lo siguiente:

En nuestra sociedad (Dios) ha sido y es todavia con fre-
cuencia manipulado para causas interesadas, dudosas,
violentas. Se lo han apropiado naciones o grupos. Lo han
encadenado los prejuicios. Ha sido caricaturizado por cier-
tas imdgenes. Se discute de él como si fuera un objeto de
consumo o de repulsa. Quienes lo exaltan tienen que re-
correr muchas veces un camino andlogo al de quienes lo
rechazan. Su proceso se va desarrollando a lo largo de los
dias. La creacién anda desequilibrada, la providencia es
ineficaz. Su amor es demasiado discreto. A sus defensores
suele faltarles el acierto. Creen que lo honran exacerbando
el sentimiento de culpabilidad, describiéndolo sediento de
justicia vengadora hasta llegar a exigir inmolaciones, lleno
de resentimiento contra cualquier forma de felicidad huma-
na. Pero ¢no serd Dios diferente de todo eso, él, tan silencio-
so, cuando se instruye su proceso??2

Otra mirada a esta barbarie que ocurrié en la historia por lar-
gos anos, nos permite observar cémo las religiones también pueden
contribuir enormemente, y lo han hecho a veces, en el aspecto posi-
tivo y constructivo. Pueden actuar perseverantemente a favor de la
paz, la justicia social, la no-violencia y el amor al préjimo, llevando
a que Hans King afirme de manera textual: «es imposible la paz
mundial sin paz religiosa»?.

Seria loable, pasando al contexto colombiano, terminar con la
exhortacion del padre Alberto Parra S. J, que afirma:

En efecto, los rios de sangre, las siniestras masacres, el
desconsuelo de las viudas y de los huérfanos, los desplaza-

21 A. Hortelano, op. cit., 11.
22 C. Duquoc, El Dios diferente (Salamanca: Sigueme, 1982), 9-10.
23 H. King, Proyecto de una ética mundial, op. cit., 96.
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mientos forzosos, el sufrimiento atroz de millones de perso-
nas pudieran, al final, transmutar la ilégica de su légica, si
de semejante holocausto social resurgiera una modificaciéon
de las conductas, un propdsito de la enmienda, una nacién
diferente, una patria més justa, mas libre, mas participativa
y fraterna. Esta dindmica social dialéctica permite a los ted-
ricos del conflicto levantar sus acertadas tesis sobre el con-
flicto social cefiido a la teoria del cambio social, asi como
sobre las disfunciones y funciones del conflicto?.

2. Percepciones e imaginarios que tienen los
estudiantes acerca de la orientacion que han recibido
del area de educacion religiosa y de los docentes que
la dirigen

Después de la anterior mirada contextual respecto del reto de
la educacion religiosa en el mundo actual, es necesario realizar un
anclaje, desde esa perspectiva, a la dicha realidad tal y como la vive
en la ciudad de Pasto (Narino) donde se lleva a cabo el presente
esfuerzo investigativo.

Histéricamente en Pasto la religién ha sido promotora de gran-
des transformaciones sociales, dado que las primeras comunidades
religiosas construyeron escuelas y colegios en la ciudad, y luego
la Universidad Mariana, gracias a la labor de las religiosas Fran-
ciscanas de Maria Inmaculada. Historicamente, en la década del
cincuenta, empieza a tomar importancia en los colegios el area de
educacion religiosa, luego, con el inicio de la modernizacion, épo-
ca que inician los institutos normales de ensenanza media, «hace
parte importante del curriculo la formacion religiosa unida a la pe-
dagogia doméstica que incluye adiestramiento en cocina, costura,
bordados, higiene, urbanidad y especialmente puericultura, que

24  A. Parra, «Hermenéutica del conflicto y la reconciliaciéon». Congreso de Teologia. 70
anos de la Facultad de Teologia de la Pontifica Universidad Javeriana en Colombia (Me-
dellin: Pontificia Universidad Bolivariana, 2007), 14.
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reafirman en la mujer su papel de "ama de hogar” y “misionera
social” como maestra»®.

De esta manera la educacion religiosa se propuso como proceso
para el mejoramiento de los problemas por los cuales el municipio de
Pasto, a finales de la década del 50, atravesaba (prostituciéon, margi-
nalidad, desorden social, etc.). La década de los 70 tiene profundo
significado en la vida social de Pasto como resultado de tres hechos
trascendentales: diversificacion y apertura ideolégica en la Universi-
dad de Narifio, construccion de la carretera panamericana y la inter-
conexion eléctrica. Estos hechos fortalecieron académicamente los
departamentos de Filosofia, Ciencias Sociales y en parte los progra-
mas de Economia y Derecho, en un inicio de cardcter religioso.

Es importante establecer el contexto de ensefianza de la reli-
gion, para lo cual es necesario determinar colegios de caracter reli-
gioso presentes a nivel nacional. La ciudad es sede diocesana desde
el siglo X1X. La influencia de la religion en la sociedad pastusa his-
toricamente ha sido muy fuerte en el siglo hasta el extremo de cons-
tituirse en el foco de la llamada «guerra de los supremos o de los
conventos» iniciada por el padre Francisco de la Villota, superior de
la Congregacion de Padres del Oratorio de San Felipe Neri, como
respuesta a la supresion de conventos menores (con menos de ocho
religiosos) ordenada por el presidente José Ignacio de Méarquez.

La Di6cesis de Pasto incluye otros municipios para una extension
total de 6813 km? con una poblacion de 730 000 feligreses. De las 25
parroquias pertenecientes a su jurisdiccion, 15 estdn en el munici-
pio, sin embargo, en la ciudad existen un mayor numero de templos,
algunos de los cuales datan de la colonia, con una exuberante deco-
racion religiosa de gran valor artistico como las Iglesias de San Juan
Bautista, La Merced, Cristo Rey, La Catedral (Corazén de Jesus), San
Agustin, San Felipe, Santiago y San Andrés, entre otras.

25  B. Ceron, Espacio, economia y cultura de Pasto, consultada en octubre 10, 2010, http://
www.banrepcultural.org/blaavirtual/geografia/pasto/parte1/cap5-35.htm.

Capitulo V  Educacion religiosa escolar en la ciudad de Pasto:
189



En el municipio existen cerca de 30 comunidades religiosas
cristianas, algunas de ellas desde la época colonial y con gran in-
fluencia social, como la Congregacion de Hermanas Franciscanas
de Maria Inmaculada, la comunidad de los Jesuitas y la comunidad
de los Oratorianos, entre otras.

En Pasto existen 75 colegios segun registro en el Instituto Co-
lombiano para el Fomento de la Educacion Superior (ICFES), 17 de
los cuales en el 2006 fueron calificados por dicho organismo como
de categoria superior o muy superior y son los siguientes:

Tabla 1. Instituciones educativas por caracter de
formacion

Institucion educativa Caracter de formacion

Colegio Ciudad de Pasto (Jornada

Matinal-Jornada Vespertina) Laico

Colegio Comfamiliar de Narino Siglo XXI | Laico

Colegio de Nuestra Senora del Carmen Catolico

Colegio San Felipe Neri Catolico

Colegio del Sagrado Corazén de Jesus

Hermanas Bethlemitas Catolico

Colegio San Francisco Javier (Javeriano) | Catoélico

Colegio Estudiar Aulas Sin Fronteras Laico

Colegio Filipense Nuestra Senora de la

Catolico
Esperanza
Colegio Insuca Laico
Colegio La Inmaculada Catolico
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Institucion educativa Caracter de formacién
Colegio Musical Britédnico Laico
Colegio Nuestra Senora de las lajas Catolico
Instituto Champagnat Catolico
Liceo de la Merced Maridiaz Catolico
Liceo de la Universidad de Narifio Laico
Colegio Aurelio Arturo Martinez Laico
Colegio Gimnasio los Andes Laico
Colegio Mundo de Praga Catolico
ILEM INEM [Luis Delfin Insuasty .
Rodriguez Laico

Fuente: los autores 2014.

De acuerdo a los contextos histdricos, la regién de Narifio en
su cardcter religioso tiene registrados, de acuerdo a datos de la
Secretaria de Educacion y demas fuentes, 10 colegios catélicos de
caracter privado, que son los que inician la educacion religiosa en
la regién. Se puede concluir entonces que la educacion religiosa
ha estado presente en las dinamicas propias de la regién como
uno de los mecanismos mas fuertes de formacion de las comuni-
dades, no solo por estar presente en colegios con alta calidad edu-
cativa, sino que ademds se registran los procesos de ensefianza
basada en ética y valores que permite definirse humanamente a
los educandos.

Sin embargo, a pesar de todo lo dicho anteriormente, es intere-
sante conocer la vision de estudiantes y docentes acerca del estado
actual de la educacién religiosa, situacion que se da a conocer a
continuacién y que puede constituirse en un referente que permite
realizar una confrontacién con lo expuesto en el primer apartado v,
por supuesto, sacar unas conclusiones importantes.
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2.1 Perspectivas de profesionales en dreas afines a la
educacion religiosa a nivel regional

Se presentan a continuacién las perspectivas que tienen los pro-
fesionales afines a la Licenciatura en Educacién religiosa, docentes
en el &rea, personas vinculadas a comunidades religiosas y afines,
de acuerdo a la aplicacion de una encuesta. Se tomé una muestra
aleatoria de los educadores que imparten la educacion religiosa de
los colegios de comunidades religiosas y seminarios de la ciudad de
Pasto-Narinio, con los siguientes resultados:

Gréfica 1. Area del conocimiento que le gustaria desempenarse

60%
20% 20%
E Docente

Fuente: los autores, 2014.

Unas de las areas fundamentales que aparecen en la Ley 115 de
1994 es, educacion religiosa. Estd en un paragrafo donde se advier-
te que no es obligatoria y que se debe respetar la libertad de culto,
es por ello que en los establecimientos que imparten la educacién
religiosa, con una carga académica de dos horas semanales, son los
colegios catolicos de sector privado, mientras que los que menos
imparten la ensefianza de la educacién religiosa, con una hora se-
manal, son los establecimientos educativos de sector publico. Esto
corresponde a que en ambos sectores tenga mas oferta educativa el
area de ética y valores y que el docente, a quien le corresponde la
ensefianza de la educacioén religiosa escolar (ERE), sea un profesio-
nal de cualquier area o carrera.
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Lo anterior evidencia los datos arrojados en la tabla sobre el
campo especifico del conocimiento que desempefian actualmente
los educadores encuestados (60 % en Etica y Valores, 20% en docen-
cia y 20% en investigacién).

Gréfica 2. Sector de desempeno actual

60%

40%

M Publico ® Privado ® Mixto B Independiente

Fuente: los autores, 2014.

Teniendo en cuenta que los encuestados en su mayoria eran
educadores de distintas areas, quienes imparten la educacion re-
ligiosa por tener areas afines y no por su titulo profesional, el 60%
pertenecen al sector publico, en el sector privado se obtiene un 40%.

Gréfica 3. Cargo de desempeno actual

84%

16%

B Docente

Fuente: los autores, 2014.
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El cargo de desempeno actual se verifica con un 84 % a los
docentes en distintas areas del saber y un 16 % que hacen parte de
una comunidad religiosa, son sacerdotes, psicdlogas, coordinado-
res, que toman la educacién religiosa por vocacion y la han estu-
diado durante la formacién del seminario o para adquirir un titulo y
ensefnar en los colegios.

Créfica 4. Grado de satisfaccién en la ocupacion actual

48%
40%

12%

B Muy satisfecho m Satisfecho ® Insatisfecho B Muy Insatisfecho

Fuente: los autores, 2014.

El 48 % se siente muy satisfecho porque se desempena profe-
sionalmente en el rea, pero ademas por el compromiso y servicio
que resulta al ensefiar un 4rea de mucho valor humano. El 40 % se
siente satisfecho porque cree dar lo mejor de si para sus estudiantes
y el 12 % se siente insatisfecho por las pocas oportunidades que ha
tenido para ensenar la asignatura.

Esto indica que la ensefianza de la educacion religiosa es de
satisfaccion por los que la imparten, porque genera compromiso
en la formacién integral de los estudiantes y porque se asume
que el maestro de la ERE debe ser testimonio de vida para dicha
ensenanza.
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Gréfica 5. Campo de aplicacion
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Fuente: los autores, 2014.

En el campo de aplicacién de la educacidn religiosa requiere
de la docencia con un 50 % porque orienta la parte humana en la
formacién espiritual, para asi obtener una formacién integral en los
estudiantes, a partir de la educacién primaria, secundaria y uni-
versitaria. Ademas la ERE es fundamental en la formaciéon de los
jovenes en los colegios vy en el Estado. También se afirma que es un
area que ayuda a conocer maés la presencia de Dios en su plenitud
develada por Jesucristo, para darlo a conocer a los demas. Esta area
también puede ser proyectada por educadores de ética y valores o
para el escalaféon. El 33 % dice que debe ser aplicada en la comuni-
dad para la catequesis y mejorar la convivencia en la sociedad, con-
creta el proyecto de formar espiritual y humanamente a la persona,
para el mejoramiento y desarrollo del pais y también que sirve para
la proyeccion social, politica y humano-comunitaria del pais. E1 17
% afirman que la ERE debe ser aplicada como area transversal que
sirva de apoyo en todas las &reas de educacién para mejorar los va