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LA DIDACTICA DE LA GUERRA: TENDENCIAS ACTUALES Y
PROPUESTAS DE APLICACION PRACTICA EN HISTORIA
MODERNA

Victor Garcia Gonzalez

(Universidad de Malaga)

Introduccién

La guerra es una constante en los temarios de la asignatura de Historia en todo
el periodo de Secundaria y un elemento recurrente en otras asignaturas de
Ciencias Sociales de ESO y Bachillerato. Ello no es mas que un sintoma de
una realidad devastadora para las sociedades de todas las épocas v,
especialmente, de la Edad Moderna. Evidencian este hecho algunos datos
sefalados por el historiador Geoffrey Parker en su obra: por ejemplo, entre
1618 y 1678, Espana estuvo en paz sélo 3 afios (Parker, 2008: 117). En El
siglo maldito, Parker menciona que unicamente durante 1610, 1670 y 1682 se
detuvo la guerra entre los Estados europeos en esa centuria. En los siglos XVI
y XVII, el 95% de los afios conocio alguna contienda (Parker, 2013: 78-80).
Queda patente la omnipresencia de lo bélico y, por tanto, vale la pena utilizarla
como eje vertebrador de los contenidos. No obstante, este texto no pretende
defender una perspectiva tradicional basada en la transmision de fechas e hitos
por parte del profesor de manera unidireccional, sino otra que sea pretexto
para, desde la guerra, hablar del conjunto de factores que componen el estudio
de una época histérica concreta, en este caso la Edad Moderna, o de una
realidad objeto de anadlisis a través de diversos elementos que se ven
condicionados por lo militar: estructuras de gobierno y poder, sociedad, sistema

de valores, economia, cultura, personajes, arte e incluso legado y memoria.

El tratamiento de la guerra en la didactica ha vivido los mismos vaivenes que la
historia militar de la Edad Moderna en el conjunto de la historia general:
tradicionalmente era utilizada como medio para inculcar en los jovenes los

valores considerados nacionales por las respectivas autoridades o gobiernos,



luego fue condenada al ostracismo (Bastida, 1994: 15-16), y en las ultimas
décadas ha vivido un resurgimiento, dominando la investigacién historica
aunque en declive frente a la historia cultural. Autores como John Keegan
reivindicaron los factores culturales y psicoldgicos para superar la “historia
oficial” de la guerra (Keegan, 1976: 14, 19 y 23), aportando nuevas formas de
analisis que nos son utiles para desarrollar la inteligencia emocional y la
empatia. Sin embargo, cabe plantearse si estos nuevos puntos de vista han
calado suficientemente en la didactica de las Ciencias Sociales y qué podemos
hacer para potenciarlos.

El objetivo de esta comunicacion es realizar propuestas de aplicacion practica
que sigan las tendencias actuales en didactica de la guerra (como las
representadas por los grupos de investigacion DHIGECS y DIDPATRI de la
Universidad de Barcelona) para los temarios del periodo entre los siglos XV y
XIX en ESO y Bachillerato. Planteamos aprovechar la presencia de la guerra
en el curriculum como oportunidad, y no sufrila como lastre. Nuestra
perspectiva es situar al alumno en el centro del proceso de aprendizaje,
recuperando la importancia clave de la guerra para entender los procesos
historicos y los contextos del presente, para lo que es preciso conocer las
propias impresiones del discente sobre los conflictos pretéritos y actuales y que
éste construya su propio discurso con la ayuda del docente, evitando asi la
unidireccionalidad y relacionando el pasado histérico y el presente a través de
recursos didacticos diversos. En ultima instancia, se trataria de inculcar en el
alumno el valor de la paz, haciendo hincapié en los conceptos de memoria y
legado y analizando cémo vemos los conflictos histéricos desde la perspectiva
de nuestros dias y si se pueden detectar cambios o permanencias (Dominguez
Castillo, 2015: 173). No se pretende aqui pronunciar un discurso apologético
sobre la guerra, transmitiendo a los alumnos la vigencia de los valores
marciales tradicionales, sino al contrario. Aunque, no obstante, este texto no
busca realizar un ejercicio de “educacidén para la paz” al uso, pues difiere
parcialmente de sus planteamientos. Esta corriente pedagdgica, pese a haber
sido renovadora y determinante en el siglo XX, conlleva riesgos como el
establecimiento de objetivos teleolégicos, ya sea de forma consciente o
inconsciente, volcando planteamientos ideoldgicos presentes en el pasado



(Cuesta, 1999: 6-38), o no tener en cuenta suficientemente el sistema de
valores y mentalidades de cada época. Aqui buscamos que el alumno se
enfrente directamente a la realidad de la guerra, pues creemos que es la mejor
forma de que reflexione de forma autonoma y rechace la violencia por medio de
su propia reflexion. Como decia Séneca: “el temor a la guerra es peor que la

guerra misma”.

En sintesis, esta propuesta didactica tiene como meta ayudar a reforzar un
perfil docente que trascienda la mera transmision de datos y adquiera el papel
de guia para la adquisicion de competencias por parte del alumnado,
estimulando en éste ultimo la consolidacion de un espiritu critico que propicie
una gestion optima de la informacion. Al mismo tiempo, esta comunicacion
busca poner en valor el estudio de la guerra en la Edad Moderna como campo
de conocimiento y debate. Si ignoramos la guerra en las aulas, el alumno
recurrira a la television, Internet u otros medios menos rigurosos como unica
fuente de informacion al respecto. Esta propuesta implica, por tanto, un
compromiso ético y responsable, en la creencia de que es preferible fijar
conocimientos y estimular la reflexion critica en clase, sin dejar de aprovechar

el refuerzo positivo de las demas plataformas culturales.

Propuesta didactica

En primer lugar, debemos considerar a quiénes dirigimos nuestras propuestas
didacticas. Sefiala Angel Liceras que solo después de los 15-16 afios los
alumnos alcanzan la capacidad de entender adecuadamente la “sucesividad”
del tiempo y de aplicar esa concepcion de temporalidad y ritmos al estudio de
hechos y acontecimientos del pasado, logrando pensar histéricamente. No
obstante, esta propuesta didactica es valida para todos los niveles siempre y
cuando se hagan las adaptaciones curriculares correspondientes. Hay recursos
gue nos pueden servir para familiarizar al alumnado de los primeros cursos de
Secundaria con el sentido de la sucesion del tiempo, como las biografias de
personajes que hayan sido objeto de caracterizacion en la ficcion (Liceras,
1997: 132-133).



Las siguientes propuestas de actividades pueden ser clasificadas en
actividades de iniciacion, actividades de presentacion y motivacion, actividades
de desarrollo, actividades de ampliacién, actividades de refuerzo o actividades
de evaluacidén. No obstante, en su mayoria los ejemplos detallados en este
texto pueden ser utilizados casi en cualquier categoria, siempre y cuando se
realicen las adaptaciones imprescindibles. Esta propuesta didactica, por otro
lado, utiliza diferentes tipos de grupos de alumnos dependiendo de la actividad
a realizar, pero se hace hincapié en el trabajo individual con objeto de potenciar
capacidades como la expresion oral y escrita, sin dejar de lado el trabajo en
equipo.

Recordamos que nuestra intencion no es solo tratar la guerra como hecho
bélico en el teatro de operaciones, sino estudiar el estamento militar como
constante del periodo. Queremos poner en practica un método que sirva tanto
para estudiar un momento de la historia desde el punto de vista militar,
situando el foco en la guerra para explicar los demas aspectos histéricos, como
para, teniendo por objeto de estudio la guerra, analizarla desde nuevos puntos
de vista no exclusivamente militares, como por ejemplo la psicologia, la

sociologia o la economia.

Coincidimos con F.X. Hernandez Cardona (2007: 16) al afirmar que el estudio
de las guerras y de sus principales elementos, es decir, los ejércitos y las
armas, los campos de batalla y la arquitectura militar, tiene interés y puede
aportarnos conocimientos y practicas metodologicas interesantes, sobre todo a
través de los trabajos de campo en, por ejemplo, espacios fortificados, tan
numerosos entre los siglos XV y XIX y con frecuencia bien conservados en la
actualidad. Los espacios relacionados directamente con los escenarios de la
guerra del pasado, como los conjuntos poliorcéticos y los campos de batalla, se
revelan como fuentes interesantes a partir de las cuales puede plantearse una
didactica de las sociedades en guerra. Por desgracia, Espafia aun esta lejos
del ambito anglosajon en lo que respecta a conservacion y musealizacion de
campos de batalla, navios, fortificaciones, y en lo relativo a “re-enactments” o

recreaciones con personas en lugares historicos (Jiménez y Rojo, 2014: 36).

Entre los principios pedagogicos y estrategias docentes que guian esta
propuesta didactica destacan: actividad y participacion, motivacion y



autoestima, aprendizaje significativo, globalizacion de contenidos y desarrollo
global del alumno, personalizacién y atencion a la diversidad, interaccion,

interdisciplinariedad o educacion en valores.

En lo que respecta al ambito de aplicacion temporal de nuestra propuesta
didactica en los cursos de ESO y Bachillerato, cabe senalar las potencialidades
de los curriculums de 2.° de ESO (ss. XVI-XVIl), 4.° de ESO (ss. XVIII-XIX) o 2°
de Bachillerato (ss. XV-XIX). En 2.° de ESO, las unidades didacticas sobre el
nacimiento del Estado moderno, la época del renacimiento y la reforma, o la
monarquia absoluta se prestan de forma 6ptima a la puesta en practica de las
actividades que sugerimos. De igual forma ocurre en 4.° de ESO con las
unidades sobre la llustracion y el reformismo en el siglo XVIII, o las
revoluciones burguesas. En la Historia de Espafia de 2.° de Bachillerato las
posibilidades son mayores gracias a temas como el de los Reyes Catdlicos y la
construccion del Estado moderno, la expansion ultramarina y la creacion del
imperio colonial, aquellos de Espafa en los siglos XVI, XVII y XVIII, y la crisis
del Antiguo Régimen. No obstante, debemos tener en cuenta que el objetivo de
la preparacion de las pruebas de acceso a la universidad impide abusar de la
creatividad y especular con los tiempos de las programaciones.

A continuacion, detallamos algunos ejemplos de actividades sobre didactica de
la guerra que pueden aplicarse en dichas unidades didacticas de Historia

Moderna:

Cuestionario de conocimientos previos

Esta actividad esta relacionada con los principios pedagogicos anteriormente
expuestos, y busca servir de referencia tanto al profesor, para conocer el nivel
de conocimientos previos del alumnado con vistas a trabajar en pro de la
adquisicién de un aprendizaje significativo, como al alumno, que, por medio de
un pequeno esfuerzo, vuelve sobre lo que ya sabe, quedando mejor preparado
para encarar nuevos contenidos. Ademas, cabe preguntar al alumno por
aspectos vehiculares, como por ejemplo si ha utilizado cartografia de guerra
moderna alguna vez, e introducirle en la practica del pensamiento critico por

medio de unas cuestiones breves en las que tiene que relacionar el momento



histérico de la unidad y el presente, para lo que, a su vez, debe practicar la

expresion escrita.

Comentario de un escenario de guerra

Lo que se busca con este ejercicio no es solo que el alumno aprenda a
identificar y describir los elementos cartograficos o de infografia de un mapa o
una imagen (de cualquier tipo: la panoramica de un asedio, una pintura de
tematica militar, un mapa de campana, o la disposicidn de ejércitos o flotas
antes de una batalla), sino también que, utilizando el mapa o imagen como
pretexto, se realice un analisis del suceso o momento histérico concreto que
refleja el mismo. Para ello, el alumno debe mostrar sus conocimientos previos y
su dominio de la cronologia, y también opcionalmente realizar una indagacion
por medio de fuentes bibliograficas o digitales. En nuestra opinion, un mapa no
deberia ser, en Secundaria, un producto acabado que sirva sélo para ilustrar,
sino un instrumento de trabajo que propicie la investigacion y el aprendizaje. A
través del analisis de un mapa podemos ejercitar un método de trabajo que los
alumnos podrian aplicar igualmente a ambitos muy diferentes del conocimiento
y a otras asignaturas. Este tipo de ejercicio pretende ser netamente
interdisciplinar, y esta estructurado en varios bloques de analisis que priman lo
geografico, lo sociolégico (serviria para hablar de la composicion de los
ejércitos, tanto como ejemplo de la sociedad de cada contendiente, como

teniendo en cuenta el momento concreto de una guerra) o lo histérico-militar.

Investigacion a través de Internet

Esta actividad esta pensada para su realizacion en comun y en la medida de lo
posible en un aula de informatica y por parejas (aunque este aspecto se
somete al criterio de cada docente). Lo que se pretende es que los alumnos
pongan en practica sus capacidades informaticas y se acostumbren a trabajar
en equipo y a realizar busquedas de informacién en un tiempo determinado,
teniendo que jerarquizar los datos que encuentran en una clara aplicacion de la
competencia digital y de tratamiento de la informacion. En este caso, se insiste
en la utilizacion de mapas y en los aspectos econémicos y politicos. Asimismo,



se puede pedir al alumno que incluya una serie de referencias a fuentes que
puedan servirle en el futuro para recabar mas informacion sobre este conflicto.
Durante la realizacibn de la misma, el docente debe servir de guia,
esclareciendo dudas y aportando sugerencias para facilitar la labor a los
alumnos, pero el proceso de ensefanza-aprendizaje debe estar liderado por

ellos y deben ser ellos los que expresen sus conclusiones por escrito.

Actividad de ensayo abierto o prueba abierta (PA)

En los ultimos afos, algunos autores (Pineda y Garcia, 2011: 82-91) han
planteado sistemas de evaluacion abierta que ofrecen una mayor libertad al
alumno a la hora de utilizar su capacidad de imaginar y reflexionar para volver
sobre los conocimientos adquiridos en una unidad. Proponen un proceso
educativo que cierre las unidades didacticas con un informe creativo (ensayo o
prueba abierta) que responda ciertas cuestiones planteadas y no se limite a
una mera repeticién de los contenidos de clase. Estas respuestas deberan ser
reflexivas, argumentadas y realizadas de forma narrativa y personal para ser
puestas en comun en pequefio grupo (entre varios compaferos) y definir
conclusiones de consenso y posibles aportaciones discrepantes que seran
comunicadas en gran grupo (es decir, toda clase). Las conclusiones deberian
quedar abiertas y con posibilidad de enlazar con nuevos temas. Pineda y
Garcia no tratan la guerra de forma directa sino que la camuflan en la
comparacion entre conflicto individual y colectivo. Sirvan como ejemplo de
estas actividades los siguientes grupos de preguntas: “;Por qué ocurren las

guerras? ¢Forma el conflicto parte de nuestras vidas?”, “;Es posible la paz
después de una guerra? ;Somos capaces de reconocer nuestros errores?” o
“¢ Ha sustituido la lucha de civilizaciones al enfrentamiento ideoldgico? ¢Son
necesarios los enemigos para afirmar lo que somos?”. Dependiendo de cada
unidad didactica, seria pertinente establecer cuestiones mas especificas que
hagan referencia a episodios bélicos concretos de la Edad Moderna. En estas
pruebas debe valorarse la precision conceptual, la utilizacidn del lenguaje
historico, la localizacién espacial y temporal y la relacion con el proceso

historico que se trata en el ejercicio.



Cristofol-A. Trepat (2012: 87-97) también ha reflexionado en profundidad sobre
las posibilidades y limitaciones de esta forma de realizar actividades y evaluar.
Define las pruebas de ensayo abierto como una técnica escrita de verificacion
de los objetivos didacticos y considera que estas pruebas son muy coherentes
con el concepto de evaluacion continua que viene siendo formulado desde la
Ley General de Educaciéon de 1970. Trepat plantea la validez de estas
actividades para completar el acto de la evaluacion sumativa. Este acto
conlleva ordinariamente un esfuerzo previo del alumnado para comprender,
retener y, en su caso, aplicar conocimientos, sean éstos declarativos o
procedimentales. Por todo ello, esta via de evaluacion nos es util de cara a
inculcar en los alumnos una metodologia reflexiva que permita que, por
ejemplo, el analisis personal que hagan de una batalla les sirva como pretexto
para redactar y aplicar el mismo método a otra tarea concreta, que puede
trasladarse a otras fuentes, textos y situaciones de la vida. Las PA, ademas,
son un instrumento ideal para evaluar objetivos de sintesis, valoracion o critica
y permiten comprobar la calidad y la excelencia de la relacion entre el

contenido y la expresion escrita.

Las pruebas abiertas suelen presentar tres grandes modelos: el de preguntas
amplias y extensivas (con o sin soporte grafico o textual) o disertaciones, las
pruebas de ensayo restringido (conocidas como "cuestiones" o preguntas
breves) y las pruebas multi-item de ensayo. Estas pruebas son inmejorables
para examinar la verdadera adquisicion o no de competencias (comunicacion
linguistica, tratamiento de la informacion, competencia social y ciudadana,
etc.), si se ha conseguido un aprendizaje significativo de los contenidos de la
unidad y si el estudiante es capaz de relacionar historia y actualidad con
eficacia. Ademas, son una excelente plataforma para que el alumno exprese

como entiende la educacion en valores.

Las pruebas de ensayo abierto presentan inconvenientes (Trepat, 2012: 91): la
correccion es subjetiva y puede caer en la arbitrariedad, y casi nunca se
pueden evaluar todos los objetivos ya que solo se puede preguntar sobre una
pequefia parte de todos los contenidos. Ademas, corremos el peligro de que el
alumno se cifa exclusivamente al guidon que le proporcionamos, aunque

tampoco podemos prescindir del mismo para que el estudiante sepa qué se le

10



demanda. Por tanto, debemos tratar de combinar la existencia de normas fijas

y el estimulo de la creatividad y la innovacion.

Otras propuestas de actividades

Sin animo de ser exhaustivos, exponemos aqui otros ejemplos de potenciales

actividades que podrian enmarcarse en nuestra propuesta didactica:

- Analisis del papel de la mujer en la guerra a través de las imagenes de
época (grabados, pinturas, etc.): aqui se busca ofrecer un enfoque distinto
que proporcione una nueva perspectiva a la hora de observar el pasado (la
de género), sirva como elemento de motivacion, permita la codificacion
visual de elementos iconograficos de un periodo y ayude a inculcar valores

como la igualdad.

Analisis y comentario de textos histéricos obra de personajes clave que
participaron en una guerra: asi conseguimos, por un lado, humanizar a los
contendientes y, por otro, fomentar la capacidad de reflexion y critica del
alumno. Se insistira en analizar, por encima del contenido mas o menos
evidente del texto, las intenciones del autor y lo que se busca conseguir en
el lector.

Debate en torno a un eje cronoldgico elaborado conjuntamente en la pizarra
u otro soporte: esta actividad serviria para repasar los contenidos impartidos
en las sesiones anteriores, comprobar la adquisicion de competencias por
parte del alumno y estimular el debate y la reflexion critica, siempre con el
docente como guia encargado de sefalar en la cronologia aquellos
elementos mas polémicos o susceptibles de generar controversia o
participacion.

Comentario de una fuente iconografica: se trata de una propuesta de
indagacion sobre iconografia propagandistica que busca discutir el papel de
los medios de comunicacion o sus equivalentes de la Edad Moderna. Se
informaria al alumno de las fases para elaborar un analisis de fuente
iconografica y de coémo realizar esta indagacion. Los resultados de la
busqueda serian puestos en comun y, en grupos de dos estudiantes, se
procederia a la clasificacion y comentario de las fuentes recopiladas. El

11



ultimo paso consistiria en la exposicion y debate de las conclusiones
extraidas por cada grupo, valorandose especialmente el dominio de las
técnicas de indagacion e investigacion y la realizacion de transferencias
entre lo aprendido y la realidad social, ademas de la practica eficiente de la

argumentacion, tanto expositiva como dialogada.

Juegos de mesa: el docente debe elegir uno o varios juegos de mesa que
sean pertinentes para el estudio de un pasaje histérico concreto de la Edad
Moderna. Esta actividad resultaria éptima como ampliacién y refuerzo. Los
alumnos jugaran al mismo durante una o varias sesiones, y al final
redactaran un comentario en el que relacionen el trascurso de las partidas y
las caracteristicas del juego con los contenidos de clase vistos

anteriormente.

Foro de debate: tras dividir la clase en grupos de seguimiento, se
producirian semanal o quincenalmente debates para tratar conflictos
pasados o presentes. Se evaluaria el trabajo llevado a cabo por cada grupo
desde la sesion anterior. Este tipo de foros se prestan a actividades de role-
playing o simulacion (Jiménez y Rojo, 2014: 38). Los debates deben
promover una argumentacion que justifique un punto de vista con razones
resistentes a la critica y que busque el consenso siempre que sea posible
(Canals, 2015: 25). Este tipo de actividades es fundamental para desarrollar
la competencia basica del pensamiento critico. Es util establecer un guion en
la forma de “rueda logica” con diferentes niveles: identificar, comparar,

establecer relaciones causa-efecto y argumentar (Escamilla, 2015: 21).

La utilizacién de la guerra como eje de la programacion se presta de forma
natural, debido a la multiplicidad de soportes graficos disponibles, a la
inclusion de materiales audiovisuales como el cine (Zaplana, 2003: 299-319)
o los videojuegos (Alfaro y Ruiz, 2012: 119-121). Ofrecen una serie de
aplicaciones practicas que se hacen eco de los caminos abiertos por las
metodologias activas, las teorias constructivistas y la ensefianza por
competencias. El visionado de una pelicula bélica histérica en comun, con
pausas para explicar, ampliar y debatir, o el uso de videojuegos
ambientados en la Edad Moderna como actividad extraescolar de refuerzo
(extrayendo de esta interaccion resultados evaluables como redacciones,
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comentarios o exposiciones en el aula) son actividades que contribuyen de
forma propicia a la adquisicibn de competencias como la comunicacion
linguistica, el tratamiento de la informacién y competencia digital, la
competencia social y ciudadana, la competencia para aprender a aprender y

la autonomia e iniciativa personal.

Discusién y conclusiones

La problematica posible que detectamos en nuestra propuesta de aplicacion
practica abarca aspectos como la falta de motivacion en el alumno, que puede
ser paliada recurriendo a materiales audiovisuales y a la diversidad de
actividades y contenidos, asi como al tratamiento de temas que relacionen
pasado y presente. Ademas, recurrir con frecuencia a representaciones
cartograficas del espacio conlleva problemas como la escasa familiarizacion del
alumno con el lenguaje cartografico (lo que exigira que realicemos una
introduccién al mismo), no comprender adecuadamente las proyecciones o el
concepto de escala, o que el mapa no muestre sus elementos con claridad
(Sandoya, 2010: 52-56). Pese a la problematica mencionada, el caracter
continuo, multidisciplinar y la amplia panoplia de potenciales actividades a
realizar, hacen que esta propuesta didactica cuente con una gran versatilidad
que, por ejemplo, la hace eficaz para la adopcion de medidas de atencién a la
diversidad. Como procedimientos de recogida de informacién para Ila
evaluacion continua, recomendamos el analisis sistematico mediante guias de
observacion y diarios de clase, y los intercambios con los alumnos a través de

puestas en comun, tutorias personalizadas o debates.

El uso de la guerra como eje organizador de las programaciones de los
contenidos de Historia Moderna en Secundaria no es una eleccion que deba
tomarse unicamente por motivos de mero pragmatismo didactico, sino que es
coherente con un compromiso responsable y ético con el alumnado. El tiempo
con el que contamos es limitado y la materia a transmitir, por tanto, no puede
ser demasiado extensa. Es necesario elegir un camino a seguir, y en este caso
la apuesta es afrontar de cara la realidad de los procesos historicos y no
minusvalorar la capacidad del alumno de poder desarrollar sus competencias a

través de esta observacion directa. El objetivo de esta propuesta ha sido abrir
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perspectivas de trabajo que sean desarrolladas en el futuro por medio de
programaciones didacticas.

Esta investigacion ha servido para detectar un nicho de actividades diversas
con enormes posibilidades de aplicacion practica que merece la pena explotar
debido a su versatilidad. La principal conclusién es que, ya que no podemos ni
debemos extirpar la guerra de los contenidos (hacerlo seria falsear la historia y
plantear un relato acientifico), la estudiemos como una constante inherente a la
historia humana, observandola de frente y aprovechando las potencialidades
que ofrece su explicacion para que el aprendizaje sea significativo. En
conclusién, coincidimos plenamente con estas palabras de los investigadores

Hernandez Cardona e ifiguez Gracia sobre la didactica de la guerra:

La guerra forma parte de la historia y no puede entenderse la historia sin la
guerra. Es mas, para verglienza de la humanidad, la guerra ha tenido y
sigue teniendo un papel fundamental en el desarrollo de las sociedades. Por
tanto, cualquier aproximacion cientifica hacia el pasado debe tener en

cuenta este fenémeno (Hernandez e ifiiguez, 2004: 17).
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INCLUSION DE LAS MUJERES EN LA ENSENANZA DE LA
HISTORIA MODERNA

Nuria Martinez Jiménez

(Profesora de Ensefianza Secundaria e investigadora en la Universidad
de Granada)

Introduccién

Este articulo pretende avanzar en una metodologia especifica que permita
formular modelos de educacion en igualdad. El eje vertebrador de la
experiencia presentada tiene un caracter singular, concretado en la ensefanza
de la Historia Moderna que se imparte en dentro de la asignatura de Ciencias
Sociales de segundo de ESO, y demostrativo, puesto que transmite a la
comunidad educativa la importancia de conseguir la igualdad de género en las
distintas esferas de la sociedad.

Tradicionalmente la ensefianza de las Ciencias Sociales no ha prestado
atencion a la presencia femenina. En efecto, no fue hasta los afios 60 cuando
el feminismo se consolid6 como tendencia historiografica y comenzé a
reivindicar la visibilizacion de las mujeres en la Historia con el fin de conseguir

la igualdad efectiva.

En el caso espafiol, esta pretension se concretdé en el articulo 14 de la
Constitucion de 1978, donde se manifiesta “la igualdad de los esparioles ante la
ley sin que puedan prevalecer discriminacion por razén de nacimiento, raza,

sexo (...)" (Constitucién Espanola, 1978).

Décadas después, es innegable el avance y el impulso conseguido en materia
de igualdad, pero aun queda un arduo camino por recorrer. En efecto, sobre
todo en las zonas rurales de nuestro pais, es frecuente advertir situaciones de
discriminacion como la brecha salarial, la vinculacion de las funciones o labores
productivas a los hombres y las reproductivas a las mujeres y demasiados
casos de violencia de género.
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Los roles y los estereotipos son adquiridos durante el proceso de socializacion.
Se inician en la casa, se consolidan en la escuela, y son transmitidos de
generacion en generacion. Por consiguiente, los centros escolares son el
reflejo de las diferencias enraizadas en el ambito doméstico y en el entorno;
pero también en ellos reside el germen de la transformacion, convirtiéndose en
el espacio propicio para desarrollar los cambios necesarios para la
desarticulacion de la sociedad desigual, a través de la creacion de instrumentos
que redirijan estas conductas y consoliden los valores de una sociedad madura
en la que la equidad entre sexos sea plena.

Como indicabamos, desde la Transicion Democratica, la legislacion espafiola
se ha venido haciendo eco del mandato constitucional. Por ello, es preciso
mencionar, aunque sea de forma muy sucinta, la legislacion basica referente a

la educacion en igualdad en Espaia:

La primera ley que nos compete es la Ley Organica 1/2004, de 28 de
diciembre, donde se establecen las Medidas de Proteccion Integral contra la
Violencia de Género. Por otra parte, hasta la insercion total de la nueva ley de
educacion, la legislacion educativa esta regida por la Ley Organica 2/2006, de
3 de mayo, de Educacion (LOE). No obstante, la norma mas detallada es la Ley
Organica 3/2007, de 22 de marzo, para la Igualdad de efectiva de mujeres y
hombres. Concretamente de su articulo 24 destaca el siguiente extracto:

Las administraciones educativas, en el ambito de sus competencias

desarrollaran (...) las siguientes actuaciones:

La atencion especial en los curriculos y en todas las etapas educativas al

principio de igualdad entre mujeres y hombres.

La eliminacion y el rechazo de los comportamientos y contenidos sexistas y
estereotipos que supongan discriminacion enfre mujeres y hombres, con

especial consideracion a ello en los libros de texto y materiales educativos.

La integracion del estudio y aplicacion del principio de igualdad en los cursos y

programas para la formacion inicial y permanente del profesorado.

La promocién de la presencia equilibrada de mujeres y hombres en los 6rganos

de control y de gobierno de los centros docentes.
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La cooperacion con el resto de las Administraciones educativas para el
desarrollo de proyectos y programas dirigidos a fomentar el conocimiento y la
difusién, entre las personas de la comunidad educativa, de los principios de

coeducacioén y de igualdad efectiva entre mujeres y hombres.

El establecimiento de medidas educativas destinadas al reconocimiento y

ensefianza del papel de las mujeres en la Historia.

En el caso de la comunidad autébnoma andaluza la ordenacion y las
ensefanzas correspondientes a la Educacion Secundaria Obligatoria se recoge
en el Decreto 231/2007, de 31 de julio y los fundamentos del curriculo se
concretan en la Orden de 10 de agosto de 2007. En ella se hace referencia a
la asignatura de género y ademas se establecen una serie de objetivos que se

corresponden con los expuestos en el texto.

En la legislacion se evidencia la busqueda de un modelo educativo basado en
la igualdad en el que cada persona desarrolle libremente su capacidad y su

potencial sin ningun tipo de condicionante.

La experiencia didactica expuesta en este articulo persigue, precisamente,
avanzar en estos modelos de transmisién de conocimiento representados en el
escenario educativo. Para ello, se ofrecen una serie de instrumentos ordinarios
de la actividad educativa que pretenden contribuir a la visualizacion de las
mujeres en la historia, particularmente, entre los siglos XVI y XVIII.

Enseiar en igualdad la Historia Moderna en segundo de ESO.

La propuesta de incluir a las mujeres en la ensefanza de la Historia Moderna,
esta “concebida para desarrollar capacidades y competencias en el alumnado
en dos sentidos.

Por un lado, promueve la igualdad en el proceso de socializacion, favoreciendo
el desarrollo personal de los alumnos y las alumnas, afirmando sus

capacidades de autonomia y evitando modelos imperativos unicos que limiten”.

Por otro lado, pretende contribuir a la comprensiéon de la realidad historica de la
Edad Moderna, periodo que se ensefia en el segundo curso de ESO y que
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abarca desde el Surgimiento de la Edad Moderna hasta la crisis del siglo XVIl y
el Barroco. Un tiempo complejo repleto de transformaciones politicas, sociales,
econdmicas y culturales en el que hombres y mujeres contribuyeron a sentar

las bases la sociedad contemporanea.

Con todo, la esencia del proyecto reside en incentivar el pensamiento critico y
despertar el interés del alumnado, sin desviar la atencidon sobre los contenidos
propuestos para la asignatura y la etapa. Asi pues, planteamos la realizacién
de proyectos de investigacion individuales para que sean los alumnos y
alumnas quienes profundicen en la vida de las mujeres durante la Edad
Moderna y comprendan “como se han configurado y jerarquizado los
estereotipos sociales asociados a hombres y mujeres, analizando criticamente
las causas que los han motivado, sus principales canales de transmision y los
motivos de su pervivencia y reproduccion, asi como a conocer, hacer visible y

valorar la contribucion de las mujeres a la cultura” (Orden, 2007.)

Metodologicamente resulta muy interesante el Modelo de las tres
fases propuesto por Anna Blasco y Gloria Durban (Blasco Olivares y Durban
Roca, 2012) centrado en el desarrollo de la competencia informacional en los

alumnos y que, como su nombre indica, se desarrolla en tres fases.
La primera de ellas es la Busqueda y recuperacion de la informacion.

El alumnado debe advertir la ausencia femenina en los manuales de Historia.
Para ello, en primer lugar, les guiaremos en la busqueda de representaciones y
de referencias sobre mujeres en su libro de texto. De esta forma, comprobaran
las lagunas y el sesgo historico referente a la historia de las mujeres,
alentandolos en la busqueda de igualdad, a través de la investigacion vy

visualizacion de las mismas.

Manifiesta la problematica, les propondremos una serie de nombres de mujeres
andaluzas o cuya presencia fuera especialmente relevante en Andalucia entre
las que se encuentran Aixa; Isabel “la Catdlica”; Catalina de Erauso, “la monja
alférez”; Inés de Suarez; Maria de Pacheco, “la leona de Castilla®; Luisa
Roldan, “La Roldana”; Ana Caro de Mallén, dramaturga siglo de Oro e Isabel de

Farnesio.
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Una vez definidos los sujetos de investigacion deberan planificar su tiempo
acorde con las fechas de entrega: el dia de Andalucia (28 de febrero) y el dia

de la Mujer (8 de marzo).

Un aspecto esencial es la correcta utilizacién de los recursos. Acorde con el
ingente volumen de informacién de la que disponen (biblioteca del centro,
bibliotecas externas, Internet, etc), es imprescindible ensefar a nuestros
alumnos y alumnas a buscar y seleccionar los contenidos de solidez cientifica
desarrollando su pensamiento critico y priorizando la importancia de anotar
correctamente las referencias bibliograficas y direcciones web, con el fin de
poder verificar sus averiguaciones y evitar el plagio.

Seguidamente se procede al Analisis y tratamiento de la informacion.

Concluida la busqueda y seleccion de las fuentes necesarias para la
investigacion el alumnado debe realizar una lectura comprensiva en la que
identifiquen las ideas secundarias de las principales e incorporen el nuevo

vocabulario.

Todo ello configurara un trabajo bien estructurado donde aparezcan
conectadas las ideas y los conceptos adquiridos con los conocimientos previos
explicados en clase. Por ejemplo, han identificar la relacién de Isabel de
Portugal, con la construccion del Palacio de Carlos V de Granada y la

introduccién del Renacimiento en Espaia.

Como resultado los alumnos y alumnas seran los constructores de su propio

aprendizaje.
La ultima fase consiste en la Creacion y comunicacion de conocimiento.

Acorde con las fechas planteadas los micro-proyectos se presentaran en dos
formatos. Para la festividad de Andalucia los alumnos y alumnas construiran un
mural donde aparezcan los retratos de las mujeres estudiadas sobre la silueta
de la comunidad, junto a una ficha donde se refleje la influencia ejercida en
Andalucia.

Esto les servira para definir el estado de la cuestidon del trabajo tedrico. Este
qgue se exhibira al resto de la clase a través de una presentacién en la que texto
e imagenes se pongan al servicio de la explicacion de los aspectos mas
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relevantes de trayectoria vital de cada personaje acorde con su contexto
historico.

La exposicion oral al resto de comparieros exige la elaboracion de una sintesis
y la aplicacidn de estrategias comunicativas para transmitir los contenidos de
forma adecuada. Por consiguiente, las ideas deben estar expresadas
con claridad, coherencia y originalidad, y el lenguaje utilizado en el texto y la
exposicion debe ser correcto.

El proceso completo de la investigaciéon supondra un 10% de la nota global.
Ademas, si los resultados son satisfactorios, los micro-proyectos de
investigacion seran reunidos en una presentacion comun que sera publicada en

la web del centro para dar difusion a los trabajos de los alumnos y las alumnas.

Resultados

El esfuerzo por equilibrar los contenidos definidos por la normativa con la
identificacion y visualizacion de las mujeres, tiene resultados muy positivos ya
que el alumnado asimila de forma natural la existencia de hombres poderosos y

mujeres poderosas, de artistas, de escultores y escultoras, etc.

Consideramos que, a través de este proyecto, se desarrolla la empatia por las
personalidades femeninas propuestas, asi como una serie de axiomas y
modelos de conducta que normalmente no se identifican con las mujeres. Es el
caso de la firme disposicion de la reina Isabel “la Catdlica” al frente de la
corona de Castilla; la tenacidad e inventiva de Catalina de Erauso marchando a
América; la extraordinaria técnica y el genio de Luisa Roldan o el

temperamento y el amor por el arte manifestado por Isabel de Farnesio.

Desde el punto de vista histérico las investigaciones realizadas sobre Aixa,
Moraima e lIsabel “la Catdlica” seran fundamentales para contextualizar los
ultimos afos del Reino Nazari y el surgimiento del Estado Moderno. También
reforzaran cuestiones relativas a la sociedad y la cultura resaltando las
interrelaciones entre cristianos y musulmanes y la transicion al nuevo periodo.
La presentacion de las trepidantes vidas de Inés de Suarez o Catalina de
Erauso, mujeres en el Nuevo Mundo, sera el elemento motivador para

profundizar en la Conquista y Colonizacion de América. En este sentido, el
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arrojo y el liderazgo en los conflictos sociales quedara representado por Maria
Pacheco cuando hablemos de las Comunidades durante el reinado de Carlos
V.

Desde el punto de vista artistico, exceptuando algunos conceptos basicos, el
alumnado apenas tiene conocimiento sobre Historia del Arte. Por ello, es
esencial que en el elenco de artistas del Renacimiento y el Barroco aparezcan
Sofonisba Anguisola y Artemisia Gentileschi entre otras. Hemos de ensefiar
que las mujeres han contribuido a la Historia del Arte Moderno desde todas las
perspectivas posibles: como inspiradoras y musas, como artistas y mecenas de
las artes. En este sentido, Isabel de Portugal, Luisa Roldan e Isabel de
Farnesio se convierten en paradigmas muy significativos. El conocimiento de la
vida Isabel de Portugal complementa el analisis del Imperio de Carlos V
incluyendo su mecenazgo artistico y su retrato realizado por ell pintor italiano
Tiziano ayuda a analizar la pintura veneciana. Luisa Roldan es el modelo
perfecto para mostrar el proceso de formacion de los artistas, asi como para
identificar la trascendencia de la religiosidad barroca en la pericia técnica y
artistica que dimana de sus obras. Por ultimo, Isabel de Farnesio, partiendo de
sus origenes italianos, ensalzando sus dotes politicas y manifestando su
incuestionable labor como mecenas de las artes, personaliza el broche de oro

al periodo historico con la introduccién de la Dinastia borbonica.

En definitiva, pensamos que las actividades propuestas enriquecen el
conocimiento global de la Historia Moderna gracias a la inclusion de las
mujeres. Ademas, contribuyen al refuerzo de otras competencias basicas como
el uso de las TIC (ya que la mayoria acceden a la informacion a través de la
red), la linguistica, la autonomia personal y el aprender a aprender. Las
alumnas y alumnos se convierten en los constructores de su propio
aprendizaje, ya que ademas de sumergirse en este extraordinario periodo
historico, aprenden a gestionar tiempos y recursos para la recogida y

procesamiento de la informacion.

Con todo, esta experiencia contribuye al replanteamiento de ciertos
comportamientos y a la reivindicacion de la equidad efectiva entre hombres y

mujeres; pues, a pesar de las muestras frecuentes de los logros alcanzados,
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aun queda un largo camino por recorrer para cambiar determinados axiomas

gue perviven en el inconsciente colectivo.

Discusién y conclusiones

Pese a la proliferacion de los estudios de género, los intentos por incorporar las
nuevas perspectivas al ambito de la ensefianza resultan insuficientes al chocar

frontalmente con la pervivencia de los roles de género tradicionales.

En ese sentido, la asignatura de Ciencias Sociales y, mas concretamente
la parte referente a la Epoca Moderna -periodo en el que se gestan gran
parte de los presupuestos tedricos de indole politica, econdémica, social o
cultural que predominan en la sociedad actual- resulta idénea para apelar
por la igualdad efectiva entre hombres y mujeres, puesto que al mismo tiempo
que despertamos el interés por el “conocimiento histérico” de nuestro
alumnado, podemos potenciar su espiritu investigador en busca de factores o
perspectivas que superen los limites establecidos en los manuales. Por ello es
imprescindible desarrollar estrategias docentes encaminadas a visibilizar el

papel de las mujeres como agentes dinamizadores de la Historia.
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Orden de 10 de agosto de 2007, por la que se desarrolla el curriculo

correspondiente a la educacién secundaria obligatoria en Andalucia.
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CINE E HISTORIA MODERNA. UTILIZACION DE ESTE
RECURSO EN LAS CLASES DE PRIMER CURSO DE
FORMACION PROFESIONAL BASICA

Juan Pardo Maiquez

(Profesor de Ensefianza Secundaria de la Consejeria de Educacion de la
Region de Murcia)

Introduccién

El cine, desde sus origenes, es espectaculo, diversion, arte y un factor muy
poderoso para formar el imaginario cultural e ideolégico de la sociedad. Pero
ademas constituye una herramienta muy util y versatii en muchos niveles
educativos y en todas las areas, especialmente si consideramos la historia
(Flores Aufion, 1982: 22-24; Monterde, 1986: 67-132 y 191-206)

Se trata de una propuesta de aula en la que se pretende utilizar la herramienta
del cine como motor principal para que los alumnos asimilen los contenidos de
Historia Moderna que podemos encontrar en el Modulo profesional de
Comunicacion y Sociedad |, materia comun en todos los programas de
Formacion Profesional Basica en la Region de Murcia segun el decreto
112/2015 de 13 de febrero.

Dada la heterogeneidad y caracteristicas especiales del alumnado matriculado
en estos ciclos: alumnos con poco interés por los estudios, niveles de
competencia curricular bajos, abandono escolar, resulta esta herramienta una
ayuda importante para el docente pues acerca al alumno al conocimiento de la
Historia Moderna a través de imagenes, sirviendo asi de complemento al libro
de texto, €l cual no suele ser muy apreciado por este tipo de alumnado. Como
he citado anteriormente los contenidos de esta materia aparecen reflejados en
el decreto 112/2015 de 13 de febrero por el que se establecen las condiciones
de implantacion de la Formacién Profesional Basica en la Region de Murcia.

Cabria sefalar a este respecto que la materia tiene como nombre

Comunicacion y sociedad, estando presente en los dos afios de la FPB. Esta
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materia alterna contenidos de Lengua y Literatura castellana e inglesa con
contenidos en Historia, abarcando desde la Prehistoria hasta la Edad Moderna

en el primer curso, dejando el segundo para la Edad Contemporanea.

Desglosando los contenidos marcados por el curriculo y centrandonos en la

Historia Moderna encontramos los siguientes:
- La Europa de las Monarquias absolutas.

* Las grandes monarquias europeas: ubicacion y evolucion sobre el mapa en el

contexto europeo.
* Principios de la monarquia absoluta.

* La monarquia absoluta en Espafia. Las sociedades modernas: nuevos

grupos sociales y expansion del comercio.

* Evolucidn del sector productivo durante el periodo.

- La colonizacion de América.
* El desembarco castellano: 1492, causas y consecuencias.
* El imperio americano espafiol. Otros imperios coloniales.

* Las sociedades amerindias: destruccion, sincretismo y mestizaje.

Aportaciones a la cultura espafiola

A raiz de estos contenidos y agrupandolos en unidades didacticas podrian

guedar enmarcados en dos:

Una primera unidad donde trataremos el desarrollo de la evolucion politica y
econdmica y social de Europa y Espafia durante el final del siglo XV - XVI -
XVII.

Una segunda unidad donde trataremos el proceso de descubrimiento,
conquista, explotacién econdmica e independencia de los territorios hispanicos

en América.
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Aplicacién del cine en el aula

Siendo conscientes del horario lectivo semanal que la materia tiene y de la gran
cantidad de contenidos que abarca no podemos visualizar las peliculas de
principio a fin, no es necesario, quiza no seria producente pues de lo que
tratamos es de que conozcan los procesos historicos a través de las imagenes
necesarias y esto sirva de base para afianzar su conocimiento. Por otra parte el
docente debera hacer una verdadera actividad de sintesis para poder llevar a
cabo la programacion de todos los contenidos historicos que se marcan por ley.
Para ello vamos a utilizar cortes de varios filmes no superiores en la mayoria
de casos a los 10 minutos de duracion y que se iran intercalando con la
explicacion de los contenidos. Todo esto trata de ser una herramienta de
innovacion y motivacion para un alumnado con un perfil determinado que
debido a su trayectoria escolar, nivel curricular y en algunos casos
problematica familiar y social, han llegado a la Formacion Profesional Basica

como ultimo eslabon para seguir insertados en el sistema educativo.

Cortes de peliculas seleccionadas

Para la primera unidad didactica se han seleccionado cortes de las siguientes

peliculas:
Lutero (Eric Till, 2003)

Esta pelicula nos transporta espectacularmente al ambiente de corrupcion que
existia en el seno Iglesia de Roma en el momento del Cisma y analiza el
proceso de ruptura entre catdlicos y protestantes. Mediante el visionado los
alumnos seran capaces de comprender los motivos por los cuales se produjo
esta ruptura, asi como seran capaces, ayudados por el profesor de llegar a
conocer los verdaderos motivos que llevaron a varios principes alemanes a
defender esta nueva religion para tratar de frenar el poder del monarca Carlos
V.
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Alatriste (Agustin Diaz Yanes, 2006)

Pelicula basada en el personaje creado por el periodista y escritor Arturo Pérez
Reverte narra la historia del un soldado espafol de los Tercios de Flandes
durante el reinado de Felipe IV en los primeros anos del siglo XVII. Tras luchar
en Flandes durante la Guerra de los 30 afos Alatriste vuelve a Espafia donde
sobrevive como espadachin haciendo encargos de dudoso honor, tras uno de
ellos se vera envuelto en una intriga de caracter internacional. Pelicula muy
recomendada pues se nos ofrece una magnifica vision del Madrid del siglo XVII
donde los alumnos podran conocer desde las intrigas palaciegas a personajes
literarios ilustres de la época como Francisco de Quevedo y Luis de Gdéngora.
Mencidn especial destaca la recreacién de la batalla de Rocroi en la ultima

escena de la pelicula.

Vatel (Roland Joffé, 2000)

Pelicula en la que se nos narra la historia de Frangois Vatel que es el leal y
devoto maestro de ceremonias del arruinado Principe de Condé. El aristocrata
necesita recuperar el favor del rey Luis XIV y espera que éste le otorgue el
mando de las tropas en una nueva guerra contra Holanda. Por ello, cuando el
rey, acompafiado de la corte, decide visitar a Condé en su castillo de Chantilly,
éste le encarga a Vatel que organice, sin escatimar en gastos, una
espectacular recepcidn que durara tres dias y tres noches. En este film los
alumnos podran conocer de primera mano los pomposos banquetes de la corte
del Rey Sol, vestimentas, decorados y toda la parafernalia que era tan del

gusto de los franceses en esta época.

Para la segunda unidad didactica se han seleccionado los cortes de las

siguientes peliculas:
Cristobal Colon: el descubrimiento (John Glenn, 1992)

El navegante genovés Cristobal Colon tiene un suefio: encontrar una ruta
alternativa para llegar a las Indias viajando hacia el Oeste, lo cual implica
atravesar el Atlantico. Rechazado su proyecto por la Corona portuguesa, viaja
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a Espaina para solicitar el apoyo a los Reyes Catdlicos. Gracias a la reina
Isabel obtiene tres barcos con los que inicia un viaje hacia lo desconocido.

El dltimo mohicano (Michael Mann, 1992)

En 1757, a orillas del rio Hudson, franceses e ingleses luchan por el dominio de
la regidn. Mientras que los franceses cuentan con el apoyo de los nativos, los
ingleses reclutan a los colonos blancos. Hawkeye -Ojo de halcon- es un
hombre blanco que fue adoptado por los indios mohicanos. Tras salvar de una
emboscada de los hurones a Cora Munro y a su hermana pequefia Alice, hijas
de un oficial britanico, las acompafa hasta el fuerte inglés William Henry, que
esta sufriendo el asedio de los franceses y los hurones.

Siguiendo el esquema propuesto por A. Ambros y R. Breu (2007: 147-148) y
adaptado a las caracteristicas de la materia seguiremos un sencillo modelo de
analisis de la pelicula en nueve fases, que nos va a resultar bastante funcional

y operativo con este tipo de alumnado:

Tabla 1: Analisis de una pelicula

Esquema Objetivo de cada apartado

1. Presentacion de la pelicula Motivar el visionado antes del inicio

Conocer los elementos técnicos y la
2. Ficha técnica y artistica. Autoria autoria

3. Sinopsis Relato breve de trama y subtramas

Asegurar trama principal y secundarias

4. Comprension general ;Qué sucede? Identificar ~ presentacion, nudo
Distinguir principales y secundarios

5. Analisis de personajes ;A quién le ocurre? Describir caracteristicas principales

6. Escenario y tiempo. Identificar los lugares de la accién

¢Doénde y cuando transcurre? Diferenciar tiempo filmico/narrativo

fundamentales.

Conocer el periodo histérico que narra
7. Analisis historico de la pelicula la pelicula 'y sus hechos

Lecturas complementarias
8. Textos de apoyo e interdisciplinariedad Relacién con otros escritos o peliculas

Valorar e interpretar el filme
9. Interpretacion Descubrir y comentar sus valores
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Ejemplificacion en el aula del visionado de la pelicula Alatriste
Sesion 1

Esta sesion quedara dedicada a la presentacion de la pelicula Alatriste. Para
ello se presentara proyectado el cartel de la pelicula donde aparecen el nombre
del film, el personaje principal y el nombre del director, se hara una breve
introduccién sobre la ficha técnica y el elenco de actores para centrarnos en la
sinopsis de la pelicula. El profesor llegado este punto tratara de motivar al
alumnado antes del visionado, para ello se centrara en aquellos elementos que
puedan resultar atractivo al alumnado: escenas bélicas, luchas de ejércitos,

armas.

Seguidamente los alumnos con ayuda del profesor iran analizando personaje a
personaje haciendo alusion a los rasgos mas significativos de cada uno de
ellos asi como sefalando si son personajes ficticios o histéricos. De esta
manera los alumnos iran poco a poco adentrandose en la trama de la pelicula,

despertando su interés sobre ella.

Sesion 2

Esta sesion quedara dedicada a analizar el marco histérico en el que se
desarrolla la pelicula, sirviendo al profesor para analizar el estado de la
situacion politica de Europa y Espafia en el siglo XVII, las monarquias
absolutas, su concepto y su desarrollo sobre el mapa europeo. También se

analizara la economia y sociedad de la época.

En esta sesién también aprovecharemos para presentar al alumnado la obra
base de la pelicula, Las aventuras del capitan Alatriste conjunto de libros

escritos por Arturo Pérez-Reverte.

Sesién 3

Quedara esta sesidén dedicada al visionado de los cortes seleccionados por el
profesor debido a la extensién de la pelicula, seguidos de un posterior debate e
interpretacion de la pelicula asi como su comparativa con la realidad historica
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de los episodios que se narran en ella. Tras ello trataremos de evaluar los
contenidos y objetivos marcados en la unidad didactica de referencia mediante
la elaboracién de diversas actividades como: guia didactica de la pelicula,
redaccion sobre el film, valoracion personal. Asi como los alumnos y de manera
anénima evaluaran la actividad mediante una plantilla suministrada por el
docente para detectar y subsanar posibles fallos y mejoras a la hora de

planificar y desarrollar la actividad.

Cabria recordar llegado este punto que el uso del cine dentro del aula debe
contar siempre con unos objetivos de aprendizaje disefiados con anterioridad,
relacionados con el contenido del curriculum. No nos vale cualquier cosa ni
cualquier momento para proyectar una pelicula o un trozo de ella. Si bien las
oportunidades que nos ofrece el "séptimo arte son infinitas si van
acompafnadas de una adecuada programacion didactica, en esta breve
experiencia he tratado de realizar un ejemplo que por su componente historico
y de entretenimiento puede ayudar a facilitar la adquisicion de los contenidos
que queremos transmitir en el alumno de primer curso de Formacién

Profesional Basica.

Conclusion

A modo de conclusién podemos sefialar que existe una gran cantidad no solo
de peliculas histéricas que pueden ser utilizadas como material para la
ensefanza de la Historia Moderna en nuestras aulas sino también las series de
television, que tan de moda estan en la actualidad, teniendo producciones de
una gran calidad tanto internacionales como podriamos citar Los Tudor como
nacionales como es el caso de las dos exitosas series de Television Espainola
Isabel y Carlos Rey y Emperador. Series estas que han tenido un gran éxito y
que han servido para que el alumnado se interese si cabe mas en la Historia

Moderna.
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ESO EN FEMENINO. MATERIAL DIDACTICO PARA LA
IGUALDAD EN CIENCIAS SOCIALES

Elvira Sanjuan Sanjuan

(Profesora interina de Ciencias Sociales, Investigadora Universidad de
Alicante)

Introduccién

En los diferentes congresos donde se ha tratado la Historia de las Mujeres he
podido constatar que la ingente cantidad de informacion que se discute y se
expone queda recluida en una especie de nebulosa cientifica que no llega a
niveles mas basicos de la sociedad, por lo que aquellos resultados surgidos de
dichos congresos se diluyen y se desconocen. Es necesario realizar un
esfuerzo en materializar esos resultados y la solucion posiblemente sea la

divulgacion.

Una forma de divulgar esos conocimientos y otros de iguales caracteristicas es
aunar a los diferentes niveles educativos, en este caso Universidad vy
Educacion Secundaria, de una manera fluida en doble direccion, para obviar
esa sensacion que tenemos de caminar de forma paralela, sin un punto en

comun que desarrolle contenidos que faciliten la divulgacion del conocimiento.

Desde la Universidad de Alicante, en el departamento de Historia Moderna,
hemos creado un grupo de trabajo que lleva por nombre Klias Secundaria,
formado por profesorado de secundaria y personal investigador con el firme
propdsito de crear materiales para la divulgacion de estos contenidos.
Materiales de trabajo para Educacion Secundaria en una clara apuesta por la
divulgacion y la implicacion del profesorado en la coeducacion en las aulas
desde la perspectiva de género. El grupo de trabajo pretende ser
multidisciplinar, hemos empezado por la Historia y la Literatura pero nuestras
aspiraciones son completar cuadernos de trabajo para todas las asignaturas de

la Educaciéon Secundaria.
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La presente comunicacion es el resultado de la constatacién de la ausencia de
referencias femeninas en los libros de texto que se estudian en la Educacion
Secundaria de la Comunidad Valenciana, la Historia Moderna no es ajena a
esta situaciéon y el planteamiento de las cuestiones de género quedan
aparcadas, dando una vision limitada de la realidad de las relaciones de
hombres y mujeres con el contexto historico. Desde el grupo de trabajo hemos
disefiado un material muy sencillo de utilizar y de aplicar en el aula para
complementar los contenidos oficiales que vienen determinados por la
legislacion actual. Esta comunicacion presenta esos materiales disefiados para
la materia de Historia Moderna que en el ambito de la Comunidad Valenciana
se estudia en 2.° de Educacion Secundaria Obligatoria (en adelante ESO) y en

menor medida en otros cursos superiores.

Nos hemos planteado si son necesarios estos materiales, la respuesta es
afirmativa y contundente. A nivel social parece que la igualdad en materia de
género se ha estancado, incluso ha retrocedido, ya que los niveles alcanzados
en diferentes esferas como la administracién, la politica y en menor medida la
economia han tocado techo y lejos de alcanzar la paridad igualitaria entre
hombres y mujeres parece que no se llegan a los estandares deseados, hablar
de paridad en ciertas esferas realmente es imposible. La universidad es un
claro ejemplo de falta de compromiso por la igualdad de género, son pocas las
mujeres catedraticas y menos aun aquellas que tienen cargos de

representacion institucional.

Los materiales para la coeducacion en el aula son necesarios porque la
presencia de los referentes culturales y cientificos femeninos significa un
escaso 7,5 % en los libros de texto (Lépez-Navajas, 2014). Un porcentaje muy
llamativo y significativo de la necesidad de implicar a todos los actores de la
educacion: Administracion, profesorado, editoriales y alumnado en dar
visibilidad a las mujeres y sus logros, empezando por las aulas.

Metodologia

El diseno de los materiales ha sido consensuado entre los componentes del

grupo de trabajo. Es un material muy sencillo y claro, la pauta para su
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concepcion era el facil manejo del mismo y la aplicacion de manera muy simple
en el aula, evitando, en lo posible, complicaciones como uso de elementos que
dificulten la tarea cotidiana del aula: fallo de la informatica, de medios
audiovisuales. De esta forma, en las fichas de trabajo se detalla todos los
elementos que se necesitan para desarrollar la actividad: mapas,

documentales, listados, enlaces web.

El proyecto consta de un cuaderno de trabajo con fichas organizadas por
cursos, contempla las asignaturas que son impartidas por el profesorado de
Historia en los centros de secundaria, a saber: Ciencias Sociales, Historia,
Historia del Arte, Geografia y Educacion para la ciudadania, asi como
actividades especificas para conmemorar el 8 de marzo (Dia de la Mujer) y el
25 de noviembre (Dia Internacional de la Eliminacion de la Violencia contra la
Mujer), dias instaurados socialmente como llamada de atencidon en materia de

igualdad de género.
Cuaderno de trabajo

El cuaderno de trabajo aglutina todas las fichas de trabajo en base a la idea de:
“‘una actividad para cada curso, de cada nivel y para el afio académico”. El
ensefiante en un solo cuaderno tiene actividades de coeducacion para
desarrollar segun el curso, desde 1.° de ESO hasta 2.° de Bachillerato, segun
el nivel del alumnado desde actividades mas sencillas hasta trabajos mas
elaborados (no siempre depende del nivel del aula, si no de la implicacion de
los alumnos y alumnas), la finalidad es que al menos se haya llevado a cabo
una actividad durante el afio escolar, lo deseable seria aplicar el mayor numero

de ellas, ya que por curso se han disefiado un total de cuatro.

Fichas de trabajo. Objetivos

El concepto de fichas de trabajo es la manera mas facil de crear materiales de
manejo sencillo. Son atractivas, un disefio llamativo seria incluso mas
impactante sobre todo para el alumnado que esta completamente “atrapado” en
la cultura de la imagen. Son fichas que se han disefiado para la explicacion de
la Historia Moderna, que se explica en 2.° de ESO y en menor medida en

cursos mas avanzados de Bachillerato.
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La ficha contiene una actividad que se debe realizar, complementando al
temario’, siguiendo para ello unas pautas; el/la alumno/a tiene que investigar,
pensar, criticar, reflexionar, a partir de la situacion planteada en la ficha de
trabajo. Las diferentes fichas, estan realizadas a partir de la consecucion de
una serie de objetivos que se quieren alcanzar y que vienen determinados en la

obligacion de:

1.- Asimilar contenidos, por la novedad de los mismos y por las propias
caracteristicas de la materia impartida. Se fomenta la opiniébn y la critica
fundamentada, la expresion oral y el debate.

2.- Desarrollar la madurez personal del alumnado. Se busca el espiritu
critico la formulacion y defensa de las opiniones personales. El segundo curso
de la ESO es determinante para el alumnado, ya conocen el centro, intentan
ocupar su sitio en él, la primaria ya les queda muy lejos y estan formando sus
opiniones y su personalidad, es un curso de definirse, de crear su proyecto

personal, en definitiva de querer estudiar o no.

3.-Plantear dudas y cuestiones, buscar informacion y las respuestas.
Interés por el descubrimiento. El profesor y el alumnado interactuan en una
materia que despierta el aprendizaje de conocimientos alejados de la aridez de
los hechos y datos.

4.- Expresarse mediante actividades ludicas y divertidas que creen
conciencia del propio ser y compainerismo con el resto de la clase. La

coeducacion es imprescindible para ver al otro como igual.

La temporalizacion para aplicar el trabajo con estas fichas. Hemos pensado
que debe desarrollarse durante todo el curso escolar, al ser un material de
contenido muy participativo y en ocasiones ludico puede realizarse a final de
cada trimestre, cuando se aprovechan los conocimientos adquiridos durante el
periodo lectivo y asi se facilita la tarea de buscar informacion, ya sea en el
propio libro de texto o en aquel que se haya utillizado de manera
complementaria. Es importante que al menos una actividad se pueda completar

a lo largo del curso, ajustandose al calendario escolar.

Basado en el curriculum de la Comunidad Valenciana. Decreto 87/2015 de 15 de junio
del Consell que recoge las modificaciones aportadas por la LOMCE.
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La ficha de trabajo consta en el anverso de toda la metodologia didactica y las
orientaciones para que el ensefiante pueda desarrollarla en el aula. En el
reverso se incluye una imagen (listado, fotografia, tabla, dibujo, enlace web)
para facilitarle la tarea al profesorado. La imagen puede ser fotocopiable o
indicativa (puede ser una proyeccion en el aula) del material visual que se
necesita para el trabajo que debe realizar el alumnado. Las fichas de trabajo
son muy sencillas por su manejo, pero lo que buscan especialmente es la
implicacion del ensefiante para que no tenga excusa en obviar la coeducacién

en el aula.
a) Ciencias Sociales

Atendiendo a la asignatura de Ciencias Sociales para 2.° de ESO teniendo en
cuenta los contenidos de Historia Moderna, hemos disefiado la siguiente ficha
de trabajo (Fig. n.° 1). En esta ficha, el alumnado trabaja los roles asignados a
los personajes femeninos y masculinos en la Historia. El trabajo a realizar es
escribir un cuento donde esos roles se han intercambiado, al igual que el
desarrollo de la historia. Se exige un numero de paginas, ademas de redaccion,
coherencia y un contexto histérico creible, siendo los contenidos dados durante
el trascurso de las clases el que sirva de base. Son grupos de 4 componentes
mixtos. Se presenta de forma oral con la lectura del cuento y su posible

representacion en el aula o en el centro.

2.E.S.O HISTORIA MEDIEVAL Y MODERNA

CUENTO DE HADAS A LA INVERSA: ~

La princesa Salvadoray elprincipe Bombdn.

Redaccidon de un cuento de forma conjunta (grupos mixtos de
4 componentes) donde los roles de los personajes se presentan de

forma inversa,de ahi eltitulodela actividad
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Fig. n.° 1. Anverso de la ficha de trabajo. Material confeccionado por la autora

- OBJETIVOS. Asignacion de roles en los cuentos.
Elaboracion de contexto histdrico

- METODOLOGIA. Se trata de contar un cuento con un
intercambio de papeles. El alumnado debe crear un marco
historico fidedigno, ajustado a los contenidos del temario

+ Vocabulario. Rol, heroina, contexto historico, monarquia.

- TEMPORALIZACION. 4 6 5 sesiones.

- EVALUACION. Se evalta el trabajo escrito y la exposicion
oral. Capacidad de debatir, exposicion de ideas,
investigacion.

Fig. n.° 2. Reverso de la ficha de trabajo

b) Historia del Arte

Atendiendo al programa de estudio de Historia del Arte de 2.° de Bachillerato y
con aquellos contenidos de Historia Moderna que contemplan los periodos del
Renacimiento, el Barroco, el Neoclasicismo hemos disefiado unas fichas para
dar visibilidad a la produccion artistica de las mujeres.

Estamos ante la realidad que en los libros de texto, los referentes femeninos en
cuanto a Arte no aparecen?, apenas podemos encontrar a alguna creadora, por
lo que el material confeccionado para esta asignatura se organiza para que
existan contenidos complementarios; aquellas creaciones femeninas que
complementan a las masculinas, para su exposicién en clase; siendo el

Barroco donde ya se conocen artistas®, cuyas obras pueden describir a la

2 Es significativo que Angeles Caso titulara a una de sus obras como Las Olvidadas,

refiriéndose a estas mujeres artistas que han permanecido invisibles a lo largo del tiempo y
cuyas obras muchas veces se han atribuido a artistas masculinos.

8 La palabra artista no tiene género, necesita de un articulo para determinar si hablamos

en masculino o en femenino, con esta premisa se puede también crear un debate en el aula
sobre construccion del lenguaje.
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perfeccion las caracteristicas, por ejemplo de la pintura que deben asimilar los

estudiantes.

Ejemplo de ficha para Historia del Arte de 2.° de Bachillerato (fig. n.° 2). Donde
se explica las caracteristicas de la pintura Barroca a través de una obra de
Artemisia Gentileschi, contraponiendo una obra suya: Judith y Holofernes a una
de Caravaggio con la misma tematica. Esta obra sirve también para presentar a
la autora, de vida muy dificil pero que se supo reconocida por su maestria

incluso en la Corte espafiola.

BARROCO
JUDITH Y HOLOFERNES

Fig. n.° 3. Anverso de la ficha de trabajo. Material confeccionado por la autora

Actividad 3.
Comentario de una obra de arte

DESCRIPCION. Actividad complementaria a los contenidos del libro de texto. Se
utiliza una obra del Barroco. Se explica o se recuerda las caracteristicas del Arte de
la época a estudiar.

METODOLOGIA. Se presenta la imagen de Judith y Holofernes de Artemisia
Gentileschi. Se realiza el comentario de la obra de arte atendiendo a las
caracteristicas de su época y a los requisitos formales de un comentario. Se
presenta a continuacion la obra de Caravaggio, para compararla con las anterior.
Se inicia el debate sobre las diferencias o similitudes entre las obras, dando
importancia al hecho de elegir una obra u otra para explicar las caracteristicas del
periodo artistico estudiado.

Se realiza en 4 sesiones
EVALUACION. Se promueve la critica fundamentada, la expresién oral. Se evalda el
comentario de la obra y la critica fundamentada.
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Fig. n.° 4. Reverso de la ficha de trabajo. Actividad 3 se refiere a su orden dentro

del material para el curso no a esta comunicacion.

En ambas fichas esta claro el objetivo que se pretende, al ponerlas en practica
se asegura el debate y el planteamiento de cuestiones sobre la desigualdad en
ambitos culturales como es la literatura (en el caso del cuento) y en el Arte. Se
constata el diferente trato que han recibido las mujeres a lo largo del tiempo y
como esa desigualdad perdura hoy en un aspecto tan sensible como es la

educacion.

Obviamente no se podra trabajar de la misma manera en un 2.° de ESO como
en el Bachillerato donde, presumiblemente, el alumnado cuenta con las
herramientas necesarias para captar mejor el significado de esta discriminacién

en materia de género, por lo que el debate puede ser mas rico.

Objetivos

Al disenar el material, obviamente se hace desde la perspectiva de género y
por tanto se persigue su implantacion en la educacion secundaria y su
generalizacion en niveles como el bachillerato, con el objetivo claro de
introducir de manera natural la coeducacion en el aula. Se trata de proporcionar
tanto al profesorado como al alumnado herramientas suficientes para conocer
la desigualdad en materia de género y como luchar contra ella desde la
educacion. Hay que construir desde las aulas, entre otros ambitos, una
sociedad igualitaria y hay que ser ambiciosos en los planteamientos para

conseguir de una manera definitiva este objetivo.

Con el disefio de este tipo de materiales se persigue conseguir en el ambito de
la educacion secundaria y en particular la Historia unos objetivos, a saber:

A. Integrar la perspectiva de género en las unidades tematicas
desarrolladas y en sus procesos metodologicos.

B. Analizar desde la perspectiva de género los hechos historicos y

culturales.
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C. Representar los intereses, necesidades y aspiraciones de las mujeres en
la comprension, interpretacion, y transformacion de los mundos locales y
globales, utilizando la secuencia temporal desde el pasado hasta el
presente.

D. Implicar al profesorado en la coeducacion en el aula, para formar

personas en la igualdad de género.

Resultados

La metodologia que se ha expuesto en la presente comunicacion ha sido
llevada a la practica con diferentes resultados, siempre positivos pero en
grados desiguales, lo que ha comportado la adaptacion de los contenidos y las
actividades a medida que iba obteniendo respuesta por parte de los alumnos y

alumnas.

Siempre buscando la motivacion para llevar a la practica estos materiales, el
meétodo de evaluar ha consistido en afnadir nota al final de cada evaluacién. Se
ha calificado en modo cualitativo, es decir, la implicacion, la creatividad, la
participacion, el interés y la presentacidon de trabajos les ha permitido obtener
mejores calificaciones. Asi a través de unas practicas que les han resultado

incluso divertidas, han mejorado la calificacion global del expediente.

La edad del alumnado puede facilitar la asimilacion de los contenidos de estas
actividades. Las edades comprendidas entre los 13-14 afos (2.° de ESO) a
veces facilita la tarea y otras la complica bastante, es la adolescencia en su
estadio pleno, por lo tanto dificilmente previsible. La diferencia con el alumnado
de etapas como el Bachillerato es considerable, en edades mas adultas, a
pesar de la negacion de los chicos y chicas a acometer nuevas experiencias
didacticas, en 2.° de Bachillerato la prueba de acceso a la Universidad (PAU)
les oprime bastante, al final se consigue una implicacion mayor, porque
muestran interés en los temas relacionados en la desigualdad y su superacién

en el mundo actual, al fin y al cabo el que les preocupa.

Otro de los factores que facilitan la tarea del método de ensefanza-aprendizaje
es el numero de estudiantes que hay en el aula. Invariablemente que los

contenidos sean los que dicta especificamente la normativa, las aulas repletas
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de alumnos y alumnas no facilitan la tarea diaria del ensefiante, por lo que
resulta mucho mas facil aportar contenidos extras en una clase de Bachillerato
de poco alumnado, que en una clase de 36 alumnos de ESO. Ambos casos
han proporcionado los resultados mas dispares, desde la satisfaccion completa
en el primero hasta la aceptacion de lo irremediable en el segundo

Por ultimo, en cuanto a la cuestiéon de género, hay que decir que los resultados
siempre han sido sorprendentes, no ha habido reticencia por el mero hecho de
ser una cuestion de género, las reticencias mas bien llegaban porque para el
alumnado era mas materia que aprender. Por eso, la tactica utilizada, era
introducir la tematica femenina como un afadido que les permitiera ampliar el
conocimiento, traducido en el interés que mostraban por asimilarlo. Para el
alumnado significaba, en la practica, una evaluacion mejorada (en general los
resultados académicos son buenos, es decir las calificaciones son mejores) y
conseguida por el interés demostrado casi sin significar un esfuerzo, por lo que

la sensacion general es que al final valia la pena.

La curiosidad que despierta entre el profesorado, del centro, la aplicacion de
estos materiales en el aula también es importante, se consigue que se implique
a lo largo del curso, obteniendo resultados muy positivos en coeducacion del

aula.

Conclusiones

La cuestion planteada al inicio de la exposicion del tema, creo que se ve
resuelta durante el desarrollo del presente articulo. La mujer en la materia de
Historia Moderna en la ESO, mediante los ejemplos de expuestos, esta en el
sitio que queramos otorgarle como docentes mas o menos implicados, el
resultado que obtendremos del alumnado, dada la experiencia en el aula, es

muy positivo.

A lo largo de los afios de practica docente reconozco que es muy gratificante
contar con la implicacién del alumnado en su propio proceso de aprendizaje: La
edad de los alumnos y las alumnas puede suponer un reto o una ventaja a la
hora de abordar la perspectiva de género en el aula. Lo mejor es cuando el

alumnado interactua con el profesorado y se crea un ambiente que permite de
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forma natural y fluida el intercambio de conocimientos y procedimientos. En
muchos casos, la creativa de algun grupo para exponer sus trabajos ha

superado con creces las expectativas depositadas.

En el aula se ha asimilado, por lo general, cuestiones de género desde un
punto de vista casi informal, complementando los contenidos marcados por la
legislacion. Se han planteado temas como la desigualdad entre hombres y
mujeres a lo largo de la Historia, la invisibilidad de las aportaciones femeninas
en el transcurso de los afos, se ha buscado soluciones para que los referentes
femeninos sean una realidad en los contenidos de la materia. El alumnado se
ha implicado en el conocimiento de las realidades de desigualdad y ha opinado
al respecto. Se busca la formacidén de personas responsables con sus ideas,
con pensamientos formados a base de la critica y el cuestionamiento de las
situaciones de desigualdad. En definitiva se ha ayudado a este alumnado a
construir, desde una retrospectiva historica, su propia vision de la actualidad.

Como ensefante reconozco que el disefio de este tipo de actividades se ha
convertido en una tarea muy satisfactoria, resultado de experiencias muy
gratificantes en los centros donde he trabajado. El anecdotario seria extenso,
pero la respuesta obtenida en la aplicacion de estas actividades ha sido muy
buena y siempre he tenido la sensacion de que en el aula, la coeducacién
participativa estaba plenamente desarrollada.

Implicarse en la coeducacion como gran objetivo actual del profesorado
significa que, teniendo en cuenta la inclusion de estas actividades o de otras
parecidas, dejamos a un lado la ya consabida teoria de la ausencia de las
mujeres en los temarios de las diferentes materias disefiadas para Secundaria
y Bachillerato. Hay que crear oportunidades y dar opciones al profesorado para

facilitar su tarea diaria.

La asistencia a congresos y jornadas, tanto de Historia de las Mujeres como de
Didactica de la Historia, me ha reafirmado en la creencia de la ausencia de
conexiones entre universidad y educacion secundaria. Toda la teoria que se
estudia en esas reuniones, se queda, habitualmente, en reposo, aislada en una
burbuja de conocimiento. Se conoce la desigualdad en la sociedad actual y se
la reconoce como un problema, pero un pilar basico para luchar contra ella es

la educacion y en estadios comprendidos en edades tempranas, de ensefianza
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primaria y secundaria, es donde deberia estar plenamente desarrollada la

coeducacion.

Hay que encontrar la manera de que la teoria se convierta en practica asumible
y facil de aplicar, con propuestas realistas y generar una corriente de
conocimiento de doble sentido entre Universidad y centros de Secundaria
(Vaillo, 2013). Esta es una propuesta que cumple con esos condicionantes de
practicidad y facil uso. Falta entonces la implicacion de la comunidad educativa

para asumir el papel tan importante de formar personas criticas y responsables.

Dado el trabajo que supone la actualizacién de materiales y la implicacion en la
participacion proactiva del alumnado en materia de género dentro del aula; solo
me queda animar a mis colegas a poner en practica estas propuestas y
participar plenamente de la coeducacion en las aulas.
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LAS LEYENDAS COMO RECURSO DIDACTICO PARA UNA
APROXIMACION AL ESTUDIO DE LA MONARQUIA HISPANICA
DEL SIGLO XVI

José A. Prieto Prieto

(Universidad de Murcia)

Introduccién

Partiendo de una leyenda sobre el origen de la localidad de Pozuelo de Alarcon
(Madrid), donde se atribuye su creacion a don Hernando de Alarcén, y
aplicando el método biografico, nos aproximaremos al estudio de los aspectos
mas destacados de la politica interior y exterior del emperador Carlos V.

Frente a las teoria clasicas del aprendizaje que defendian que los alumnos de
edades tempranas no eran capaces de captar la temporalidad, mas alla del
“tiempo vivido”, poco a poco han surgido nuevas teorias dentro de la didactica
de las Ciencias Sociales que insisten en la necesidad de introducir la narrativa
como recurso didactico valido para que los nifios adquieran nociones
temporales mas alla de su propias experiencias personales (Trepat y Comes,
2000).

La didactica de las Ciencias Sociales ha comenzado a valorar la narrativa como
un importante recurso didactico, desde hace un tiempo, en paises como
Estados Unidos, Francia y Gran Bretafia; también en Espaia la narracion de la
historia ha vuelto a las aulas como un enfoque didactico renovado en los
ultimos afos (Miralles, Molina y Ortuiio, 2011). De esta manera, con la
introduccién de las competencias tanto en el curriculum de Primaria como en el
de Secundaria, los relatos literarios pueden servir de punto de partida para la
comprension de importantes aspectos econdmicos, sociales y politicos de las
distintas etapas histéricas y asi poder comparar nuestra realidad social, politica
y econdmica con momentos pasados (Trepat y Comes, 2002). No obstante la
utilizacién de relatos basados en leyendas no debe ser considerada como base

de una verdadera cultura historica. Sin embargo como en toda leyenda hay una
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parte de realidad, la labor del profesor consistira en conducir al alumno para
que, se convierta en historiador y de esa mafiera sea capaz de identificar los
aspectos verdaderamente historicos. Como apuntan Miralles, Molina y Ortuiio
(2011), un buen trabajo de historia alternativa, obliga a realizar algunas lecturas
sobre el periodo, elaborar paginas de bibliografia que incluyan informacién
sobre el personaje y la época elegida para la experiencia especulativa y
establecer una linea argumentativa solida. De este modo el uso de la leyenda
se convertira en una narracion util para la ensefianza de la historia, alejandose
de la mera ficcion y construccién literaria. Todos sabemos, que Schliemann,
descubridor de la ciudad de Troya, llegé al actual yacimiento arqueoldgico,
siguiendo la mitica obra de Homero, La lliada, lo cual demuestra que toda
leyenda se construye sobre una base real. Segun Prats (2001), hay diversas
formas de adquirir, obtener y evaluar informaciones sobre el pasado, de
comprender los hechos ocurridos en el pasado y saber situarlos en su contexto.
A través de las leyendas podemos potenciar en los nifios y adolescentes un
sentido de identidad, que tomen conciencia de sus origenes para que cuando
sean adultos compartan valores, costumbres e ideas; podemos ayudar a los
alumnos a la comprension de sus propias raices culturales y de la herencia
comun, desarrollar las facultades de la mente mediante un estudio disciplinado
y el dominio de una metodologia rigurosa propia de los historiadores; no
debemos olvidar que Historia depende en gran medida de la investigacion

rigurosa y sistematica.

Utilizando las leyendas el alumno puede perfectamente llegar a comprender
que hay formas muy diversas de adquirir, obtener y evaluar informaciones
sobre el pasado. Pero no es suficiente con saber extraer la informacion; es
preciso saber valorarla y saber reconocer qué tipo de fuentes histéricas se
deben utilizar para una linea concreta de investigacion y qué fuentes pueden
ser utiles para llevar a cabo una investigacion historica. Del mismo modo es
importante saber comparar criticamente las fuentes utilizadas y reconocer que
el valor que tienen las fuentes esta determinado en gran parte por las
preguntas que hacemos sobre los datos que ofrecen sobre su origen o su

relacion con el tema del que tratan o al que pertenecen (Prats y Santacana,
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2011). Si logramos conseguir estos objetivos, la utilizacion de este recurso,
habra dados sus frutos.

Metodologia

Segun la nueva ley de educacion (ley organica 8/2013, de 9 de diciembre, para
la mejora de la calidad educativa), el reto de una sociedad democratica es
crear las condiciones para que todos los alumnos y alumnas puedan adquirir y
expresar sus talentos. Detras de los talentos de las personas estan los valores
que los vertebran, las actitudes que los impulsan, las competencias que los

materializan y los conocimientos que los constituyen.

Por otro lado, en la esfera de lo individual, la educacion debe facilitar el
desarrollo personal y la integracion social; las orientaciones de la Unién
Europea insisten en la necesidad de la adquisicion de las competencias clave
por parte de la ciudadania como condicion indispensable para logar que los
individuos alcancen, ademas del desarrollo personal, el desarrollo profesional
que se ajuste a las demandas de un mundo globalizado y haga posible el
desarrollo econdmico, vinculado al conocimiento. Mas alla del ambito europeo,
la Unesco en 1996 establecid los principios precursores de la aplicacion de la
ensefanza basada en competencias al identificar los pilares basicos de una
educacion permanente para el siglo XXI, consistentes en “aprender a conocer”,

“aprender a hacer”, “aprender a ser” y “aprender a convivir”.

Las competencias, por tanto, se conceptualizan como un “saber hacer’ que se
aplica a una diversidad de contextos académicos, sociales y profesionales.
Para que la transferencia a distintos contextos académicos sea posible, resulta
imprescindible una comprensién del conocimiento presente en las
competencias y la vinculacion de este con las habilidades, practicas o
destrezas que las integran.

Las habilidades cognitivas, siendo imprescindibles no son suficientes: es
necesario adquirir desde edades tempranas competencias transversales, como
el pensamiento critico, la gestion de la diversidad, la creatividad o la capacidad
de comunicar, y actitudes clave como la confianza individual, el entusiasmo, la

constancia y la aceptacion del cambio. Es fundamental desarrollar en el alumno
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el espiritu critico, su capacidad de analisis y la objetividad: que descubra que
en la investigacion historica el método es el principal aval de la rigurosidad de
la historia. Prats (2001) propone que el proceso por el que se crea el
conocimiento historico es un excelente ejercicio intelectual que permite al
alumnado la formulacién de opiniones y analisis sobre las cosas de manera

estricta y racional

Evidentemente, para que este cambio se produzca en el aula, es necesario el
oportuno cambio metodologico de forma que el alumnado sea un elemento
activo en el proceso de aprendizaje: las estrategias de caracter expositivo, aun
siendo necesarias, deben ir dando paso a estrategias de indagacion; pues
como apunta Beltran (2003), las estrategias de indagacion estan directamente
relacionadas con la calidad del aprendizaje del estudiante, a la vez que nos van
a permitir diagnosticar las causas del bajo o alto rendimiento escolar.
Entendemos como estrategias de indagacién aquellas formas de planificar,
organizar y desarrollar acciones propias del proceso de ensefanza-aprendizaje
basadas en la actividad del alumno, siguiendo pautas mas o menos precisas
del profesor.

Desde el punto de de la ensefianza de la Historia, para que este cambio se
produzca es necesario aproximar a los alumnos de secundaria los métodos que
utilizan los historiadores, es decir el método cientifico, por un lado, y por otro la
necesidad a aproximarnos a las fuentes primarias. Santisteban y Pagés (2010)
introducen una serie de razones para el uso de las fuentes primarias en el aula:
éstas ayudan a superar la estructura organizativa de los libros de texto a partir
de actividades sobre la historia familiar y local y de procedimientos para
relacionar pasado y presente. Ademas a través de dichas fuentes podemos
conocer la historia mas préxima y establecer generalizaciones y relaciones con
otras realidades y con otras temporalidades. Uno de los principales elementos
en el trabajo con fuentes primarias es que faciliten el protagonismo del

estudiante en su propia reconstruccion de la historia (Prats y Santacana, 2011).

El método cientifico, en cualquier caso, parte de problemas al igual que
cualquier estrategia centrada en la investigacion o en el descubrimiento guiado;
en este sentido es muy util la utilizacion del ABP (Aprendizaje Basado en

Problemas); consiste este método en plantear al alumno una situacion
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desafiante, para cuya resolucién debera comprender el problema, buscar con
ayuda del profesor una estrategia para solucionarlo, ejecutar esta estrategia y
si es correcta pasar a buscar otras alternativas o posibilidades de
generalizacion (Hernandez Cardona, 2002). Como es logico, la practica de
ejercicios de este tipo favorece el razonamiento de los alumnos mas alla de la
memorizacién y permite situar las ciencias sociales en una posicién practica,
util en la vida cotidiana. EI ABP incorpora muchos elementos fundamentales en
el aprendizaje de las ciencias sociales; entre esos elementos, el planteamiento
interdisciplinar del conocimiento, el papel activo del alumno y la conexion con la
realidad social; el conocimiento del entorno es un elemento basico para un

aprendizaje significativo (Dominguez, 2004).

Como indica Casas (2003), para aprender ciencias sociales es necesario
facilitar las estructuras y los instrumentos adecuados para convertir la
informacion en conocimiento. Es necesario saber informarse con las fuentes
correctas, buscar explicaciones a los hechos y fenomenos para comprender la
informacion que éstas nos presentan, saber profundizar en las razones y
argumentos que justifiquen estos conocimientos, convicciones, opiniones vy
creencias, y saber argumentar con razones fuertes y coherentes sus puntos de

vista (Prieto, Gomez y Miralles, 2013).

Propuesta didactica
Justificacion de la propuesta didactica

La idea de estudiar la figura de Hernando de Alarcon utilizando el método
biografico y partiendo de una leyenda, tiene como finalidad, ademas de
aproximarnos al conocimiento de la politica exterior de Carlos V, el
conocimiento del entorno. Utilizar el entorno de los alumnos como recurso
didactico es fundamental para la observacion directa y el aprendizaje por
descubrimiento guiado (Murphy, 2011). Hernando de Alarcén nacié en 1466 en
Palomares del Campo (Cuenca), donde sus descendientes dejaron un rico
legado, que suele ser desconocido por los alumnos del municipio conquense,

por tanto la propuesta didactica tiene como finalidad acercar este rico
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patrimonio, especialmente arquitectdnico, a los nifios y jévenes de Palomares

del Campo.

Curso al que va dirigido

Esta propuesta didactica estd pensada para alumnos de 3.° de ESO
(curriculum LOMCE).

Temporalizacion

Este proyecto o propuesta didactica esta pensada para llevarla a la practica

durante el segundo trimestre.

Teniendo en cuenta que en 3.° de ESO, tenemos tres horas semanales de
Ciencias Sociales, geografia e historia, esta actividad esta pensada para
realizarla en dos semanas, en total seis sesiones mas la visita a la capilla de

los Alarcones en Palomares del Campo.

Objetivos
1. Trabajar con fuentes primarias y fuentes secundarias.
2. Utilizar los relatos como fuente del conocimiento historico

3. Aproximar al alumno al conocimiento de la Monarquia Hispanica a través
de la biografia de Hernando de Alarcén (1466-1540), capitan destacado

al servicio de los Reyes Catolicos y del emperador Carlos V.

4. Valorar el patrimonio material, partiendo del conocimiento del entorno

Contenidos

Bloque 2: Los Austrias y sus politicas: Carlos V' y Felipe Il
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Competencias

Con este proyecto trabajaremos basicamente dos competencias: la linguistica,

competencia social y ciudadana y aprender a aprender.

Secuenciacion de la actividad

1.

Comenzaremos con la lectura e interpretacién de la leyenda de una
leyenda que atribuye a Hernando de Alarcén la fundacion de la villa
de Pozuelo de Alarcon (Madrid), cuando en 1525 acompafaba a
Francisco | rey de Francia en sus cacerias por los montes de Madrid.
Hay que partir de unos conocimientos previos: Francisco | fue
derrotado y hecho prisionero en Milan en la Batalla de Pavia (1525) y
conducido a Madrid donde estuvo alojado en el Alcazar; al cargo de
este ilustre prisionero estuvo el capitan Hernando de Alarcon.

Trabajamos con documentos: En esta segunda parte los alumnos,
por grupos, utilizando fuentes primarias y secundarias que le
presente el profesor investigaran qué hay de verdad y de ficcion en la
leyenda; asi comprobaran que Pozuelo de Alarcén no se funda en
esta fecha sino que ya existian con anterioridad primero como aldea
de Madrid, mientras que nuestro principal protagonista Hernando de
Alarcon, en efecto fue un personaje que ejerciendo como custodio de
Francisco |, acompafiaba a éste en sus salidas del Alcazar de Madrid
para cazar en los montes. En realidad lo que se pretende es
desarrollar habilidades y conocimientos. El profesor actua como
colaborador del alumno y le muestra los recursos (Quinquer, 2004).

Estudio y tratamiento del personaje: Hernando de Alarcon. En este
caso el profesor presentara a los alumnos distintos documentos
(fuentes primarias y secundarias) para llegar a una aproximacion a la
figura de Hernando de Alarcon. El tratamiento biografico del
personaje se completara con murales con lineas del tiempo y con un
analisis del escudo de Hernando de Alarcon, entrando de este modo
en el tratamiento e interpretacion de las fuentes iconograficas (Pagés
y Santisteban, 2010). Por iconografia entendemos la descripcion de
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imagenes, retratos, cuadros, estatuas o monumentos, asi como las
fotografias actuales y la iconografia creada con finalidad virtual
(Hernandez Cardona, 2002).

4. Puesta en valor del patrimonio: La actividad concluira con la visita de
la Capilla de los Alarcones, en la iglesia parroquial de Palomares del
Campo; capilla construida en el siglo XVI por un descendiente de
Hernando de Alarcén, con el fin de trasladar sus restos desde
Napoles a su pueblo de nacimiento, Palomares del Campo. Aunque
los restos nunca se trasladaron, si ha quedado un rico patrimonio

arquitectonico y artistico.

Metodologia

Para llevar a cabo este proyecto utilizaremos estrategias de indagacion: Para
realizar las actividades propuestas nos hemos basado en: Aprendizaje Basado
en Problemas (ABP) y el método de proyectos (Dominguez, 2004). En cuanto
al agrupamiento de los alumnos: tendremos unas actividades de caracter
individual, otras que se haran en pequefio grupo (grupos de cuatro o cinco
alumnos) y finalmente actividades de gran grupo donde toda la clase sera
participe (Miralles, Molina, Ortuiio 2011). A la hora de constituir los grupos
hemos tenido en cuenta la Atencion a la Diversidad; asi los alumnos con ciertos
problemas de aprendizaje los hemos puesto en grupos donde algun compariero
ha ayudado; teniendo siempre en cuenta que uno de los mecanismos basicos
para atender la diversidad natural es el aprendizaje cooperativo (Quinquer,
2004).

Materiales basicos

1. Capitulo VII de la serie recientemente estrenada en TV, dedicado a la
batalla de Pavia y el cautiverio del rey francés Francisco I.

2. Leyenda incluida en el libro de Caceres y Prat, A. (1891): Pozuelo de

Alarcon. Madrid, Diputacién Provincial

3. Articulo que publiqué en el libro de festejos 2010 de Palomares del

Campo titulado: Hernando de Alarcon, el palomarefio mas universal.
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4. Relaciones topograficas de Felipe Il: respuestas de las villas de
Palomares del Campo y Pozuelo de Alarcon.

5. Escudos de Hernando de Alarcon.
Criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje

Como criterio de evaluacién para esta actividad, sefalaremos: Conocer los
rasgos de las relaciones exteriores de los siglos XVI 'y XVIl en Europa.

Los estandares de aprendizaje evaluables son especificaciones de los criterios
de evaluacion que permiten definir los resultados de aprendizaje y concretan lo
que el alumno debe saber, comprender y saber hacer en nuestra asignatura;
como estandar fundamental: Analizar las relaciones entre los reinos europeos

que conducen a las guerras.
Conclusién

Los nuevos retos educativos exigen una manera de trabajar donde la
innovacion, tanto dentro como fuera del aula debe ser el nuevo estandarte del
profesorado. Innovar significa trabajar por competencias Si queremos innovar
debemos dar prioridad a las estrategias de indagacion donde el alumno se
convierte en protagonista de su propio aprendizaje. El rol del profesor
consistira en estimular la busqueda por parte del alumno, incitar su creatividad,
mostrar siempre entusiasmo, alentando los refuerzos positivos, mostrando
siempre interés por lo que los alumnos dicen y piensan y valorando todo el
proceso de razonamiento del alumno, no solo el resultado final. También es
importante tener en cuenta la necesidad de una ensefianza personalizada,
donde se tenga en cuenta tanto las necesidades del alumno de forma
individualizada como la necesidad de interactuar de forma grupal, con el fin de
consolidar el proceso de socializacidn tan necesario para los alumnos de

secundaria.
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EL APRENDIZAJE-SERVICIO Y LA ENSENANZA DE LA
HISTORIA MODERNA EN EDUCACION SECUNDARIA: UNA
APUESTA POR LA DIFUSION DEL PATRIMONIO INMUEBLE Y
DOCUMENTAL LOCAL

Javier Fernandez Martin

(Universidad de Granada)

Introduccién

En la actualidad la insercidn de estrategias educativas de caracter innovador en
la escuela es un hecho relevante en nuestro pais gracias a una mayor
receptividad por parte de docentes, familiares e instituciones. La metodologia
del Aprendizaje-Servicio (ApS en adelante) se encuentra entre ellas y, como
tal, el propdsito de esta comunicacion es presentar una propuesta didactica
sobre las posibilidades que puede ofrecernos como elemento potencializador
de la ensefhanza de la historia moderna. A modo de ejemplo, y tomando como
referencia el contexto andaluz, se propone orientar dicha metodologia hacia la
reivindicacion del legado historico local de este periodo con el fin de alcanzar
un doble objetivo: acercar al alumnado de Secundaria a la realidad historica de
su localidad y conseguir al mismo tiempo que involucren a su comunidad
mediante el desarrollo de proyectos que permitan la difusion del patrimonio

inmueble y documental.

Si atendemos a las palabras de Puig (2011: 11) el ApS es “una metodologia
que combina en una sola actividad el aprendizaje de contenidos, competencias
y valores con la realizacion de tareas de servicio a la comunidad’. Sus
actividades deben planificarse con la premisa de detectar un problema real
dentro de una determinada comunidad vy satisfacerlo mediante el
establecimiento de un proyecto coherente con el medio en que se desarrolla.
Partiendo de este supuesto, cuanto mayor sea el acierto a la hora de
diagnosticar la necesidad, mayor sera la eficacia del servicio (Puig, Gijon,
Martin y Rubio, 2011). Esta accion se suele centrar en dificultades

57



habitualmente presentes en nuestra sociedad (Puig, Battle, Bosh y Palos,
2007), enmarcandose normalmente en actuaciones como defender y proteger
el medio ambiente, difundir la importancia que supone donar sangre, colaborar
con asociaciones civicas en la atencién a grupos sociales desfavorecidos o,
como es el caso que nos ocupa, reivindicar el patrimonio histérico desprotegido
u olvidado.

Para implementar un proyecto de estas caracteristicas se debe partir de un
profundo conocimiento de la realidad en que se halla inmersa el centro
educativo, propiciando asi un mejor disefio de la actividad que se pretende
realizar. Asimismo, es indispensable disponer de una colaboracion coordinada
con otros agentes como, por ejemplo, entidades e instituciones representativas
de la comunidad. De esa manera, se puede obtener un apoyo que garantice la
viabilidad del servicio (Puig, Gijén, Martin y Rubio, 2011).

El uso de la metodologia de ApS en la educacién formal permite que el
alumnado dé sentido al aprendizaje transmitido anteriormente por el
profesorado y establecido en los elementos curriculares por medio de un
proyecto experimental, fomentando de ese modo la resolucion de problemas y
el trabajo cooperativo. A través de sus distintas fases, la accion estimula el
pensamiento critico por medio de un incesante compromiso con su entorno
social catalizado mediante la culminacion de objetivos que tengan como meta
solucionar un problema real (Puig, Gijon, Martin y Rubio, 2011). De igual forma,
el contacto y la colaboracion con instituciones y colectivos hacen posible la
aparicion de valores y actitudes de responsabilidad civica, revitalizando el
papel protagonista de la escuela en la sociedad (Birdwell, Scott, y Horley,
2013).

La aplicacion del ApS en los centros educativos ha experimentado, desde que
comenzd a conocerse en Espafia en el afio 2003, una progresiva extension a
nivel nacional, constituyéndose espacios de difusién como el Centre Promotor
Aprenentatge-Servei* en Catalufia y la Fundacion Zerbikas® en el Pais Vasco.

También, a lo largo de estos afios se han articulado grupos promotores como la

http://www.aprenentatgeservei.org/

5 http://www.zerbikas.es/
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Red Espafiola Aprendizaje-Servicio® y la Red Universitaria Espafiola de
Aprendizaje-Servicio’. Por otro lado, la utilizacion de esta metodologia ha
contado con respaldo institucional por parte del Ministerio de Educacion,
Cultura y Deporte apoyando el proyecto Dos Mares?®, y por una nutrida red de
ayuntamientos como Lérida, Hospitalet de Llobregat, Segovia y Soria, entre
otros. En la actualidad, los gobiernos autonémicos de Catalufia y Navarra estan
planificando su incorporacion al curriculo de Educacién Secundaria (Battle,
2015).

Propuesta didactica

La conservacion del patrimonio histérico supone toda una tarea para la
sociedad que lo alberga; algo que en muchas ocasiones se convierte en un
verdadero reto al contar con factores adversos como la falta de apoyo
institucional y el desinterés de la ciudadania, derivando en un abandono del
mismo. La razén de tal desinterés puede ser producto de un desconocimiento
de la riqueza del propio patrimonio mas que de una actitud inicua por parte de
la comunidad. Es por ello conveniente apostar por la divulgacion del patrimonio
historico y que ésta pase por los centros educativos si verdaderamente se
quiere concienciar a las generaciones actuales y a las venideras de la

necesidad de protegerlo (Fernandez y Gonzalez, 2003).

Los valores y competencias que ofrece la metodologia del ApS constituye una
oportunidad para la difusién del patrimonio local por parte del alumnado y el
contacto con fuentes primarias que lleva asociado contribuye a revitalizar la
importancia de espacios tradicionalmente reservados a investigadores y
eruditos (Prieto, Gomez y Miralles, 2013). Esta difusiéon se puede llevar a cabo
con dos tipos de patrimonio correspondientes a la Edad Moderna vy

generalmente presentes en los municipios: el documental y el inmueble.

http://aprendizajeservicio.net/

https://sites.google.com/site/redapsuniversitario/

8 http://www.dosmares-aps.es/index.php/es/
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Con respecto al patrimonio documental, éste ha tenido, y aun continua
teniendo, un papel reservado y desconocido para muchos sectores de la
sociedad; algo que se encuentra motivado, entre otras razones, por su escasa
exposicion publica, al contrario de lo que sucede frecuentemente con el
patrimonio inmueble. En relacion a la divulgacién de los archivos historicos y
bibliotecas, ésta se encuentra condicionada por la localidad en que se
encuentren. Si se considera el factor demografico, las ciudades mas pobladas
suelen disponer en muchos casos de mayores recursos y mejores instalaciones
que los pequefios municipios, o que se plasma también en la posibilidad de
desarrollar actividades culturales como visitas guiadas, conferencias o
exposiciones. Otro factor que incide en la difusion documental es el estatus que
pueda tener el lugar. En las capitales de provincia podemos encontrar archivos
pertenecientes a diversas instituciones: locales, parroquiales, diocesanos, de
protocolos o provinciales entre otros, mientras que en el resto de localidades lo

habitual es hallar los dos primeros.

En Andalucia, son los archivos municipales y parroquiales de los pequefios
municipios los que, mayormente, custodian la documentacion generada en
época moderna en este tipo de instituciones. De los 688 archivos locales de los
que disponemos datos, un 53% contiene informacion de época moderna. Un
84% de ellos se encuentran en lugares con una poblacion inferior a los 20.000
habitantes (Portal de Archivos de Andalucia, 2015). Con respecto a la
documentacion eclesiastica, hay 387 municipios que cuentan con archivos
parroquiales con documentacion del periodo moderno; un 89% de estas

localidades tienen una poblacion inferior a los 20.000 habitantes (Marti, 2001).

En cuanto al patrimonio inmueble de época moderna, en Andalucia se vivié un
auténtico esplendor urbanistico gracias a la propagacion de diversas
tendencias arquitecténicas como la renacentista, la barroca o la neoclasica. La
huella de este proceso queda reflejada en grandes ciudades como Sevilla,
Granada y Cadiz, al igual que en pequefos municipios como Baeza, Osuna y
Arcos de la Frontera (Atlas, 2009). La importancia patrimonial de este periodo
no excluye de amenaza a sus elementos en la actualidad. Segun datos
ofrecidos por la Asociacion Hispania Nostra, entidad de gran prestigio nacional

por su labor en la defensa del patrimonio en riesgo, Andalucia es la segunda
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comunidad auténoma, por detras de Castilla y Ledn, con un mayor numero de
elementos del Patrimonio cultural en peligro; actualmente en la “Lista Roja del
Patrimonio”, elaborada por dicha asociacién, se incluyen 37 elementos
patrimoniales andaluces de época moderna (Asociaciéon Hispania Nostra,
2015).

Teniendo en cuenta esta realidad, la puesta en practica, por parte del
profesorado, de un proyecto ApS relacionado con el patrimonio podria toparse

con diversas dificultades:

- La desmesurada extension del curriculo que actualmente tienen las
asignaturas de Ciencias Sociales, asi como la imperiosa exigencia de
abarcarlo memoristicamente (Trepat, 2015), hace imposible en muchos
casos la inclusién de metodologias procedimentales.

- La posibilidad de no recibir ningun tipo de colaboracién de la comunidad
educativa, de instituciones y de colectivos civicos o la falta de
coordinacion con éstos; elementos esenciales a la hora de garantizar la
utilidad de un proyecto ApS (Puig, Battle, Bosh y Palos, 2007).

- En caso de producirse una ausencia de especialistas en patrimonio
historico-artistico en la localidad a la que pertenezca el centro, se
perderia la oportunidad de contar un valioso apoyo (Cruces, 1996) que

enriqueceria el disefio y desarrollo del servicio.

Cabe destacar que, a la hora de abarcar ésta o cualquier otra propuesta de
ApS, la principal mision a la que se enfrenta el docente es la de lograr motivar a
sus alumnos, dado que dificiimente se podria producir un servicio con éxito si
no hay alumnos involucrados con su tarea (Puig, Battle, Bosh y Palos, 2007). A
ello se le afade que, segun Luna y Folgueiras (2014), el profesorado debe
garantizar desde un principio el apoyo de las familias, asegurandose de que
sean conscientes de la utilidad del proyecto.

Como se ha sefalado previamente, el avance que el ApS ha tenido en Espafa
en los ultimos afos ha dado lugar a numerosas experiencias en centros
educativos relacionadas con diversas materias curriculares. Entre ellas,

destacamos dos por su afinidad con la propuesta que presentamos:
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“‘Adoptamos la muralla de Matard”: proyecto realizado por alumnos
de la asignatura de Ciencias Sociales del |IES Alexandre Satorras
(Matard, Barcelona) con el objetivo de fomentar la conservacion y
valoracién de la muralla de época moderna existente en la ciudad.
Con ese fin, el alumnado profundiza en el conocimiento de su
patrimonio preparando visitas guiadas para distintos colectivos,
desde nifios de primaria hasta estudiantes de la Universidad de
Barcelona® (llla, 2009).

“Tierra de Gigantes”: experiencia llevada a cabo por alumnos de la
asignatura de Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (1.° de
Bachillerato) del IES Isabel Perillan y Quirés (Campo de Criptana,
Ciudad Real). En este ambicioso proyecto, que ha contado con la
colaboracion del ayuntamiento, se ha creado y disefiado una pagina
web'® con el propésito de difundir el patrimonio histérico-cultural y
natural local y ponerlo en valor como recurso turistico. Ademas, se
han elaborado audioguias en diferentes idiomas y una base de datos
que engloba todos los elementos patrimoniales de Campo de
Criptana —geolocalizados y acompafiados de una breve informacion—
con el fin de que pueda ser consultada por el visitante mediante la
aplicacién movil de Realidad Aumentada Layar'?.

Conclusiones

La presencia del ApS —junto con otras estrategias innovadoras— en nuestro

pais es un sintoma de que algo esta cambiando en los centros educativos. Hay

un creciente interés por ensefar de otra forma y ello lo demuestra el ascenso

que ha experimentado esta metodologia en los ultimos afios, motivado quizas

9

En el siguiente video se muestra el desarrollo de esta experiencia [en catalan]:

https://www.youtube.com/watch?v=fNduQE 7fn4

10

11

12

http://campodecriptana.wix.com/tierradegigantes

En su mayor parte data de época moderna.

En este enlace se puede observar la excelente labor realizada en el proyecto:

https://www.youtube.com/watch?v=YwvFvghG4Jg
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por el hecho de que, gracias a las nuevas tecnologias, a la amplia literatura
publicada y a los numerosos centros promotores, la informacion existente sobre
la misma puede transmitirse con facilidad, haciendo posible la divulgacion de

un gran numero de experiencias.

Atendiendo a estas circunstancias, con esta propuesta se pretende invitar al
profesorado de Educacion Secundaria a conocer y adoptar esta estrategia
educativa en la ensefianza de Historia Moderna. Se ha mostrado una via, como
es el acercamiento al conocimiento y defensa del patrimonio historico de este
periodo, pero es seguro que existen muchas mas para explorar que ofrezcan
un servicio util a la comunidad. Cada comarca, cada municipio y cada barrio
puede tener una serie de necesidades concretas que favorezcan la aplicacion
de un servicio u otro, unicamente es cuestion de creatividad, implicacion y

voluntad.

Por otro lado, aunque la utilizacion de esta estrategia para difundir el patrimonio
historico puede ser beneficiosa en todos los casos, se ha querido incidir en su
aplicacidon en las pequefas localidades, lugares en los que generalmente hay
menos posibilidades y recursos, y en los que la accion reivindicativa de esta
metodologia puede tener mayor acogida.

El simple hecho de constatar que el patrimonio histérico alberga nuestra
memoria y nuestro pasado no es suficiente para preservar su incalculable valor,
se necesita difundir su relevancia y utilidad a la ciudadania. En esta labor, es
imprescindible que la escuela asuma el rol correspondiente a la importancia
que su funcién tiene para la sociedad y se convierta en un auténtico referente

cultural en todos los municipios.
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BUSQUEDA, SELECCION Y EXPOSICION AUTONOMA DE
INFORMACION DEL ANTIGUO REGIMEN Y EL LIBERALISMO.
UNA EXPERIENCIA DE INVESTIGACION AUTONOMA CON
ALUMNADO DE SECUNDARIA

Enrique Vidal-Abarca Garcia

IES Arzobispo Lozano (Jumilla, Murcia)

Introduccién

Esta es una experiencia educativa desarrollada durante el curso 2013-2014 por
el Departamento de Geografia e Historia. Se prepar6 un guion de los aspectos
a desarrollar por parte de los alumnos para que ellos eligieran los puntos sobre
los que iban a llevar a cabo su investigacion. Los alumnos trabajaron en
grupos, buscaron y seleccionaron informacion siguiendo criterios de rigor
historico, y, con los resultados, elaboraron una presentacion en Power Point.
Presentaron los resultados ante el resto de la clase. Al finalizar la exposicion de

todos los grupos se llevo a cabo una sesion de analisis critico de los mismos.

Reflexién previa

El trabajo que aqui se presenta nace de la reflexion por parte del Departamento
de Ciencias Sociales acerca de los problemas que encontramos en nuestros
alumnos para seleccionar adecuadamente la informacién y exponerla de
manera clara y organizada. Pretendemos con este tipo de planteamientos salir
de la metodologia memoristica y magistocéntrica que normalmente empleamos
para abordar las unidades didacticas que nos marca el curriculum (Pro y
Miralles, 2009).

Por otra parte, Internet se ha convertido en una herramienta consolidada de
consulta de informacion. Consideramos que debemos ensefar a nuestro
alumnado a ser capaces de seleccionar informacion, analizarla con espiritu

critico, elaborar autbnomamente conclusiones que les permita navegar en este
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mar de informacion que es Internet en el siglo XXI. Debemos aprovechar la
oportunidad que nos brinda Internet y el hecho de que los alumnos, incluso los
que pertenecen a un contexto socioecondmico mas bajo, tienen acceso a la red

incluso en sus dispositivos moviles.

Desde la perspectiva del aprendizaje, el uso de las TIC proporciona una serie
de ventajas que no debemos desaprovechar (Trepat y Rivero, 2010):

* Interés y motivacion. Los alumnos estan muy motivados al utilizar los
recursos TIC y la motivacion (el querer) es uno de los motores del
aprendizaje, ya que incita a la actividad y al pensamiento. Por otro lado,
la motivacion hace que los estudiantes dediquen mas tiempo a trabajar

y, por tanto, es probable que aprendan mas.

* Interaccidon y continua actividad intelectual. Los estudiantes estan
permanentemente activos al interactuar con el ordenador y entre ellos a
distancia. Mantienen un alto grado de implicacion en el trabajo. La
versatilidad e interactividad del ordenador, la posibilidad de "dialogar"
con él, el gran volumen de informacién disponible en Internet..., les atrae

y mantiene su atencion.

* Desarrollo de la iniciativa. La constante participacion por parte de los
alumnos propicia el desarrollo de su iniciativa ya que se ven obligados a
tomar continuamente nuevas decisiones ante las respuestas del
ordenador a sus acciones. Se promueve un trabajo autonomo, riguroso y

metodico.

* Aprendizaje cooperativo. Los instrumentos que proporcionan las TIC
(fuentes de informacioén, materiales interactivos, correo electronico,
espacio compartido de disco, foros...) facilitan el trabajo en grupo y el
cultivo de actitudes sociales, el intercambio de ideas, la cooperacion y el
desarrollo de la personalidad. El trabajo en grupo estimula a sus
componentes y posibilita la discusion sobre la mejor solucion para un

problema.

* Desarrollo de habilidades de busqueda y seleccion de informacién. El

gran volumen de informacion disponible, sobre todo en Internet, exige la
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puesta en practica de técnicas que ayuden a la localizacion y

discriminacion de la informacion que se necesita y a su valoracion.

* Mejora de las competencias de expresion y creatividad. Las
herramientas que proporcionan las TIC (procesadores de textos, editores
graficos...) facilitan el desarrollo de habilidades de expresion escrita,

grafica y audiovisual.

* Facil acceso a mucha informacion de todo tipo. Internet y otras fuentes
de informacién ponen a disposicion de alumnos y profesores un gran
volumen de informacion (textual y audiovisual) que, sin duda, puede

facilitar los aprendizajes.

* Personalizacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje. La
existencia de multiples materiales didacticos y recursos educativos
facilita la individualizacion de la ensefianza y el aprendizaje; cada
alumno puede utilizar los materiales mas acordes con su estilo de

aprendizaje y sus circunstancias personales.

* Instrumentos para el proceso de la informacion. Las TIC les
proporcionan poderosos instrumentos para procesar la informacion:

escribir, calcular, hacer presentaciones.

Ademas de ello, con este trabajo pretendemos desarrollar las habilidades
comunicativas de nuestros alumnos. Y es que nos hemos dado cuenta de que
tienen dificultades para expresar los conocimientos que tienen, aun siendo
alumnos con expedientes y calificaciones brillantes. Es por ello que queremos
llevarlos a la comunicacion de contenidos de manera verbal, para poder

practicarla y hacer una reflexidon y correccion de los fallos mas comunes.

Hipotesis de partida

La investigacion sobre los principios ideoldgicos del Antiguo Régimen y los
cambios que se introducen con el pensamiento liberal, a partir de diferentes
fuentes, pero preferentemente de Internet, puede ayudar al alumnado a
acercarse al estudio autbnomo de la Historia y permite que adquieran
habilidades procedimentales basicas relacionadas con el tratamiento de la
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informacion. Nos estamos refiriendo mas concretamente a la seleccion, analisis
critico de los contenidos que los alumnos encuentran en la red, contraste de
informaciones, elaboracion sintetizada de conclusiones y, sobre todo, la
transmision oral de las mismas con un vocabulario y fluidez adecuados (Prats y
Santacana, 2001).

Descripcion de la experiencia educativa

Desarrollamos la experiencia educativa en un Instituto de Educacion
Secundaria durante el curso 2013-2014. Dada la falta de fluidez que habiamos
percibido los miembros del Departamento de Geografia e Historia en nuestros
alumnos a la hora de expresarse verbalmente, nos decidimos a trabajar en ello

en el aula.

Se trabajo con alumnos de 4.° de ESO sobre la unidad didactica dedicada al
Antiguo Régimen. Tomando como referencia el libro de texto de los alumnos y
del docente (VV. AA., 2013; Garcia Sebastian y Gatell Animont, 2014)
dividimos los contenidos del mismo en cinco apartados, correspondientes a los
cinco grupos de trabajo en los que quedo dividida la clase.

En las primeras sesiones nos servimos del Aula Plumier para que los alumnos
fueran buscando informacion en base a las directrices y orientaciones que el
profesor les fue proporcionando. Una vez concretada la orientacion del trabajo
los alumnos debieron trabajar en grupo contrastando las informaciones que
iban encontrando los miembros y debian consensuar la adecuacion de las

mismas en el resultado final del trabajo.

Posteriormente debian estructurar de manera clara los contenidos de cara a
una exposicion a sus compafieros utilizando un vocabulario especifico y una

fluidez en sus explicaciones.

Objetivos
Los objetivos que nos propusimos alcanzar fueron los siguientes:

- Conocer los rasgos mas sobresalientes del Antiguo Régimen vy los
principios del Liberalismo.
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- Introducir al alumnado en el uso de metodologias de investigacion
historica, en el sentido de la busqueda de informacion, contraste y

analisis critico de la misma y elaboracion de conclusiones histéricas.

- Trabajar en grupo y debate sobre los aspectos mas controvertidos a

los que hayan podido llegar.

- Estructurar de manera clara y adecuada los contenidos de su trabajo

de manera que sean facilmente entendibles por sus companeros.

- Fomentar la expresion oral y potenciar la fluidez y el vocabulario

especifico.
- Analizar con actitud critica sus propios resultados.

- Extraer conclusiones acerca de los problemas mas destacados a la

hora de presentar informaciéon de manera oral.

Nivel escolar

Esta experiencia se plantea para alumnos de 4.° de ESO. Se llevo a cabo en el
IES, pero se trabajo también fuera de él, contando con que nuestro alumnado
tenia acceso a Internet. La mayoria de los alumnos cuentan con Internet en
casa, e incluso en sus dispositivos moviles. No obstante, disponian de las
instalaciones del centro para reunirse y hacer uso de los ordenadores. Algunos
grupos escogieron esta opcién y los resultados fueron satisfactorios.

Metodologia

Lo primero que hicimos fue explicar a los alumnos el tipo de actividad que
ibamos a desarrollar, pues se salia de la metodologia mas habitual.
Concretamos los objetivos y los criterios de evaluacidn. Y es que

conociéndolos consideramos que es mas facil alcanzarlos.

Posteriormente elaboramos un guion con los bloques tematicos que los
alumnos deberian trabajar, para que, posteriormente, ellos hicieran el reparto
de los mismos. Los grupos los hicimos los profesores atendiendo a criterios de
heterogeneidad y de proximidad de domicilio para facilitar el trabajo grupal
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fuera del centro. Consideramos que de esta manera la experiencia podia

resultar mas enriquecedora.

Tomando como base los contenidos del libro de texto de los alumnos, los
profesores estuvimos comentando con cada grupo los aspectos mas relevantes
en los que deberian trabajar, para que el resultado final abarcara toda la unidad
didactica.

Una vez agrupados los alumnos, repartidos los temas y comentados con el
profesor, se les proporcion6 una serie de recursos digitales en Internet en los
que empezar a navegar, sin perjuicio de los que ellos mismos encontraran de
manera autonoma. Las dos siguientes sesiones se desarrollaron en el Aula
Plumier con el objetivo de que iniciaran la busqueda de informacion y fueran
estructurandola. En este momento el profesor se mantuvo en un segundo plano

y disponible para resolver las dudas que les fueran surgiendo a los alumnos.

A la semana siguiente los alumnos trajeron los Power Point practicamente
terminados y los fuimos comentando en el Aula Plumier para retocar
fundamentalmente aspectos formales y de presentacion de contenidos de cara

a su exposicion en clase.

Llegada la hora de las exposiciones, los grupos contaban con 25 minutos para
llevarla a cabo. Los alumnos accedieron a ser grabados con el objetivo de
visualizarlo posteriormente y comentar los aspectos comunicativos mas
llamativos. En estas exposiciones debian intervenir todos los miembros de

cada grupo, haciendo un reparto equitativo del tiempo disponible.

Una vez finalizadas las tres sesiones que conllevaron las exposiciones,
dedicamos una ultima sesion a visualizar los fragmentos de video que
seleccionaron los profesores y en los cuales aparecen los fallos mas
significativos a la hora de expresarse. Fue una sesion distendida y divertida,
pero en la que los alumnos pudieron darse cuenta por ellos mismos de los
aspectos que deberian mejorar a la hora de expresar los conocimientos que

van adquiriendo.
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Temporalizacidon

Al comienzo del curso los miembros del Departamento planteamos abordar la
unidad didactica dedicada al Antiguo Régimen desde la perspectiva de la
busqueda, estructuraciéon y exposicidon de la informaciéon. Concretamos los
aspectos que los alumnos debian trabajar para poder exponerlos en clase. En
la primera sesion el profesor expuso los puntos que habria que abordar para

que posteriormente ellos eligieran el que les pareciera mas atractivo.

Las dos siguientes sesiones se desarrollaron en el Aula Plumier, donde los
grupos empezaron a trabajar en la busqueda de la informacién. El profesor
orientd a los alumnos sobre la manera de buscar en Internet y acercarlos a las
paginas mas cientificas. Pues uno de los objetivos de este trabajo era distinguir

entre las informaciones fiables de las que no lo son.

Dejamos el plazo de una semana para que los grupos desarrollasen el trabajo,
para volver a dedicar una sesidén en el Aula Plumier en la que los alumnos
podrian consultar con el profesor cuestiones relativas a la estructura y

presentacion de sus trabajos.

Las tres siguientes sesiones se desarrollaran en el aula de referencia, ya que
todas las aulas cuentan con ordenador y pizarra digital. Los alumnos
expusieron sus trabajos en estas sesiones, para dedicar una ultima a la
visualizacion de momentos seleccionados de las exposiciones y comentar los
errores mas comunes a la hora de expresion oral y estructuracion de

contenidos.

Recursos

En el centro disponiamos de Aula de Informatica que utilizamos en varias
sesiones. Ademas los alumnos disponen en la Biblioteca del centro de
ordenadores conectados a Internet para desarrollar el trabajo. El centro esta
abierto las tardes de los martes y los jueves.

Para que los alumnos tuvieran un guion de los aspectos a tratar, se apoyaron

en su libro de texto, ademas de la bibliografia aportada por el profesor que
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podian encontrar entre la biblioteca del centro y la municipal. Las paginas web

recomendadas para la busqueda de informacion fueron las siguientes:

http://www.profesorfrancisco.es/2009/11/antiguo-regimen.html

http://recursostic.educacion.es/secundaria/edad/4esohistoria/quincena3/index

quincena3.htm

http://recursostic.educacion.es/secundaria/edad/4esohistoria/quincena3/textos/

quincena3pdf.pdf

http://www.claseshistoria.com/antiguoregimen/esquema.htm

http://leccionesdehistoria.com/4ESO/historia/u-d-1-el-siglo-xviii-el-antiqguo-

regimen/

Actividades finales

Una vez recogida y estructurada la informacion, cada grupo presento su trabajo
en formato Power Point. Al mismo tiempo que se exponian, el profesor anoté

los comentarios que considerd oportunos para calificarlos posteriormente.

Como comentamos mas arriba, una vez expuestos los trabajos, y con la
grabacion de los mismos, dedicamos una sesion a visualizar e ir comentando
los errores que ellos mismos percibian, siempre con un espiritu de critica
constructiva y con respeto hacia el trabajo y el esfuerzo de los comparieros. La
suma de todos los trabajos englobaba la explicacidon de las caracteristicas
generales del Antiguo Régimen y del Liberalismo, en sus vertientes politicas y

econdémicas.

Conclusiones

De manera general podemos decir que el resultado de esta propuesta fue
satisfactorio. El alumnado se involucré muy positivamente en las actividades
que se propusieron y la mayoria de ellos se implicé en las actividades de grupo
fuera del aula.

Como sabemos, nuestra labor docente se desarrolla con grupos heterogéneos

de alumnos, y esta heterogeneidad también se reflej6 en un pequefio
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porcentaje de alumnos que tienen dificultades, aun siendo brillantes
académicamente, para trabajar en grupo. Sin embargo, uno de los objetivos de
esta propuesta también era desarrollar la capacidad de trabajo colectivo, y que
los alumnos vieran la manera de trabajar que tienen otros companeros. De ahi

que los grupos se hicieran siguiendo criterios de heterogeneidad.

En cuanto al resultado de los trabajos expuestos, en los que pretendiamos
evaluar la adquisicion de las capacidades relativas a la busqueda, seleccion,
procesado y exposicion de informacién, los resultados fueron dispares, pero
todos por encima de los minimos que pretendiamos alcanzar al comienzo de
esta actividad. Hubo trabajos en los que la busqueda de informacién se cifié a
las paginas y bibliografia propuesta, y al guion y pautas que aporto el profesor.
Los principales problemas que encontramos en estos trabajos fue la falta de

concrecion y estructuracion de la informacion que habian obtenido.

Otros grupos, sin embargo, llevaron a cabo una exhaustiva busqueda de
informacion y un demostrado esfuerzo por presentar los contenidos de manera
muy clara, ordenada y, sobre todo, muy visual. Es cierto que estos trabajos
coincidian con los grupos que tenian mayor numero de alumnos con buenos

resultados en pruebas de evaluacion convencionales.

Si atendemos a la exposicidon oral de los trabajos, los resultados no fueron tan
dispares. Y es que pudimos comprobar las dificultades que tienen los alumnos
para desarrollar y explicar oralmente las ideas que previamente han trabajado,
alejandonos de la mera exposicion memoristica. Muchos de ellos, aun
dominando el vocabulario especifico de los contenidos, tenian dificultades para
utilizarlo sin apoyarse en el Power Point. Y, por otro lado, presentaban
dificultades a la hora de conectar las ideas y los procesos historicos que
estaban exponiendo. Entendemos que estas destrezas también van unidas a la
madurez del alumno, pero consideramos que este tipo de experiencias pueden
ayudarles a alcanzarlas con mayor celeridad y correccion, por el mero hecho

de encaminarles a trabajarlas.

Finalmente indicar que la experiencia resultd claramente positiva, los alumnos
aprendieron de manera distinta y la dinamica de las clases cambid, permitiendo
un acercamiento profesor-alumno y alumno-alumno, y se generaron unas

sesiones de exposiciones muy satisfactorias.
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REPRESENTACION TEATRAL SOBRE LAS IDEOLOGIAS DEL
ANTIGUO REGIMEN Y EL LIBERALISMO. UNA EXPERIENCIA
DE PUESTA EN ESCENA CON ALUMNADO DE SECUNDARIA

Enrique Vidal-Abarca Garcia

IES Arzobispo Lozano (Jumilla, Murcia)

Introduccién

La experiencia que aqui exponemos surge del desarrollo por parte del grupo de
profesores del Programa Bilingie de una serie de actividades con motivo del
Ano Internacional de la Luz. Cada departamento involucrado desarroll6 una
actividad relacionada con esta tematica. Desde el Departamento de Ciencias
Sociales, en coordinacién con el Departamento de Lengua e Inglés, decidimos
crear una pequefia representacion teatral en inglés en la que los alumnos se
convertirian en actores que representarian a los personajes mas destacados
del Antiguo Régimen y la llustracion (Luis XIV, Rousseau, Montesquieu, Adam
Smith, Carlos lll, representantes del pueblo llano...) y darian a conocer su
manera de pensar y las ideas que movieron a estos personajes en su contexto

historico.

Reflexién previa

El trabajo que planteamos surge de la propuesta de la Coordinadora del
Programa Bilingle de realizar actividades en Inglés y en Francés con el motivo
de la celebracion del Afio Internacional de la Luz durante el curso académico
2014/2015.

Pretendiamos con ello abordar dos grandes objetivos: por un lado trabajar un
tema historico con una metodologia completamente distinta; y por otro lado
desarrollar la competencia linguistica de nuestros alumnos (Feliu Torruella y

Hernandez Cardona, 2011).
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Contamos para ello con unas condiciones especialmente favorables. Y es que
los grupos con los que pretendimos desarrollar esta actividad contaban con un
elevado numero de alumnos pertenecientes al grupo de teatro que habia en el
centro desde hacia ya bastantes anos, y con la predisposicidn para participar
en esta actividad de las dos profesoras de Lengua y Literatura que crearon y
desarrollaron este grupo de teatro. Ademas, contdbamos con una auxiliar de
conversacion siempre dispuesta a cualquier actividad que realizaramos con los

alumnos, y que nos ayudaria con la pronunciacion y entonacion de los guiones.

Hipotesis de partida

La elaboracién de una pequeia obra de teatro sobre el Antiguo Régimen y los
cambios ideoldgicos que se introducen con el pensamiento liberal nos parecié
una manera de conectar el Siglo de las Luces con el Dia Internacional de la Luz
desde el Departamento de Ciencias Sociales en coordinacion con el programa
bilingle que desarrolla el centro en el que trabajamos.

Fue una manera de trabajar los contenidos de esta tematica en Inglés,
fomentando la comprension lectora, redactar las ideas personificadas en los

protagonistas historicos, y expresar oralmente los guiones elaborados.

Descripcion de la experiencia educativa

Desarrollamos la experiencia educativa en un Instituto de Educacion
Secundaria inmerso en el Programa Bilinglie Mixto de Inglés y Francés durante
el curso 2014/2015. Nos pretendimos desmarcar de las tradicionales
metodologias de aula y dar a conocer al resto de alumnos del centro las ideas
que aparecieron durante el Siglo de las Luces, y que estan en la base del

sistema politico y econdmico que tenemos actualmente.

El trabajo se realiz6 con los alumnos de los grupos de 4.° de ESO Bilingte
sobre la unidad didactica dedicada al Antiguo Régimen. Tomamos de
referencia el libro de texto, tanto en inglés como en castellano, asi como el
manual del docente (VV. AA., 2013; Garcia Sebastian y Gatell Animont, 2014;
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VV. AA., 2014), y dividimos las ideas en personajes para poder llevar a cabo la
obra de teatro.

En la primera sesion creamos los personajes o grupos sociales que iban a
protagonizarla con el objetivo de asignar los personajes a los alumnos. No
obstante la clase se dividid en grupos que estarian tras el guion de cada uno de
los personajes. Los grupos deberian estructurar las ideas de su personaje para
después traducirlas al Inglés.

Posteriormente se entregarian las ideas a las profesoras del grupo de teatro
para que trabajaran junto con los alumnos en el guidon de la obra. Una vez
elaborada, los protagonistas deberian memorizarlo y trabajarian la

pronunciacion y entonacién con la auxiliar de conversacion.

Entre los Departamentos de Inglés y Ciencias Sociales contabamos con un
pequefio presupuesto para caracterizar a los personajes en la representacion
tetatral. El dia de la celebracion del Aio Internacional de la Luz se representd
la obra en el patio del Instituto.

Objetivos
Los objetivos que nos propusimos alcanzar fueron los siguientes:

- Conocer de los rasgos mas sobresalientes del Antiguo Régimen y los
principios del Liberalismo.

- Introducir al alumnado en la elaboracion de sus propios materiales en

Inglés.

- Trabajar en grupo y colaboracion en la puesta en escena de cada

personaje.

- Estructurar de manera clara y adecuada las ideas de cada uno de los

personajes.

- Fomentar la expresion oral y potenciar la fluidez y el vocabulario
especifico en el idioma del programa.

- Analizar con actitud critica sus propios resultados.
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- Extraer conclusiones acerca de los problemas mas destacados a la
hora de presentar informacion de manera oral en un idioma que no

es el nativo.

Nivel escolar

Esta experiencia se plantea para alumnos de 4.° de ESO. Se llevo a cabo en el
IES, pero se trabajo también fuera de él, pues los ensayos se realizaron
fundamentalmente las tardes que el centro permanecia abierto. Disponian de
las instalaciones del centro para reunirse y hacer uso de los ordenadores.

Algunos grupos escogieron esta opcion y los resultados fueron satisfactorios.

Metodologia

Lo primero que hicimos fue explicar a los alumnos el tipo de actividad que
ibamos a desarrollar, pues se salia de la metodologia mas habitual (Quinquer,
2004; Goémez Carrasco y Rodriguez Pérez, 2014). Concretamos los objetivos y
los criterios de evaluacion. Y es que conociéndolos consideramos que es mas
facil alcanzarlos. No obstante, y siendo el motivo de la actividad la celebracion
del Ano Internacional de la Luz, se plante¢ la actividad como complementaria.

A continuacion fuimos extrayendo los personajes que deberian aparecer en la
obra de teatro por su aportacion a los cambios que se producen durante el
Antiguo Régimen, asi como los grupos sociales que debian intervenir en la
obra y alejarnos de esa tradicional vision personalista de la Historia.

Los alumnos se mostraron muy interesados en representar a algunos
personajes de los propuestos (Luis XIV y Montesquieu tuvieron una gran
acogida entre los alumnos), de hecho, hubo que sortear alguno de ellos.
Aquellos alumnos que no deseaban tanto protagonismo formaron parte de los
grupos sociales involucrados en el proceso de cambio, con intervenciones
esporadicas mostrando su opinién ante las maneras de pensar y dando a
conocer a los espectadores como era la realidad que vivian durante estos

procesos de cambio.
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Los grupos sociales formaron representados por la totalidad del grupo de clase
que trabajé en él y todos se caracterizaban e intervenian directamente en
escena. Ellos redactarian los comentarios e intervenciones acordes con su
manera de pensar en el siglo XVIIl. Los demas grupos se formarian en torno a
los personajes de la obra y elaborarian conjuntamente las ideas a exponer.

El profesor MNL, junto con la auxiliar de conversacion con la que contabamos
durante ese curso, y los profesores de inglés de estos grupos trabajamos con
los alumnos en el proceso de traduccion de las intervenciones. Por otro lado,
se entregaron las propuestas a las profesoras de Lengua y Literatura que

dirigian el grupo de teatro para que le dieran forma junto con los alumnos.

Una vez elaborado el guion, se llevaron a cabo ensayos en clase y también por
las tardes en el centro para coordinar la obra de teatro. El ultimo paso fue la
representacion de la misma en el centro el dia de la celebracion, junto con las

actividades realizadas por el resto de los Departamentos.

Temporalizacidon

En la primera sesidn se propuso la actividad con una gran acogida entre los
alumnos. Se presento la tematica y la justificacion de la propuesta. Estuvimos
comentando la unidad, que ya se habia trabajado y evaluado en clase, con lo
que los contenidos y los personajes ya eran conocidos por los alumnos. Se
propusieron en la pizarra los personajes y grupos sociales que intervendrian en

la obra de teatro.

En la segunda sesién se hizo el reparto de papeles y se agrupo a los alumnos
en torno a ellos. Los alumnos en esta sesidn debian extraer las ideas del libro
de texto y de los documentos historicos que habiamos trabajado en clase,
ademas de apoyarse en materiales que debian buscar ellos de manera

auténoma.

Las ideas de los grupos se trabajaron con las profesoras de Lengua y Literatura
para concretar las intervenciones de los personajes y poder concretar los
guiones a traducir en inglés. Una vez tuvimos el guion se dedico una sesion
con el profesor MNL de Ciencias Sociales con la colaboracién de la auxiliar de
conversacion, y otra sesioén con los profesores de inglés de estos grupos para
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traducir los textos. Los ensayos se llevaron a cabo por las tardes durante el
horario que tiene establecido el grupo de teatro. Dedicamos por ultimo una

sesidn para hacer un ensayo general antes de la funcion.

Recursos

En el centro disponiamos de Aula de Informatica que utilizamos en varias
sesiones, al no existir un taller o laboratorio de ciencias sociales (Santacana,
2005). Ademas los alumnos disponen en la Biblioteca del centro de
ordenadores conectados a Internet para buscar informacion adicional. El centro
esta abierto las tardes de los martes y los jueves y fue utilizado por los alumnos
para completar sus guiones y para ensayar.

Para que los alumnos tuvieran un guion de los aspectos a tratar, se apoyaron
en su libro de texto, ademas de la bibliografia aportada por el profesor. Las
paginas web recomendadas para la busqueda de informacion fueron las

siguientes:

http://www.profesorfrancisco.es/2009/11/antiguo-regimen.html

http://recursostic.educacion.es/secundaria/edad/4esohistoria/quincena3/index

quincena3.htm

http://recursostic.educacion.es/secundaria/edad/4esohistoria/quincena3/textos/

quincena3pdf.pdf

http://www.claseshistoria.com/antiguoregimen/esquema.htm

http://leccionesdehistoria.com/4ESO/historia/u-d-1-el-siglo-xviii-el-antiquo-

regimen/

Actividades finales

Una vez elaborado el guidn y ensayada la obra de teatro, ésta fue representada
en varias sesiones para los distintos niveles el dia de la celebracion del ARo

Internacional de la Luz.
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Los alumnos perfeccionaron la pronunciacién con la auxiliar de conversacion y
le dieron una agilidad y puesta en escena que mantuvo la atencion de todos los

espectadores durante toda la funcién.

Para finalizar, en la siguiente sesién a la representacidon, les pasamos un
cuestionario en inglés sobre los distintos personajes que aparecieron para
comprobar que todos habian trabajado la obra de teatro completa. También se

les paso6 un cuestionario para que valoraran la experiencia.

Conclusiones

Podemos concluir que la experiencia desarrollada fue muy satisfactoria. Todos
los alumnos se implicaron en mayor o menor medida en la obra de teatro. Los
alumnos mas extrovertidos y que ya habian participado en obras del grupo de
teatro fueron los que tomaron la iniciativa de asumir los papeles protagonistas.
Otros alumnos decidieron implicarse también, caracterizados en el pueblo llano
y con intervenciones esporadicas. Y entre los mas introvertidos la idea de crear
una obra de teatro fue acogida positivamente, aunque prefirieron quedar como

guionistas de cada uno de los personajes.

Para los profesores fue una experiencia muy gratificante que permitio
desarrollar una actividad interdepartamental y que permiti6 un acercamiento
entre los profesores y los alumnos, que se sintieron embarcados en un
proyecto comun y cuyo éxito o fracaso dependia del esfuerzo de todos como

una unidad.

Finalmente, indicar que la representacion teatral tuvo una gran acogida y que
sirvié para potenciar el bilinglismo en el centro de una manera novedosa,

distinta y divertida y acercar a los alumnos a la Historia.
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UNA PROPUESTA DE EXPLICACION INTEGRADA DE LA
HISTORIA MODERNA EN EDUCACION SECUNDARIA

Francisco Javier Crespo Sanchez, Manuel Madrigal Canovas

(Universidad de Murcia)

Introduccién

¢ Resulta atractivo para el alumnado de Ensefianza Secundaria la Edad
Moderna? ¢ Es tedioso para el profesor transmitir los contenidos de esta etapa
historica? El espiritu que ha animado este trabajo ha sido el deseo docente de
presentar estos conocimientos de una forma mas dinamica, original e
interactiva; de forma que pueda ser percibido del mismo modo por los
discentes a través de actividades diversas y variadas (Miralles, Gomez vy
Monteagudo, 2012). El objetivo principal seria huir de los habituales esquemas
que en muchas ocasiones hacen del proceso educativo un ejercicio de mayor

dificultad para ambos actores (Monereo y Monte, 2011).

Qué duda cabe que para poder elaborar esta propuesta ha sido necesario tener
en cuenta el Decreto que establece el curriculo de ESO en la Comunidad
Autébnoma de Ila Region de Murcia, asi como las caracteristicas
psicopedagodgicas del alumnado al que va dirigida. La importancia de esta
materia queda justificada por el hecho de que lo histérico proporciona un
conocimiento esencial del pasado que contribuye a la comprension del
presente, siendo la Historia Moderna un eje fundamental en el entendimiento
del momento actual. Asimismo, esta propuesta quiere también reforzar y
demandar una mayor presencia de la Edad Moderna en la educacion de los
jovenes a través de los planes de estudios, pues hay que ser plenamente
consciente del alto valor formativo que encierra esta etapa (Lopez Facal, 2013).
En fin, a nadie escapa que la Historia en general, contribuye decisivamente a la
formacion de ciudadanos responsables, sabedores de sus derechos y de sus

obligaciones (Enkvist, 2011).
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De otro lado, el conocimiento de estos hechos histéricos propicia el desarrollo
de una serie de capacidades y técnicas intelectuales propias del pensamiento
abstracto y del pensamiento formal de los jovenes, como son la observacion, el
analisis, la interpretacion, la capacidad de comprension y el sentido critico.

Para el desarrollo de este modelo de explicacién, se ha optado por elegir,
dentro del curriculo propio de la materia de Ciencias Sociales. Geografia e
Historia de 2.° curso de Educacién Secundaria Obligatoria, el tema titulado “La
Monarquia hispanica”; unidad didactica 9 segun el libro de texto que presenta
la editorial SM. Con todo ello, los contenidos quedarian estructurados de la
siguiente forma: 1. La época de Carlos V; 2. El reinado de Felipe II; 3. La
conquista y colonizacion de América; 4. Economia y sociedad en América; 5.

La crisis de la Monarquia Hispanica y 6. Los Austrias del siglo XVII.

En definitiva, esta materia -sobre todo la que atafe a la Historia Moderna-,
debe suponer una adquisicion real de conocimientos historicos y de valores
(Marina y Bernabéu, 2007), ofreciendo al mismo tiempo una formacion practica
que pueda ser ampliada progresivamente gracias a su curiosidad intelectual y

su estimulo propio de aprendizaje.

Propuesta didactica

Si se entienden las estrategias metodolégicas como la serie organizada vy
secuenciada de acciones que se deciden como pauta de intervencion en el
aula (Roman Pérez y Diez Lopez, 1994), y que tienen como meta la solucién
de un problema o de un conjunto de ellos mejorando la practica educativa (la
metodologia constituye un elemento del curriculo que especifica las actividades
y experiencias mas adecuadas para que los diferentes tipos de contenidos se
aprendan adecuadamente y sirvan para que el alumno desarrolle las
capacidades que se pretenden); y se tiene en cuenta la importancia de la
interdisciplinariedad —sobre todo cuando se trata de conectar temas y ambitos
de conocimiento-, el método de explicacion que se quiere implementar en este
trabajo pretende disefiar un modelo que combine el estudio de la Historia
Moderna a través de la Historia del Arte (con el analisis de obras pictoricas,

tratando de explicar la materia mediante un acercamiento plastico a la misma),

86



la representacion de roles (intentando que el alumno comprenda la historia de
forma participativa) y la literatura (fundamental para entender como pensaban
en una determinada época y como era la produccion cultural del momento).
Asimismo, el uso de estas disciplinas auxiliares permitira el manejo de las TIC y
el fomento de la lectura, aspectos fundamentales en los procesos educativos
actuales (Truijillo, 2012).

Al margen de lo anterior, hay que sefialar que la propuesta que se realiza no es
en ninguna manera un método rigido o inflexible, pues debe estar abierta a la
capacidad de poder introducir modificaciones de forma que pueda adaptarse en
todo momento a las necesidades del contexto educativo sobre el que se quiere
trabajar (Marina y Pellicer, 2015).

Como esquema para el desarrollo de la Unidad Didactica, se ha decidido
explicar cada uno de los subapartados atendiendo a la relacion que se
establece con otras materias del curriculo y/o los principios metodologicos
empleados. Se ha buscado el equilibrio entre los recursos utilizados y los
contenidos propios del tema, apostando por un sistema integrado que no solo
sirva para dotar de un mayor dinamismo a los contenidos por parte del
profesor, sino que también haga participe al alumno y le ayude en su

aprendizaje.

En primer lugar, se van a sefalar los recursos que pueden ser utilizados en
relacién a la Historia del Arte. La importancia de esta disciplina queda mas que
demostrada al entender que no solo sirve para comprender el papel de la
belleza y la estética en la historia, sino también como recurso valido para
acercarse a los modos de vida y a los hechos del pasado. Asimismo, analizar
una obra de arte es una experiencia que ha de ser presentada a los alumnos
inicialmente como un gran placer visual y a continuacién, como una magnifica
oportunidad de valorar el trabajo intelectual del artista, comprender los rasgos
técnicos y artisticos de la obra y, por tanto, valorar ésta como fruto de su
tiempo. Esta disciplina sera utilizada en los apartados 1y 6.

Para acometer la explicacion del apartado numero 1 -en lo referente a los
problemas exteriores a los que hubo de enfrentarse Carlos V durante su
reinado- se propone la utilizacién del famoso cuadro pintado por Tiziano y que
tiene por titulo: Carlos V en la batalla de Miilhberg. Lo interesante, desde el
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punto de vista pedagdgico, es que mas alla de lo meramente artistico, ofrece
una informacién simbdlica —el que el monarca aparezca victorioso a lomos de
un caballo ataviado con el rojo del partido catdlico- que hara comprender a los
alumnos la problematica religiosa a la que hubo de enfrentarse el Emperador
como salvaguarda de la Cristiandad en Occidente. Asimismo, este recurso da
pie a la explicacion de los gastos que se ocasionaron debido a la politica de

guerras seguida.

En definitiva, los alumnos iran mas alla de los contenidos curriculares en si
mismos, ya que seran participes de los simbolismos y significados que este tipo
de obras quieren desprender. Con todo ello, se puede profundizar en la idea de
que la pintura transmite mucha mas informacion de la que simplemente puede

parecer a primera vista (Marrasée, 2013).

El apartado 6 es susceptible también para el uso de este tipo de metodologias.
Para explicar el periodo protagonizado por los Austrias del siglo XVII, se
propone la exhibicion en comparativa de cuatro grandes obras pictéricas que
sintetizan bien el periodo. Estas serian: Retrato de Felipe Ill de Pantoja de la
Cruz, El duque de Lerma de Rubens, Retrato del conde-duque de Olivares de
Velazquez y Retrato de Carlos Il de Juan Carrefio Miranda. En este caso, a la
fuerza visual de estas pinturas, se anade la potente capacidad de comparacién
que suscitan. De esta forma, se presenta como un medio ideal para conseguir
que el alumnado comprenda la evolucion politica durante este siglo,
entendiendo asi como los validos comenzaron progresivamente a cobrar mayor
poder y protagonismo en las tareas de gobierno de la nacion. Del mismo modo,
puede ser utilizado para ilustrar como hacia finales de la centuria, durante el
reinado de Carlos Il, es cuando la situacién llega a un momento de colapso,
sobre todo ante el problema sucesorio que se plantea. Lo que se pretende es
generar un recurso que de forma plastica y visual ayude a comprender los

procesos politicos, sociales y econdomicos que vivié la Espafia del momento.

En segundo lugar, y como se exponia anteriormente, para la representacion de
roles se ha pensado en las siguientes actividades. Hay que tener en cuenta
que este recurso puede ser entendido como una metodologia educativa capaz
de integrar situaciones de ensefianza mediante el juego dramatico. Es decir, la

técnica de juego de roles es una didactica activa que genera un aprendizaje
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significativo y trascendente en los estudiantes, logrando que se involucren,
comprometan y reflexionen sobre los roles que adoptan y la historia que
representan. De esta forma se desarrolla el trabajo en equipo, la toma de
decisiones, la innovacién y la creatividad. Asimismo, para la educacion socio-
emocional supone una forma de promover y ayudar al crecimiento personal de
los alumnos. Muchas de estas caracteristicas tienen su razén de ser en la idea
de que éste desarrolla la espontaneidad y permite integrar impulsos corporales,
emociones, sentimientos y pensamientos (Duran, 2014). Con todo ello, este
recurso didactico tiene un gran valor no solo para la comprension de la Historia
Moderna sino también para la adquisicion de valores y competencias propias
de la etapa educativa (Escamez, Garcia, Pérez y Llopis, 2007). La disciplina de

juego de roles sera usada en los apartados 3 y 5.

Para el primero de estos, el epigrafe 3, seria interesante que diversos
estudiantes asumieran los roles de algunos de los principales conquistadores
de los territorios americanos, siendo estos: Hernan Cortés, Francisco Pizarro,
Diego de Almagro, Pedro de Valdivia, Orellana, Jiménez de Quesada, Juan de
Garay y Lopez de Legazpi. Con ello se estaria generando de primera mano una
didactica de tipo interpretativa-narrativa, pues los alumnos ejercerian un papel
con un personaje concreto que les obligaria a interpretar dialogos disefiados
especificamente para facilitar su aprendizaje. Para el desarrollo correcto de
esta técnica, seria necesario primero una busqueda de informacion por parte
del estudiante (guiada y orientada por el docente) para poder acometer de
forma eficaz el papel que le toque defender. Tras ello, lo interesante seria que
cada alumno explicara un conjunto de variables que ayudaran a entender como
fue la expansion de los espafioles por los territorios americanos: qué territorio
conquistd cada personaje, qué problemas y dificultades se pusieron de
manifiesto, como terminé por denominarse el nuevo espacio que se
incorporaba a la Monarquia, etc. El ejercicio no serviria solo para explicar estos
conceptos y contenidos, sino que mas alla de eso, daria lugar a un proceso de
socializacion posterior en el que el alumno podria valorar qué elementos
positivos y negativos trajo consigo la presencia espafiola en América a partir de

su descubrimiento y posterior conquista.
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El juego de roles se presenta también como un recurso de gran valia para el
desarrollo del apartado 5. Teniendo en cuenta que la explicacién de la realidad
social durante la Edad Moderna se presenta como un elemento de verdadera
importancia, se propone la realizacion de una actividad en la que los
estudiantes, divididos en diferentes grupos de trabajo, tengan que representar
a un sector social de la época: nobleza, clero, grupos burgueses vy
campesinado. Cada uno de estos grupos, previa busqueda de informacion vy
dialogo entre ellos, deberia exponer como era su situacion y justificar de qué
forma se veian afectados por las crisis 0 decisiones politicas del momento. En
este sentido, se trata de que los alumnos no solo conozcan la realidad y las
desigualdades imperantes en cada uno de estos sectores, sino que al mismo
tiempo pudieran empatizar con ellos y entender de manera mas completa cual

era la situacién a la que tenian que hacer frente en su vida cotidiana.

De otro lado la actividad podria completarse, tras la eleccion de un
representante de cada grupo, con un debate en el que al margen de exponer
las consideraciones antes sefaladas, se relacionaran temas referentes a las
crisis econdmicas y demograficas. De esta forma, y gracias al recurso de la
representacion de roles, se podria ir mas alla de la mera explicacién de los
aspectos sociales y relacionarlos de forma mas directa con los factores
politicos, econdmicos y demograficos. El objetivo fundamental es que tras la
realizacion de este ejercicio, los alumnos lleguen a entender de qué manera
afectd el predominio de la mentalidad y de los valores nobiliarios en el atraso
econdmico de Espafia, siendo éste un aprendizaje que debe encauzarse desde

su propia experiencia y la extraccidon de conclusiones que ello posibilita.

Por ultimo, esta propuesta de explicacion integrada pretende utilizar la literatura
para los apartados 2 y 4. En el primero de ellos, se propone la lectura de la
Pragmatica de Aranjuez de 1559. Para la realizacion de esta actividad, lo ideal
seria que el texto se acompaniara con la posterior elaboracién de un comentario
critico para explicar qué motivo las decisiones tomadas por parte de Felipe Il en
las cuestiones relacionadas con la politica interior de su reinado. Lo que
posibilita este recurso didactico al estudiante es la comprensién de cual era el
ambiente cultural del momento. Al mismo tiempo, el trabajo con este texto

puede ayudar a entender de forma clara como se desarrollo la defensa del
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catolicismo por parte del monarca. Como complemento a lo anteriormente
expuesto, se puede solicitar al alumnado que realice un resumen del apartado

en cuestion con la ayuda del libro de texto.

Lo importante que presenta el uso de este documento, al margen de la
potenciacion del habito de lectura, es que se puede desarrollar la capacidad
critica del estudiante, mejorando su comprension lectora y la formacion de una
opinion razonada y justificada (Sanchez, 2014). Se trata de, a través del
estudio de las consecuencias sociales y culturales que conllevaron estas
decisiones politicas, incrementar la reflexion y la habilidad para formar juicios
responsables sobre las materias objeto de estudio.

Desde el uso de la literatura para la explicacién de la Historia Moderna, el
apartado 4 se presenta también como un elemento muy idéneo para su
tratamiento desde este recurso. Asi, se recomienda la lectura de un fragmento
concreto de la famosa obra de Bartolomé de Las Casas titulada Brevisima
relacion de la destruccion de las Indias. En este caso, la actividad se
desarrollaria de forma diferente a la anterior, pues se facilitaria a los
estudiantes un cuestionario -elaborado por el docente- con preguntas y
cuestiones para que pudieran trabajar el texto con mayor profundidad. El
objetivo que se persigue con esta actividad es multiple, pues no solo se debe
explicar la situacion de los indigenas a la llegada de los espafioles y como se
modifico ésta, sino que se debe entender como se transformé y configuré la
sociedad americana tras el establecimiento de los europeos en sus territorios.
Al mismo tiempo, este recurso permitira la comprension de otros elementos del
momento como las actividades econdmicas realizadas o los resultados

culturales provocados por el mestizaje.

Evidentemente, otro elemento a favor que presenta la lectura de este texto es
su capacidad para potenciar valores como la tolerancia, el respeto y el trato
justo (Tourifian Lopez, 2008). No solo se debe valorar la llegada de los
espafioles como un elemento histérico, sino también tener en cuenta lo que
esto supuso para la poblacion indigena y valorar qué errores y excesos se

cometieron con estos.

En conexion con otras materias, el uso de este recurso no solo es bueno para

la explicacion de la Historia Moderna, sino que ayudara a perfeccionar las
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habilidades generales de lectura, escritura y expresion oral de los estudiantes.
Sumado a lo anterior, otro de los objetivos didacticos que proporciona es la
mejora en la capacidad del alumnado parta expresarse sobre diferentes temas
(en este caso sobre la llegada de los espafoles a América) con claridad,
coherencia y sencillez. En definitiva, y como elemento vertebrador que
adquiere una gran importancia, esta actividad puede ayudar a formar lectores
capaces de desenvolverse con éxito en otros ambitos, descubriendo asi en el
habito de la lectura un elemento de disfrute personal que puede ser
extrapolado a ambitos diferentes al del escolar (caso de la realidad familiar).

Reflexion final

Mas que establecer un conjunto de conclusiones finales, lo que se pretende
con este trabajo es ofrecer una serie de reflexiones que ayuden a la mejora no
solo de esta propuesta didactica, sino de la ensefianza de la Historia Moderna
en la Educacién Secundaria. De esta forma, estas actividades que se senalan
para el trabajo de los estudiantes no dejan de ser una proposicion que, aunque
comprende y tiene en cuenta los ya clasicos problemas de organizacidon
temporal que pueden ocasionarse, nace con el espiritu de reforzar el

aprendizaje de los alumnos, auténticos protagonistas de todo el proceso.

Logicamente, este modelo que se ha descrito, debe ser revisado y mejorado
con la experiencia en clase, pues debe entenderse como una planificacién
abierta y flexible, sujeta a cambios y a las modificaciones que surjan a partir de
su puesta en escena en el aula. Lo importante de todo ello es generar un
esquema de trabajo que permita abrir las capacidades del estudiante hacia
nuevas formas de acercarse a la Historia Moderna. Por tanto, y a modo de
resumen, se trata de una propuesta firme pero que puede verse sometida a
transformaciones que sumen nuevas perspectivas a su funcionamiento real
(Bono, 2015).

De otro lado, hay que sefalar que se trata de un proyecto que quiere conseguir
una comunicacion extensa entre disciplinas tan importantes para la Historia
como son la literatura, el arte o la representacion de roles. Por ello se apuesta

por un modelo incluyente que combine de forma equilibrada actividades que
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puedan ayudar a ampliar los conocimientos y destrezas de los estudiantes. Al
final, lo que resulta mas importante dentro de todo el proceso, es que los
alumnos puedan acercarse a la materia (especialmente lo que hace referencia
a la Historia Moderna) de una forma que llame su atencion y facilite su
comprension (Vergara, 2015).

Hay que destacar también que mas alla del aprendizaje y la adquisicion de
conceptos, el esquema de trabajo propuesto hace mucho hincapié en el tan
necesario trabajo en equipo, modalidad que puede ayudar a enfatizar en la
educacion valores (como la tolerancia y el respeto) y reforzar la formacion del
alumnado de cara a la consecucion de buenos ciudadanos. Se trata, pues, de
que la Historia Moderna se convierta en un instrumento para comprender el
presente a partir del pasado, paradigma por el que abogan en la actualidad
muchos grupos de investigacion (Gomez, Ortuiio y Molina, 2014).
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DIFERENTES MANERAS DE LEER Y DE ENSENAR LA
HISTORIA. UNA PROPUESTA DE INNOVACION EDUCATIVA

Maria Llanos Picazo Ocafa

(Doctoranda Programa de Doctorado en Arquitectura, Edificacion, Urbanistica y

Paisaje, Escuela Técnica Superior de Arquitectura, UPV)

Introduccién

La presente propuesta “Diferentes maneras de leer y de ensefiar la Historia.
Una propuesta de innovacion educativa” intenta reflejar la necesidad de
introducir métodos nuevos en la ensefianza de la Historia, al mismo tiempo que
se propone una union entre los temas punteros en la investigacion historica

actual y los contenidos de la materia de Ciencias Sociales.

En primer lugar se habla de la necesidad de promover la innovacién en la
ensefanza, ya que el sistema educativo actual esta anclado todavia en el
pasado, se utilizan métodos tradicionales y el temario viene determinado por
la legislacion, en un momento en el que los alumnos tienen otras inquietudes

y demandan técnicas mas novedosas.

Analizada la necesidad de cambiar los métodos tradicionales en la ensefianza
de las Ciencias Sociales, lo que se propone en segundo lugar, es un proyecto
de innovacion dirigido a 2.° de ESO, en el que se van a introducir contenidos
que no se contemplan en los libros de texto, como es el papel de la mujer en

la vida y la sociedad del siglo XVII.

En este trabajo se propone ademas el uso de una metodologia diferente: se
trabajara la Historia a través de las obras de arte, en concreto de la pintura
holandesa y la figura de Johannes Vermeer, donde los alumnos podran
contemplar cual era el papel de la mujer en este momento y trabajar
activamente en la construccion de su conocimiento a través de diferentes
actividades en las que ellos mismos se convertiran en “historiadores” y en los

protagonistas de su proceso de aprendizaje.
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Propuesta didactica

¢ Por qué promover proyectos de innovacion educativa en la ensefianza de la
Historia? En muchas ocasiones se dice que el sistema educativo espaniol esta
anclado en el modelo de ensefianza tradicional creado durante la Revolucion
Industrial, un sistema, que aunque pretende llegar a todos los ciudadanos, no

se centra en crear aprendizajes significativos.

En muchas ocasiones, los docentes se enfrentan a alumnos del siglo XXI con
las mismas herramientas que a finales del siglo XIX, y esto hace pensar que
debe modificarse el dispositivo escolar para que el centro educativo se
convierta en un entorno activo, donde los alumnos aprendan a aprender, a
investigar, a actuar y a sentir, donde se sientan motivados y capaces de crear
cosas nuevas, al mismo tiempo que aprenden gracias a las nuevas

metodologias educativas.

La funcion principal que deberian tener los docentes en este dispositivo estaria
encabezada por superar este esquema educativo decimononico para conseguir
mejoras en el aprendizaje de los alumnos. No se debe olvidar que estos
cambios deberian venir de la mano de la investigacion y la innovacion en las

practicas educativas.

Para motivar al alumnado de las materias de Ciencias Sociales y
Humanidades, como pueden ser la Historia, la Geografia y la Historia del Arte,
el empleo de nuevas metodologias didacticas cobra cada vez mas importancia,
ya que los alumnos, ademas de tener necesidades diferentes a los de décadas
atras, demandan métodos desligados de la tradicion.

Mas alla de esto, la renovacion y actualizacién de los contenidos de Historia es
algo necesario en este momento, ya que todavia es la legislacion la que
establece qué temas se van a tratar en la materia de Ciencias Sociales, y se
debe decir que éstos no se corresponden con las actuales lineas de
investigacion historica, ya que los nuevos métodos de hacer y de contar la
historia no se reflejan en los manuales de esta asignatura. Por eso se puede
decir que, trabajando temas que no estan dentro de la normativa, se esta

dando un paso hacia la innovacion.
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En relacion con esta falta de coherencia entre lo que se investiga y lo que se
ensefa, se tendria que hablar de que en la investigacion historica, la
microhistoria, la historia desde abajo, se esta abriendo camino en la
investigacion y es algo que se deberia tener en cuenta a la hora de ensefiar la
Historia (Hernandez Lopez, 2007) en las aulas.

El modelo educativo actual, se basa todavia en la tradicidn, y en concreto en el
meétodo positivista, en el que la clase magistral y el uso del libro de texto
vertebran el método de ensefianza, y en la mayoria de los casos los resultados
del proceso de ensefanza-aprendizaje se miden a través de la memorizacién

de los contenidos reflejados en el examen (Gomez Carrasco, 2015).

Durante el Romanticismo y la llustracion la historia que se ensefiaba era una
historia ligada a la identidad de la nacién, donde primaba forjar patriotas, pero
ahora, ;qué es lo que ‘“interesa’?, ¢forjar patriotas o educar cosmopolitas?
(Carretero y Kriger, 2004). La Historia del siglo XIX como disciplina estuvo
ligada al ensalzamiento de esta idea de patriotismo y es algo que todavia
puede observarse en los libros de texto y en los contenidos establecidos.

Por ejemplo, el estudio de la materia de Ciencias sociales en la ESO se centra
en el proceso de Romanizacion, la "Reconquista de la Peninsula Ibérica" por
parte de los reinos cristianos y en el descubrimiento de América y la creacion
del Imperio espafiol como base de nuestra nacién. Dichos contenidos son
esquemas que se reproducen a lo largo de todo el periodo educativo, en primer
lugar de manera muy simple, y posteriormente ampliandose segun se va

avanzando de curso.

Vemos, como al margen de esto, la historia social no es algo que tenga cabida
en los manuales de texto a pesar de que sea uno de los temas que mas esta
avanzando en investigacion. Es necesaria la unién de la investigacion y la
innovacion docente, para que la revision y actualizacion de los contenidos

impartidos en esta materia se haga de manera efectiva’™ .

Se debe apostar por la importancia de ensefar esta microhistoria, para que los

alumnos vean como eran y como vivian las sociedades de siglos pasados, y

13 Seminario organizado por el Seminario Social de Historia de la Poblacion, el pasado 6

de mayo, en la Facultad de Humanidades de Albacete.
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que mediante el contraste y la creacion de un juego de espejos donde se haga
una comparaciéon entre el pasado y el presente, se ayude a que ciertos
contenidos de la materia del Ciencias Sociales parezcan mas atractivos y les
despierten el gusto por aprender, favoreciendo el proceso de aprendizaje y la

adquisicidon de conocimientos.

Por ultimo, es necesario mencionar que la Historia es una disciplina que esta
ligada a otras como pueden ser el Arte o la Sociologia, y es precisamente a
través del Arte, en concreto de la pintura, como se va a intentar ensefar la

historia que no se incluye en los manuales de texto.

Pero, ¢qué es lo que se quiere transmitir a los alumnos con esta propuesta? En
primer lugar se pretende centrar en dos aspectos significativos de la vida
cotidiana: ¢ cual era el papel de la mujer en la sociedad del siglo XVII? y ¢ cual
era su papel dentro de la familia? Esto no se explica en los temarios de
secundaria normalmente, y si se hace es de manera muy superflua, por lo que
se va a intentar con este proyecto de innovacidén es acercar esta parte de la
historia a los alumnos. Y en segundo lugar se va a trabajar de una manera
menos tradicional, se va a ensefar a los alumnos a leer ciertas obras de arte
pertenecientes a la pintura holandesa del siglo XVII que les den las pistas
necesarias para comprender los contenidos que se han impartido en las

diferentes sesiones.

¢ Qué se quiere en definitiva conseguir con este proyecto?

Este proyecto estaria dirigido a los alumnos de segundo de la ESO de la
materia de Ciencias Sociales y lo que se pretende es conseguir que los
alumnos sean capaces de ver que la Historia es algo que puede estudiarse de
diferentes formas, que no hace falta seguir un libro de texto con contenidos
establecidos, sino que la Historia es una disciplina con muchos matices, donde
intervienen muchos actores, y donde el papel del docente reside en darselos a

conocer.
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¢, Como se realizaria?

El arte es un modo de expresion en todas sus actividades esenciales, el arte
intenta decirnos algo: algo acerca del universo, del hombre, del artista mismo.
El arte es una forma de conocimiento tan precioso para el hombre como el
mundo de la filosofia o de la ciencia. Desde luego, sélo cuando reconocemos
claramente que el arte es una forma de conocimiento paralela a otra, pero
distinta de ellas, por medio de las cuales el hombre llega a comprender su
ambiente, sélo entonces podemos empezar a apreciar su importancia en la

historia de la humanidad (Herbert Read, Arte y sociedad).

Esta cita de Herbert Read, resume perfectamente las pretensiones de este
proyecto. A través del uso de las obras de arte para ensefar la Historia se
puede evitar que los alumnos memoricen tantos datos y se promueve la
comprension de los mismos al hacer que sean ellos mismos los que se hagan
preguntas, indaguen, busquen fuentes... en definitiva, que se conviertan en

historiadores.

Se va a usar de manera transversal la imagen, y en concreto la imagen de
€época que nos proporciona la pintura holandesa, para introducir a los alumnos
en unos contenidos que estan fuera de los libros de texto, mostrando como era
la mujer y cual era su papel en la familia a través de diferentes obras de arte.
Pero para entender las obras que se trabajaran con los alumnos se hace

indispensable introducir unas pinceladas de historia.

La sociedad del S. XVII en Espafa y en los territorios que formaban parte del
Imperio Espafiol estaba marcada por la moral cristiana de la Reforma y la
Contrarreforma. El papel de la mujer quedaba relegado a la funcion de esposa-
madre, encargada del hogar. Vivian casi enclaustradas en la casa bajo la
custodia de sus maridos, donde no tenian ni voz ni voto, y cuya vida publica se

limitaba a hacer acto de presencia en los actos religiosos.

En algun caso, la mujer era la encargada de los negocios familiares, pero
generalmente el marido era el que trabajaba y el rol de la mujer pasaba por el
cuidado de la casa y la procreacion. En cuanto a la educacion, se defendia la
inferioridad intelectual de las mujeres segun criterios bioldgicos (Criado Torres,
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s.d.), y hay que hacer especial hincapié en las dificultades que tuvo que
recorrer la mujer para ir salvando todos los estereotipos creados sobre ellas.

Pero fuera de esta moral cristiana, todavia se relacionaba la mujer con el
pecado y en un momento en que la honra era algo muy apreciado para los
hombres, una sola sospecha de engafno hacia que fueran perseguidas. En
caso de adulterio, era dificil que el condenado fuera el hombre, que acusaba a

la mujer de usar sus malas artes.

Para que los alumnos sean capaces de comprender todo esto, se ha decidido
hacer uso de las imagenes procedentes de la pintura holandesa, en concreto
de los retratos femeninos o de grupo y los interiores, porque utilizar la imagen

como soporte educativo puede acarrear los siguientes beneficios:

1). La comprensidn de contenidos abstractos y dificiles de interpretar;

2). La motivacion para aprender y profundizar con lecturas complementarias;
3). La presentacion de nuevos conceptos;

4). La promocion del recuerdo de los contenidos aprendidos y ensenados;

5). El fomento de una comunicacion auténtica en el aula y relacionada con la

vida cotidiana;
6). La estimulacién de la imaginacién y expresion de emociones;
7). La activacion de conocimientos previos (Rigo, 2014).

Para la seleccion de imagenes, se recurriria, sobre todo a la obra de Johannes
Vermeer, ya que sus mujeres nos ofrecen una vision concreta y real de la mujer
de ese momento, dentro de escenas de la vida cotidiana, donde se crea una
tension entre lo corriente y lo santo. Los temas representados constituyen un
modo de representar el mundo, creando imagenes individualizadas que se
escapan de los canones que establece el movimiento barroco en otros paises
(Bozal, 2001).

Las imagenes que se presentarian a los alumnos serian las siguientes:

1. Retratos de Vermeer, donde el pintor representa el mundo cotidiano, la
figura de la mujer en la privacidad de la accion: mujeres que hacen

musica, dormitan, o se ocupan de las tareas domésticas.
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2. También se
afadirian otras obras con un doble trasfondo, donde podria explicarse

esa falta de moralidad, a la que hacia alusién anteriormente.

A continuacién se muestran unos ejemplos del repertorio que se mostraria
durante las sesiones:

de la mujer en la sociedad y la familia del siglo XVII acompafando esta

explicacion con la proyeccion de varias obras como soporte visual; el trabajo
del alumno vendria después: se les entregaria una ficha para cada una de ellas
en la que el alumno deberia contestar y realizar una serie de cuestiones, que

como vemos a continuacion se incluiran en estas fichas:
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Tabla 1. Ejemplo de ficha a realizar por los alumnos

IAutor de la obra:

Titulo:

Técnica y ano:

1. ¢ Qué se representa en la imagen?

2. ;Qué tarea o accion esta realizando la mujer representada? ;Qué significado puede

tener para el momento en que fue pintada?

3. ¢Encuentras similitudes con el papel actual de la mujer?

4. Realiza una adaptacion del cuadro “a tu manera”.

Lo que se pretende a través de esta actividad es que alumno comprenda y
relacione lo aprendido con el momento actual. Para poder contestar a esta
serie de cuestiones puede valerse de tantas fuentes como necesite, ya que se
deberan identificar las obras y, en definitiva, aportar un comentario de las

mismas.

Como actividad final se propondria una puesta en comun de los trabajos y se

plantearia un debate en clase a partir de las siguientes imagenes:
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llustracion 7. El astrénomo. llustracién 8. El gedgrafo. Oleo
Oleo sobre lienzo. 1668 sobre lienzo. 1668-69

llustracion 9. La joven de la perla y
reinterpretaciones.

En el siguiente se puede ver para terminar un cuadro resumen de este proyecto

de innovacion:

Tabla 2. Esquema del proyecto de innovacion

Titulo del proyecto de innovacién:

DIFERENTES MANERAS DE LEER Y DE ENSENAR LA HISTORIA

Temporalizacion: Se desarrollara de manera transversal a la UD 13. El imperio espafiol
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Objetivos del proyecto:

1. Que el alumno conozca una nueva manera

de leer la historia.

2. Que sea capaz de manejar fuentes

diferentes a los libros de texto.

3. Que adquiera conocimientos basicos sobre

el papel de la mujer en el siglo XVII.

4. Que se implique en el proceso de
investigacién al realizar cada una de las

fichas entregadas por el profesor.

5. Que sea capaz de establecer un debate
con los demas comparnieros sobre el papel de

la mujer en la sociedad actual.

Criterios de evaluacion del proyecto:

1. El alumno es capaz de explicar con claridad

lo que significan las diferentes obras.

2. Utiliza un vocabulario adecuado vy

relacionado con el tema tratado.

3. Demuestra que ha entendido lo explicado

en clase.
4. Tiene capacidad argumentativa.

5. Realiza un trabajo original, creativo y usa

diferentes técnicas.

Contenidos: 1. La sociedad europea del siglo XVII; 2. El papel del hombre; 3. El papel de la

mujer en la familia; 4. El rol de la mujer en el hogar.

Competencias:
1. Cultural y artistica
2. Aprender a aprender
3. Social y ciudadana

4. Comunicacion linguistica

5. Tratamiento de la informacién y competencia digital.

Actividades:

1. ¢Qué se representa en la imagen?

2. 4Qué tarea o accion esta realizando la mujer representada? ;Qué significado puede

tener para el momento en que fue pintada?

3. ¢Encuentras similitudes con el papel actual de la mujer?

4. Realiza una adaptacion del cuadro, “a tu manera”.
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Relacion de competencias y actividades:

1. Cultural y artistica

Realizacion de la fichas en si

1. ¢ Qué se representa en la imagen?

2. Aprender a aprender

4. Realiza una adaptacién del cuadro, “a tu

manera”.

3. Social y ciudadana

2. ¢$Qué tarea o accion esta realizando la
mujer representada? ;Qué significado puede

tener para el momento en que fue pintada?

3. ¢Encuentras similitudes con el papel actual

de la mujer?

4. Comunicacion lingiiistica

Debate

5. Tratamiento de

competencia digital

la

informacién vy

Busqueda de fuentes
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ENSENAR HISTORIA MODERNA EN EL AULA: LA NOVELA
HISTORICA COMO RECURSO DIDACTICO

Maria del Mar Felices de la Fuente!”, Alvaro Chaparro Sainz®

(MUniversidad de Almeria; ®ISEN, Cartagena)

Contextualizacion

En el marco de la nueva Ley de Educacion (Ley Organica para la Mejora de la
Calidad Educativa, LOMCE) y de la potenciacion del aprendizaje por
competencias, se promueve una renovacion tanto en la practica docente como
en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Para ello, se proponen nuevos
enfoques que lleven aparejados cambios en las tareas propuestas al alumnado
para su resolucién y en los planteamientos metodoldgicos empleados, que
deben ser innovadores (RD 1105/2014). Es precisamente en este contexto
presidido por las competencias clave y por la necesidad de favorecer una vision
renovada e interdisciplinar del aprendizaje, donde se inserta nuestra propuesta
didactica basada en el uso de la novela histérica como recurso para la
ensefanza y el aprendizaje de la Historia, y mas concretamente de la Historia
Moderna de Espafa.

En los ultimos afios, una de las lineas alternativas a la metodologia tradicional
empleada para la ensefianza de la Historia, ha incorporado precisamente la
novela historica, en su vertiente juvenil, a las clases de educacion secundaria,
si bien debemos sefialar que no ha sido un recurso muy empleado (Lopez
Gomez, 2010). Pese a que algunos autores han justificado la ausencia de este
recurso en clase (Sandoya, 2012), lo cierto es que la lectura de novelas
histoéricas adaptadas al publico joven lleva aparejadas numerosas ventajas
tanto derivadas de la lectura en general, como vinculadas a beneficios
didacticos y a una mejor comprension de los contenidos propiamente histéricos
(Palma, 2013; Sandoya, 2012).

En este caso, el uso que pretendemos darle a la novela historica es en calidad

de material didactico que facilite el estudio de la Historia. Asi, no se pretende
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sustituir el libro de texto o la clase tradicional por la lectura de una obra literaria,
sino emplear este recurso como una herramienta didactica complementaria, al

igual que se utilizan otros medios de caracter multimedia o informaticos.

La novela histérica que hemos escogido para disefiar esta propuesta didactica
es La Tierra del Sol y la Luna, de Concha Lopez Narvaez. La obra, que cuenta
ya con veintiocho ediciones desde que fuera publicada por primera vez en
1983, la hemos elegido por su calidad y porque conjuga, como el resto de las
novelas de la autora, diversas caracteristicas que la hacen muy apta para ser
trabajada en clase, como son el perfecto equilibrio entre Literatura e Historia; la
sencillez del relato; la conexion entre los personajes y los jévenes; la rigurosa
investigacion historica; la profundizacion en las costumbres e ideas de la
época; y la plena actualidad de los temas tratados (Fernandez-Tresguerres,
2008).

La narracion, contextualizada en el siglo XVI, que tiene como telén de fondo la
problematica religiosa entre cristianos y musulmanes tras la conquista de
Granada vy la dificil convivencia entre ambas culturas, desarrolla su trama a
partir de la relacion de amistad y confianza que se forja durante varias
generaciones entre dos familias cuyos miembros pertenecen a la ficcion: por un
lado, la del morisco Diego Diaz, y por otro, la del cristiano Pedro Gomez de
Hercos, conde de Albefa. La amistad y fidelidad entre ambos personajes no
sera ajena al resentimiento y la incomprension de otros miembros de sus

familias.

La trama permite trabajar y profundizar en contenidos de diversas materias, asi
como transmitir valores que deben ser abordados de forma transversal en
todas las areas disciplinarias para que el alumnado pueda llevar “una vida
personal y socialmente valiosa en un Estado democratico moderno”, tal y como
exige el curriculo (Orden ECD/65/2015). Estas ensehanzas, vinculadas
fundamentalmente a las competencias sociales y civicas y la competencia de
conciencia y expresiones culturales, se relacionan intimamente con Ia
educacion en valores, la educacion intercultural y la educacion para la paz,

cimentada en el respeto de las opiniones y creencias de otras personas.

La novela histérica escogida, desarrollada en una época de confrontacion
cultural, da pie a trabajar todas las cuestiones expresadas, a la par que permite

108



reflexionar y profundizar sobre hechos de maxima actualidad que nos
conciernen a todos y que se concretan en dos vertientes, por un lado, la
convivencia con otras culturas, y por otro lado, los conflictos derivados del
radicalismo religioso. La contemporaneidad de los hechos abordados permite al
alumnado descubrir la Historia como algo vivo que explica el presente, ya que
de alguna manera los hechos pasados vuelven a estar presentes en nuestra

sociedad, o tienen cierta repercusion en nuestros dias.

Propuesta didactica
Justificacion de la propuesta

El planteamiento de esta propuesta didactica se ha realizado teniendo en

cuenta diversos elementos, como son:

* La actual demanda, en el marco de la nueva Ley de Educacién

(LOMCE), de llevar a cabo metodologias activas y novedosas en clase.

* Las carencias del alumnado en lo relativo a habilidades linguisticas y
comunicativas, asi como la dificultad que presentan para expresarse —

oralmente y por escrito- y comprender lo que leen.

* La falta de conexidon entre muchos de los contenidos que se tienen que

abordar en clase y los verdaderos intereses de los estudiantes.

» La escasez de estrategias participativas que motiven al alumnado en el

proceso de aprendizaje.

La propuesta esta dirigida al alumnado de la Educacion Secundaria Obligatoria,
y se contextualiza principalmente en la asignatura troncal de Geografia e
Historia contemplada en el curriculo de la LOMCE, aunque presenta un
caracter interdisciplinar, pues con las actividades planteadas se pretende
trabajar de forma paralela conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes de
otras materias como Lengua Castellana y Literatura, Musica o Educacién

Plastica, Visual y Audiovisual.

En el marco de la mencionada asignatura de Geografia e Historia, los
contenidos abordados a partir de la novela corresponden a la Edad Moderna,
periodo histérico que se trata en el primer ciclo de ESO -conformado por los
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tres primeros cursos- y que esta incluido en el Bloque 3: La Historia,
englobandose a su vez en titulos mas amplios como: “Las monarquias
modernas. La union dinastica de Castilla y Aragdén”; “Los Austrias y sus
politicas: Carlos V y Felipe II”; y “Los Austrias y sus politicas: Felipe lll, Felipe
IV y Carlos II". Cada Comunidad Auténoma ha desarrollado -o esta
desarrollando- de forma especifica el curriculo, no obstante, estos contenidos
se asimilan al tercer curso de la ESO, teniendo en cuenta que el cuarto curso -

correspondiente al segundo ciclo de la ESO- arranca desde el siglo XVIII.

Objetivos didacticos
* Acercar al alumnado su pasado histérico mediante el uso de la novela
historica.

* Reflexionar sobre el hecho de que nuestro patrimonio, en todos sus
ambitos, es el resultado de la sucesién de culturas y razas que han

habitado el territorio que vivimos.

* Formar futuros/as ciudadanos/as en unos valores democraticos,
basados en la igualdad, la tolerancia y el respecto hacia otras culturas,
costumbres y formas de pensar.

» Ser tolerante con la diferencia y, ademas, ver en ella riqueza y aspectos

positivos.

* Fomentar las vias de dialogo y consenso como unicas vias posibles de

entendimiento entre culturas, rechazando la violencia.

* Desarrollar las competencias clave del curriculo LOMCE.

Metodologia

La metodologia de la propuesta, basada en el constructivismo y el aprendizaje
cooperativo, parte de la concepcion del docente como orientador en el proceso
de ensefianza-aprendizaje. En todo momento se tendra en cuenta la atencion a

la diversidad y los distintos ritmos y estilos de aprendizaje, pudiendo adaptar
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las lecturas de la novela historica, las actividades y los contenidos a las

necesidades concretas de cada alumno o alumna.

Para despertar y mantener la motivacién del alumnado, se le otorgara un papel
protagonista y autonomo en el aprendizaje. La metodologia empleada sera, por
tanto, activa y participativa. Se trabajara a partir del estudio de casos, la
resolucidn de problemas, la simulacion y pequefas investigaciones que seran

planteadas a los estudiantes.

Contenidos curriculares
- Guerra y conquista de Granada (1482-1492).
- Las sublevaciones mudéjares del Reino de Granada (1499-1501).
- La dificil convivencia entre moriscos y cristianos.
- La Guerra de las Alpujarras (1568-1571).
- La Repoblacion de Felipe 1l (1570).

- Expulsion de los moriscos (1609-1613).

Actividades propuestas

Las sesiones que se presentan a continuacion han sido concebidas para ser
desarrolladas en un tiempo aproximado de una hora, u hora y media. Se
proponen un total de 6 actividades abiertas, a modo de banco de recursos, que
pueden ser complementadas o modificadas por el profesorado, segun los

intereses del alumnado, sus gustos y motivaciones.

Actividad 1
Duracion: 1 hora
Espacio(s): aula de clase / salas de trabajo / salas multimedia

Material(es): folios, lapiz, boligrafo, enciclopedias, ordenador con acceso a
Internet, material de ampliacion facilitado por el profesorado.
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Papel del profesorado: Introduce el tema. Guia y dinamizador de la actividad.

Disposicion del alumnado: grupos de trabajo cooperativos, formados por entre
3y 5 alumnos/as.

Descripcidn de la actividad: Leed el capitulo 2, La huida, y reflexionad sobre la
actitud que tuvo el muchacho cristiano ante la joven morisca. ¢Estas de
acuerdo con ella?, ¢por qué?, ;qué denota el comportamiento del joven
cristiano?, ¢ crees que ambos grupos sociales, cristianos y moriscos, estaban
en igualdad de condiciones?, ¢por qué? A continuacion leed detenidamente el
capitulo 3, E/ monfi, y el capitulo 6, titulado E/ prisionero. Vais a realizar una
pequefia investigacion sobre los monfies, atendiendo a cuestiones como
¢quiénes eran?, ;como y doénde vivian?, ja qué se dedicaban?, ;por qué
existian?, jguardan semejanzas con otros grupos como los piratas o los
bandoleros?, ¢por qué? Poned en comun con la clase aquellos aspectos que
mas os hayan llamado la atencidén. Reflexionad ahora sobre por qué Miguel
Diaz decidio hacerse monfi, ¢ creéis que podria haber tenido otra salida?, ¢ por

qué?

Materias/Areas involucradas: Geografia e Historia, Lengua Castellana y

Literatura.

Actividad 2
Duracion: 1 hora
Espacio(s): aula de clase / salas de trabajo / salas multimedia

Material(es): folios, lapiz, boligrafo, enciclopedias, ordenador con acceso a
Internet, material de ampliacion facilitado por el profesorado.

Papel del profesorado: Introduce el tema. Guia y dinamizador de la actividad.

Disposicion del alumnado: grupos de trabajo cooperativos, formados por 3 a 5

alumnos/as.

Descripcidn de la actividad: Leed el capitulo 4, La bruja y el 5, La noche del
serior San Juan. Reflexionad sobre la actitud de los personajes. En el capitulo
4, La bruja, ¢ por qué crees que Maria prejuzga a la mujer morisca como bruja o
maga? En el capitulo 5, ifiigo Gémez de Hercos, hijo del conde de Albefia,
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rechaza completamente las costumbres de los moriscos que celebran de un
modo muy distinto la noche de San Juan. ;Estas de acuerdo con su postura?
i Por qué? ;A qué crees que se debe? Continta ifiigo juzgando a todos los
moriscos como “mentirosos y traicioneros”, mientras que su padre trata de
convencerle de que no son asi, sino “sinceros y leales”. ;Crees que esta
division de pareceres sigue vigente en nuestros dias? ;A qué puede deberse?
¢Con qué opinidn os posicionais vosotros? Ahora vais ha realizar una pequena
investigacion sobre las costumbres y la vida cotidiana de los moriscos,
centrandoos en su alimentacion, vestimenta, estructura familiar, bafios,
lenguas, rituales, etcétera. En el capitulo 9, Recuerdos, se nombra ademas una
de las celebraciones mas importantes de los musulmanes, di cual es, e
inférmate sobre ella. Mientras, escuchad en clase la interpretacion de melodias
moriscas disponibles en Youtube:

https://www.youtube.com/watch?v=jNfV1M6 6bs

Materias/Areas involucradas: Geografia e Historia, Lengua Castellana y

Literatura.

Actividad 3
Duracion: 1 hora
Espacio(s): aula de clase / salas de trabajo / salas multimedia

Material(es): folios, lapiz, boligrafo, enciclopedias, ordenador con acceso a
Internet, material de ampliacién facilitado por el profesorado, capitulo “La
Guerra de las Alpujarras” del libro de Manuel Barrios Aguilera (2002), Granada

morisca, la convivencia negada. Granada: Comares.
Papel del profesorado: Introduce el tema. Guia y dinamizador de la actividad.

Disposicion del alumnado: grupos de trabajo cooperativos, formados por 3 a 5

alumnos/as.

Descripcidn de la actividad: Tras leer los capitulos 10, Un rey para los moriscos
y 11, La guerra, vamos a profundizar en los acontecimientos que se narran a
través de la lectura de algunos textos contemporaneos de la época que relatan

hechos de la Guerra de las Alpujarras (1568-1571). Para ello, cada grupo
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escogera uno de los textos que se incluyen al final del capitulo “La Guerra de
las Alpujarras”, del libro de Manuel Barrios Aguilera, Granada morisca, la
convivencia negada (2002: 356-362) y lo leera en voz alta al resto de la clase.
En todos ellos se pone de manifiesto la crueldad de la guerra, asi como los
abusos que se cometieron por parte de ambos bandos. Como consecuencia de
ello, se ha escrito numerosa literatura en relacidén a los martirios que sufrieron
los cristianos de la Alpujarra. Investiga sobre ello, y elabora un pequefio
informe sobre aquellas cuestiones que mas te llamen la atencién. No perdais
de vista que los relatos originales de los martirios fueron escritos por cristianos
viejos, con una intencion muy marcada. ¢ Cual crees que pudo ser? Al final del
capitulo 11, La guerra, se dice que aquellos moriscos que sobrevivieron, fueron
enviados a galeras, vendidos como esclavos, o expulsados de los lugares
donde habian nacido hacia tierras extrafias y lejanas. ¢Sabéis que significa
“ser enviado a galeras™? Investigad sobre el término. La sesidén podria finalizar
con la visualizacion del documental: Los moriscos. Sublevacion, destierro y
expulsion, disponible en Youtube:
https://www.youtube.com/watch?v=F1rCTT5XUi4

Materias/Areas involucradas: Geografia e Historia, Lengua Castellana y
Literatura.

Actividad 4
Duracion: 1 hora
Espacio(s): aula de clase / salas de trabajo / salas multimedia

Material(es): folios, lapiz, boligrafo, enciclopedias, ordenador con acceso a
Internet, material de ampliacién facilitado por el profesorado: capitulo del libro
de Bernard Vincent (1985), “Un ejemplo de corso berberisco-morisco: el ataque
de Cuevas del Almanzora (1573)", en Vincent, B. (1985), Andalucia en la Edad
Moderna. Economia y Sociedad, Granada, Diputacion Provincial de Granada,
pp. 287-301.

Papel del profesorado: Introduce el tema. Guia y dinamizador de la actividad.

114



Disposicion del alumnado: grupos de trabajo cooperativos, formados por 3 a 5

alumnos/as.

Descripcidn de la actividad: Leed el capitulo 6, El prisionero, donde se narra la
captura del cristiano Gonzalo Gomez de Hercos, hijo del conde de Albefia, por
parte de la cuadrilla de monfies a la que pertenece el morisco Miguel Diaz.
Veréis que al comienzo, en la pagina 56, se indica: “[...] Alonso el Murtani,
capitan de monfies, Mahomet de Baza, Ibrahim Loépez, Miguel Diaz y otros de
la cuadrilla habian pasado el verano en las costas de Almeria, y regresaban
para otofiar en el abrupto y abrigado pefion de las Guajaras [...J'. Leed ahora el
articulo de Bernard Vincent, titulado: “Un ejemplo de corso berberisco-morisco:
el ataque de Cuevas del Almanzora (1573)”. En este texto encontraréis el relato
de un ataque corsario veridico que tuvo lugar en las costas del municipio
almeriense de Cuevas de Almanzora. Anotad los hechos que mas os hayan
llamado la atencion, y compartidlos con el resto de la clase.

Materias/Areas involucradas: Geografia e Historia, Lengua Castellana y
Literatura.

Actividad 5

Duracion: 1 hora

Espacio(s): aula de clase / salas de trabajo / salas multimedia

Material(es): folios, boligrafos.

Papel del profesorado: Introduce el tema. Guia y dinamizador de la actividad.

Disposicion del alumnado: grupos de trabajo cooperativos, formados por 3 a 5

alumnos/as.

Descripcidn de la actividad: escoged, por grupos, un pasaje concreto de la
novela, preferiblemente con didlogo, y representadlo en clase. La
dramatizacion estara abierta a la improvisacion y a la creatividad del alumnado,

valorandose ampliamente el grado de motivacion y participacion en la actividad.

Materias/Areas involucradas: Lengua Castellana y Literatura, Geografia e
Historia.
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Actividad 6
Duracion: 1 hora
Espacio(s): aula de clase / salas de trabajo / salas multimedia

Material(es): folios, boligrafo, cartulina, pegamento, tijeras, lapices de colores,
ordenador con acceso a Internet, periddicos, material de ampliacion facilitado
por el profesorado.

Papel del profesorado: Introduce el tema. Guia y dinamizador de la actividad.

Disposicion del alumnado: grupos de trabajo cooperativos, formados por 3 a 5

alumnos/as.

Descripcidn de la actividad: Reflexionad sobre la novela, y sobre los hechos
que has estudiado en la asignatura de Historia de Espafa, que estan
relacionados con ella. Ahora pensad en los conflictos que existen a vuestro
alrededor y en el mundo, a causa del choque entre culturas y de la dificil
convivencia que resulta a veces entre personas que piensan distinto o que
tienen costumbres y tradiciones diferentes. Anotad todos ellos. ¢ Qué solucion
propondriais para cada uno de ellos? Ahora buscad en la prensa y en Internet
noticias y reportajes —en cualquier formato- sobre estos conflictos que habéis
ido enumerando. Determinad cuales pueden haber sido las principales causas
que han provocado estos problemas. Haced un mural con las fotos o noticias
que hayais recopilado y exponedlo en clase. ;Cual de todos estos
enfrentamientos es el que mas os preocupa? Debatid en clase sobre esta
cuestion, y estableced cual de ellos seria prioritario resolver y de qué manera
podria conseguirse.

Materias/Areas involucradas: Geografia e Historia, Lengua Castellana y

Literatura.

Evaluacion

La evaluacion estara formada por tres fases. Una inicial, en la que se
analizaran los conocimientos, actitudes y valores previos que posee nuestro

alumnado de forma individual; una evaluaciéon continua, basada en la
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observacion directa por parte del profesorado en el aula en cada una de las
sesiones que se desarrollen, asi como en la toma de notas; y una evaluacion
final, en la que se valoraran los resultados de las actividades llevadas a cabo, y
la participaciéon en debates y puestas en comun de ideas. Los aprendizajes

adquiridos se comprobaran también mediante cuestionarios y pruebas orales.

Conclusiones

Con la puesta en marcha de esta propuesta, esperamos que nuestro alumnado
adquiera no solo conocimientos académicos, a través de estrategias de
indagacion y metodologias activas, sino también valores y actitudes propias de
ciudadanos democraticos, y conocimientos transversales tales como el respeto,
la igualdad, el dialogo o la tolerancia, entre otros. Nuestro objetivo es acercar la
Historia de Espana a los estudiantes de forma interdisciplinar, favoreciendo la
participacion de otras areas y estableciendo entre ellas un puente de union que
ponga de manifiesto la conexidn que existe entre ellas y la complejidad e

interrelacion del conocimiento.

Pretendemos por tanto, en el marco de las competencias clave, fomentar en los
estudiantes su capacidad de busqueda de informacién, de reflexion y de
resolucidén de conflictos, asi como favorecer diversas destrezas y habilidades
tanto linguisticas e intelectuales, como sociales. En esta linea, la propuesta
permite trabajar en buena medida la competencia social y civica y la
competencia de conciencia y expresiones culturales, fomentando en el
alumnado la valoracién y el respeto hacia el pasado, hacia el legado musulman
que forma parte de nuestro patrimonio cultural, hacia las distintas opiniones y
formas de pensar, asi como con los diferentes grupos que forman parte de
nuestra sociedad. Hoy en dia, mas que nunca, es necesario educar en valores
y para la paz, en un contexto de convivencia entre culturas que no siempre es
facil. En consecuencia, es menester establecer el dialogo y la conciliacion
como los principales canales de comunicacion con otras culturas,

respetandolas y acercandose a ellas sin rechazarlas.

La novela que hemos escogido pone de relieve un problema historico que pese

a contar con mas de cuatro siglos de antigiedad y haber tenido en su
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momento, como margen geografico, el territorio del sureste peninsular, hoy dia
goza de plena actualidad, habiendo adquirido dimensiones mundiales. De ahi
la relevancia de haber seleccionado este texto para reflexionar no sélo acerca
de la Historia de Espana, sino también, y fundamentalmente, sobre la
necesidad de paz y convivencia entre diferentes culturas y civilizaciones, en
este caso, la occidental (tradicionalmente vinculada al cristianismo) y la
musulmana. A través de esta propuesta se le otorga a la Historia la importancia
de servir para comprender la realidad presente y actuar en ella, partiendo de

problemas con los que el alumnado se enfrenta diariamente.
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EDUCACION Y PATRIMONIO: LA FRAGATA “MERCEDES?”

Juan Jesus Oliver Laso, Ana Isabel Ponce Gea™

(Universidad de Murcia)

Introduccién

Las fuentes arqueoldgicas, pese a ser fuentes histéricas de un valor
incuestionable, raramente son utilizadas en las aulas sea cual sea el nivel
educativo. Quizas, el principal problema resida en que relacionamos lo
arqueoldgico con lo objetual, y al ser estos objetos propios de la Edad Media,
en el mejor de los casos, o de la Edad Antigua, como pensamiento mas
recurrente, nos resulta dificultoso —cuando no imposible- trasladar el objeto a
nuestras aulas, mas alla de una ilustracién, en todo caso, anecdética. Pese a lo
erréneo de la relacion anterior, lo cierto es que un posible desconocimiento,
unido al poco habito en su uso, hace que la arqueologia no sea un elemento
frecuentemente utilizado en el plano educativo; cuanto menos lo sera la

arqueologia subacuatica.

En este breve articulo hemos intentado realizar una aportacién a este respecto,
vertebrada en un elemento patrimonial de la arqueologia subacuatica que, no
solo ha sufrido una repercusion mediatica importante, sino que, ademas, ha
tenido como destino final el Museo Nacional de Arqueologia Subacuatica
(ARQUA), situado en Cartagena. La propuesta didactica que presentamos,
para la etapa de Secundaria, intenta rescatar el valor de utilidad del patrimonio,
intentando hacer consciente al alumnado de que la conservacion de la Fragata
“‘Mercedes” no debe responder a intereses econdmicos o de valor material, sino
que dicha Fragata tiene un papel relevante dentro de la historia y que en si
misma es una fuente enclavada en acontecimientos relevantes de la historia de

Espaia.

" Contratada predoctoral de la Fundacion Séneca (19811/FP1/15) en la Universidad de

Murcia.

121



El patrimonio cultural subacuatico y el papel de la arqueologia

subacuatica

La UNESCO (acronimo de United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization) en la Convencion sobre la Proteccién del Patrimonio Cultural
Subacuatico celebrada en Paris en el afio 2001, definié patrimonio cultural

subacuatico como:

todos aquellos rastros de existencia humana que tengan un carécter cultural,
histérico o arqueolégico, que hayan estado bajo el agua, parcial o totalmente,

de forma periédico o continua, por lo menos durante 100 afos, tales como:

l. Los sitios, estructuras, edificios, objetos y restos humanos, junto con su

contexto arqueologico y natural;

1. Los buques, aeronaves, otros medios de transporte o cualquier parte de
ellos, su cargamento u ofro contenido, junto con su contexto

arqueologico y natural; y

Il Los objetos de caracter prehistérico (UNESCO, 2002: 54).

De esta definicion podemos concluir que para que un objeto sea considerado
patrimonio cultural subacuatico, debe permanecer bajo el agua (sin precisar si
se trata de un rio, lago, mar, etc.), total o parcialmente, de manera continuada,
como minimo 100 afios y tratarse de una aeronave, un buque o una estructura

(exceptuando cables y tuberias que se encuentren actualmente en uso).

Por su parte, la Ley 16/1985 del Patrimonio Historico Espanol, hace una
somera mencion en su articulo 40 a los objetos culturales subacuaticos, dentro
del concepto de bienes arqueoldgicos, al destacar que forman parte de este
“aquellos que se encuentren en el mar territorial o en la plataforma continental”
(p- 172). En este sentido, en el afio 2007, se aprobd el Plan Nacional de
Proteccion del Patrimonio Subacuatico Espanol. Dicho Plan define el

patrimonio cultural subacuatico espafiol como:
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aquel que, reuniendo las caracteristicas del Patrimonio Histérico Arqueoldgico
recogido en la legislacion vigente, se encuentra en las aguas interiores y
continentales espanolas, incluidas las capas freaticas, y en las aguas marinas
sobre las que Espafia ejerce soberania o jurisdiccion, extendiendo esta
consideracion a aquel Patrimonio de iguales caracteristicas sobre el que
Esparia pueda ejercer alguna reclamacion o invocar algun derecho por medio
de leyes nacionales y el Derecho internacional (Grupo de Trabajo del Comité

de Coordinacién Técnica del Consejo del Patrimonio Histérico, 2009: 14).

En este sentido, debemos aclarar que el lugar en el que se depositan esos
restos arqueologicos se denomina yacimiento. Normalmente estos suelen
parecer cubiertos por plantas acuaticas como la posidonia oceanica o
sedimentos (fango y la arena). La fragilidad de dichos lugares es enorme, por lo
que es necesario tenerlos permanentemente controlados y al mismo tiempo
evitar que aquellos de los que no se tiene constancia se destruyan, es decir,
zonas con altas posibilidades de albergar restos arqueoldgicos, como los
puertos, por ejemplo, deben ser prospectados antes de que en ellos se
acometa cualquier tipo de obra. A pesar de ello otras actuaciones antrépicas
como la pesca de arrastre o las maniobras militares con fuego real, pueden

dafiar o destruir este patrimonio:

Desgraciadamente, los bienes arqueolbgicos subacuaticos padecen un
lamentable retraso en su percepcion social como bienes culturales. Es ahi
donde la tarea educativa y sensibilizadora de los poderes publicos y de los
organismos internacionales como la Unesco, como entes civilizatorios que son,
resulta fundamental para erradicar estas falsas ideas (Museo Naval y Museo

Arqueoldgico Nacional, 2014: 24).

Llegados a este punto debemos acercarnos a la ciencia que posibilita el estudio
y pone en valor de dicho patrimonio. Se trata de la arqueologia subacuatica,
una subdisciplina de la arqueologia (terrestre), dedicada al estudio de objetos,
yacimientos o cualquier otro tipo de evidencias humanas que se encuentren

bajo el agua. El medio en el que se ubican estos bienes implica que los
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arqueologos deban usar medios autbnomos de buceo o vehiculos no

tripulados, en el caso de que los restos se encuentren a gran profundidad.

Las técnicas de documentacién, prospeccion, excavacion y preservacion del
yacimiento son las mismas que las empleadas en tierra firme, por lo que solo
deben adaptarse al entorno acuatico. El uso correcto de estos medios va a
permitir que los resultados obtenidos en la investigacion lleguen a la sociedad
en general, siendo este el principal objetivo de la arqueologia.

El caso de la Fragata “Mercedes”: El expolio frente al valor patrimonial. El
valor didactico

La paz de Amiens, firmada el 25 de marzo de 1802, puso fin al conflicto que
mantenian desde el afno 1796 Gran Bretana e Irlanda contra la Republica de
Francia y sus aliados, es decir, Espafia y la Republica Batava. La guerra fue
consecuencia del pacto beligerante que firmaron Espafia y Francia (Tratado de
San lldefonso) contra Inglaterra. Dicha contienda, desde el punto de vista
naval, fue muy perjudicial para la Armada espafiola que se encontraba en clara

desventaja frente a su rival inglés.

El 14 de febrero de 1797, los buques espafoles fueron derrotados por la Royal
Navy en el combate del Cabo de San Vicente. A pesar de ello Espafia se supo
reponer y consiguié rechazar un ataque inglés en Puerto Rico. Pero los
hostigamientos britanicos contra enclaves espafoles no cesarian; Nelson
atacaria en julio de 1797 Santa Cruz de Tenerife sin mucho éxito, pero un afo
mas tarde se haria con la isla de Menorca. En este sentido, la coalicidn
hispano francesa intentd recuperar la iniciativa en las aguas del Mediterraneo
imponiéndose a un gran coste en la batalla de Algeciras (julio de 1801).

Los graves acontecimientos de la contienda hacian insostenible la situacion de
Espafia en una guerra que se vio apaciguada con la firma del Tratado de
Amiens. Esta tregua no fue definitiva ni para Francia y sus aliados ni para
Inglaterra, por lo que las tensiones continuarian. A pesar de ello Espana
aprovecho la paz para retornar caudales desde América e intentar ayudar a su
maltrecha economia. En este contexto es donde se localiza la historia de la
fragata Nuestra Seriora de las Mercedes.
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El 5 de octubre de 1804, cuatro fragatas espafolas que volvian de América
fueron interceptadas por buques ingleses que tenian la mision de apresarlas y
hacerse con sus cargamentos. La negativa de los espafoles a entregarse a sus
captores provoco que al sur del Cabo de Santa Maria, en Portugal, ambos
contendientes presentasen batalla. A pesar de la clara desventaja de los
buques espanoles frente a los modernos bajeles britanicos, José de

Bustamante, jefe de la escuadra espanola, ordend abrir fuego.

‘Pocos minutos después de iniciados los primeros cafionazos, la fragata
Nuestra Sefora de las Mercedes volaba por los aires, al haber sido alcanzada
su santabarbara’ por uno de sus proyectiles” (O’'Donnell y Duque de Estrada,
2012: 180). El combate finalizé con la Mercedes hundida junto a gran parte de
su dotacion y el resto de fragatas: la Fama, Medea y Santa Clara apresadas

por los ingleses.

Este ataque inglés contra Espafia en un tiempo de no beligerancia, provoco
que Carlos IV volviese a declarar la guerra a Gran Bretafia. La guerra volvia a
latir con impetu y los esfuerzos espafoles por imponerse junto a su aliado
principal a un grandioso Reino Unido se verian truncados un afio mas tarde en
la tragica batalla de Trafalgar, donde los cafiones britanicos hicieron silenciar,
no solo a la Armada de Espafa, sino al Imperio francés liderado por un
Napoledn hambriento de imponer su hegemonia en Europa.

Sea como fuere, el hundimiento de la fragata Mercedes solo fue un episodio
mas en una desdichada contienda. Sus restos junto a los de la dotacién que la
servian, se convirtieron en un cementerio sumergido a 1200 metros de
profundidad, un lugar donde valerosos marinos yacerian para la eternidad.
Pero ese descanso fue alterado cuando en el afio 2007 la empresa
estadounidense Odyssey Marine Exploration, dedicada a la busqueda de
“tesoros” sumergidos, anunciase la recuperacion de mas 500 000 monedas de
plata y oro procedentes del fondo marino (Carrera, 2009).

La extraccion poco ortodoxa del “tesoro” en la que la metodologia arqueologica
brillaba por su ausencia, supuso la destruccién de un yacimiento, de una

pagina de nuestra historia que jamas seria recuperada. Mas alla de la

1 Pafiol o zona del buque donde se custodia la pélvora.
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recuperacion del cargamento que transportaba y la destruccion de una tumba
sumergida, se perdio informacién valiosa en cuanto a construccion naval de la

época se refiere. El valor econdmico se antepuso al valor historico.

La gravedad de la situacion provoco que Espafia litigase contra la empresa
Odyssey. Fue un largo y tedioso proceso en el que aunaron esfuerzos
numerosas instituciones judiciales en colaboracién con los Ministerios de
Cultura, Exteriores y Defensa, asi como con la Guardia Civil, el Museo Nacional
de Arqueologia Subacuatica o la Real Academia de la Historia, entre otros (Del
Campo, 2012).

Fueron afos de lucha infatigable en los archivos histéricos, en los despachos y
en los tribunales, pero finalmente, en el aino 2012, Espafia pudo recuperar la
totalidad de las piezas sustraidas por la empresa cazatesoros. Las monedas
volaron en dos aviones del Ejército del Aire espafol desde Tampa, en Estados
Unidos, hasta la base aérea de Torrejon de Ardoz donde iniciarian un viaje por
carretera hasta el Museo Nacional de Arqueologia Subacuatica de Cartagena.
Ya en el ARQUA sus especialistas analizaron y restauraron con gran precision
las piezas que hoy se exponen en su coleccion permanente para que el publico
las contemple y las valore como el triunfo que supuso aunar esfuerzos por una

causa comun: velar por la integridad del patrimonio cultural subacuatico

espafol.

Figura 1. Explosion de la fragata Mercedes. Reproduccién del cuadro Francis Sartorius,
propiedad del Museo Maritimo Nacional del Reino Unido (foto tomada del Museo Nacional de

Arqueologia Subacuatica de Cartagena)
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Es en este punto, contada la historia, cuando encuentra sentido la propuesta
didactica que mencionabamos, la cual vertebraremos a través de dos ideas
fundamentales: 1) la conservacion de lo patrimonial por su utilidad como fuente

histérica; 2) la construccion de discursos narrativos utilizando las fuentes.

Propuesta didactica
1. Planteamiento de la propuesta didactica

La propuesta didactica esta dirigida al tercer curso de Educacién Secundaria,
dentro del area troncal de Geografia e Historia. Aunque en nuestra opinién
carece de sentido cualquier planificacion no contextualizada, esta pretende
plantearse como una idea base, que necesariamente ha de ser adaptada al

alumnado y al contexto en el que va ser desarrollada.

La actividad desarrolla estandares de aprendizaje y contenidos del bloque
“Historia: La Edad Moderna (hasta finales del siglo XVIII)”, en concreto aquellos
referidos a la conquista de América. Aunque los acontecimientos mas
directamente relacionados con la Fragata se situan entre el siglo XVIII y XIX,
los estandares de aprendizaje enmarcados bajo el mencionado epigrafe, en
relacion a la comprension de la conquista y colonizacion de América, requieren
una extension mayor en el tiempo, pues los viajes a América tienen

repercusiones que no terminan, desde luego, con el siglo.

Partiendo de este marco curricular y dentro de un marco metodoldgico alejado
de la ensefianza tradicional de la historia, asumimos las premisas del
desarrollo de un pensamiento histérico (Seixas y Morton, 2013), lo que
implicitamente conlleva el desarrollo de un pensamiento cientifico y critico de

nuestro alumnado.

2. Objetivos didacticos, estandares de aprendizaje y contenidos.

En la Tabla 1, recogemos los objetivos didacticos de la actividad relacionados
con su contribucion al desarrollo de los objetivos generales de etapa de la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE), no modificados por la
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Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa

(LOMCE).

Tabla 1. Relacion entre los objetivos didacticos planteados y los objetivos generales de la

etapa.

Objetivos didacticos

Objetivos generales de etapa

1. Construir un discurso narrativo propio a

través de distintas fuentes, mostrando

rigurosidad, trabajando en grupo y siendo

critico con los resultados.

e), h), 9)

2. Comprender el ambiente de conflictos entre
los siglos XVIII y XIX en los que se veia
inmersa Espafa y relacionarlos con los viajes a

América.

3. Ser consciente del valor de los elementos
patrimoniales, como fuente histérica y huella de

nuestro pasado.

Asimismo en la Tabla 2, recogemos los estandares de aprendizaje y contenidos

desarrollados segun el Decreto n.° 220/2015, de 2 de septiembre de 2015, por

el que se establece el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria en la

Comunidad Autbnoma de la Region de Murcia.

Tabla 2. Estandares de aprendizaje y contenidos desarrollados en la actividad.

Estandares de aprendizaje

Contenidos

4.2. Sopesa interpretaciones conflictivas sobre

la conquista y colonizacion de América.

Los descubrimientos geogréficos: Castilla y

Portugal. Conquista y colonizacién de

América.
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3. Desarrollo de la tarea

Para el desarrollo de la actividad partimos de una metodologia activa, en la que
el alumno sea el protagonista de su aprendizaje. En dicho desarrollo
distinguimos las siguientes actividades que supondran la consecucion de la
tarea:

Actividades de introduccion/motivacion. La actividad arrancara dando una
breve informacion sobre la existencia de la Fragata y su ubicacion en el
ARQUA, de Cartagena. A partir de las imagenes de las Figuras 2 y 3, se le
planteara al alumnado: ¢;Cual es la principal razén por la cual crees que la
Fragata Mercedes ha de ser considerada patrimonio y, por tanto, debe
conservarse? Esta actividad introductoria a la tarea podria tener como
respuesta el gran valor de la Fragata, valor asociado a la idea de tesoro, de
joya. Contamos al alumnado ahora la controversia de la Fragata, las disputas
entre Espafna y la Odyssey y el valor mediatico del asunto. Les proponemos
que para conocer bien su historia, vamos a visitar el ARQUA, donde
recibiremos informacion (de fuentes primarias y secundarias), que
completaremos utilizando nuestras propias investigaciones para dar respuesta
a dos preguntas esenciales: a) ¢Qué papel historico tiene la Fragata que
justifica su conservacion como fuente historica?, b) ¢Por qué dicha

conservacion se ha acabado encargando a Espaia?

Figuras 2 y 3. Monedas de oro y plata de la Fragata Mercedes y réplica de la embarcacion
(Fotos tomadas del Museo Arqueolégico Nacional)

Actividades de desarrollo. Tras la visita al museo, donde los alumnos han

recibido informacion, les mostramos este video:
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https://www.youtube.com/watch?v=5-tlIAGgOpso. Es un discurso grafico de la

Batalla del Cabo de Santa Maria, en la cual se refleja el sentido histérico de la
Fragata. La misién de los alumnos es construir el discurso narrativo (verbal) de
ese video, utilizando para ello la informacién recibida en el ARQUA, distintas
fuentes histéricas primarias y secundarias ofrecidas por el docente y la
informacion que por ellos mismos puedan buscar. Para su desarrollo, los
alumnos trabajaran en grupos de 3-4 personas, contrastando fuentes vy
sintetizando las ideas de cada una de ellas que quedan reflejadas en el video.

Actividades de evaluacion. La narracion verbal creada por cada uno de los
grupos consiste en si en una actividad de sintesis o evaluacion. A ella se unira
la puesta en comun de todas las narraciones elaboradas por los grupos que
habran de ser contrastadas. Para ello, se utilizaran agrupamientos
sucesivamente mayores (grupos de 3-4, grupos de 6-8...), que iran creando
una nueva narracion a través de las dos existentes. De esta forma, como paso
ultimo, obtendremos una narracién del grupo-clase a través de la reflexidon

sobre cada uno de sus elementos.

4. Recursos didacticos y espacio de aprendizaje

Los recursos didacticos materiales y personales quedan practicamente
descritos. Entre los primeros, materiales audiovisuales (como el video base de
la actividad) y escritos: fuentes primarias y secundarias (Declaracién de guerra
a Inglaterra, Tratado de Amiens, Memorial de José Bustamante y Guerra,
documentos sobre indemnizaciones, estudios sobre el caso de la Fragata...).
Entre los recursos personales, el docente y el guia del museo.

El espacio de aprendizaje principal sera el aula habitual, si bien cobra también
importancia el ARQUA, donde el alumnado llevara a cabo parte de esta.

5. Agrupamientos

La actividad sera realizada en grupos de 3-4 personas, para cuya formacion se

seguira un criterio de heterogeneidad. Al final de la actividad, se utilizaran
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grupos a los que progresivamente se unan mas miembros, consecuencia de la

unidn repetida de dos grupos de trabajo.

6. Evaluacion

Segun el Decreto n.° 220/2015, de 2 de septiembre de 2015, por el que se
establece el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad
Autonoma de la Regién de Murcia, recogemos en la Tabla 3 los criterios de
evaluacion y estandares de aprendizaje de la actividad. Ademas, incluimos en
la tercera columna los indicadores de aprendizaje, que de acuerdo al estandar

y nuestros objetivos didacticos consideramos para su evaluacion.

Tabla 3. Criterios de evaluacion, estandares de aprendizaje e indicadores.

Criterios de evaluacion Estandares de aprendizaje Indicadores de aprendizaje

4. Entender los procesos de | 4.2. Sopesa interpretaciones | - Construye un discurso
conquista y colonizacién, y | conflictivas sobre la conquista | narrativo propio a través del

Sus consecuencias y colonizacion de América. trabajo con fuentes.

- Trabaja en grupo y es
critico con los resultados.

- lIdentifica conflictos de la

época relacionados con los

viajes a América.

- Reconoce el valor de lo

patrimonial.

Discusién y conclusiones

El caso de la Mercedes fue un auténtico triunfo para el patrimonio cultural
subacuatico espanol. Su recuperacién por parte de las autoridades espafolas
supuso valorar esos bienes arqueoldgicos desde el punto de vista historico
cultural y no desde el econdmico. En este sentido, la repercusion mediatica que
tuvo su recuperacion, sirvié para concienciar a la sociedad de la fragilidad de
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este patrimonio y la importancia de su conservacion, al tiempo que ayudd a

desterrar la erronea idea de tesoro monetario que se tenia hasta el momento.

Las exposiciones itinerantes que sobre la Mercedes se siguen celebrando, asi
como los congresos o las charlas que se dan a los mas jovenes, permiten
seguir concienciando a la sociedad de la importancia que tiene proteger una
parte tan importante de nuestra historia, al tiempo que se les muestra la labor
que dia a dia realizan archiveros, arquedlogos e historiadores para preservar

este patrimonio frente a los que pretenden destruirlo.

En el ambito del sistema educativo, al margen del nivel, el patrimonio
representa una fuente histérica de incalculable valor. Con la utilizacién de
elementos como la Fragata rescataremos ese valor, ademas de acercarlos a un

patrimonio menos conocido y que nos pilla, sin embargo, tan cerca.
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PROPUESTAS DIDACTICAS Y METODOLOGICAS EN
EDUCACION SECUNDARIA. LA INVESTIGACION EN EL AULA'®

Carmen Hernandez Lopez, Fatima Simén Hernandez

(Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion de Cuenca)

Introduccién

La investigacion en el aula de secundaria nos permitira llevar a cabo un
proyecto de trabajo interdisciplinar, donde el alumnado pasa a ser el principal
protagonista del proceso de ensefianza y aprendizaje. El proyecto que
llevaremos a cabo contempla tres ambitos de referencia, que atienden

principalmente al centro, al proceso educativo y al entorno.

A nivel de centro se introducen cambios en la formacién del profesorado con el
fin de facilitar el desarrollo de buenas practicas didacticas con apoyo TIC y se
fomenta la creacion de comunidades de aprendizaje que hagan posible el

intercambio de conocimientos y de experiencias.

El proceso educativo a nivel del profesorado. Llevaremos a cabo el disefio de
materiales curriculares, la elaboracién de bases de datos para el tratamiento
informatico de los resultados. Es un trabajo interdisciplinar, lo que nos lleva a
vincular el estudio con otras disciplinas, actuando como un eje clave en torno al
cual se estructuran contenidos de otras ciencias. Con ello se fomenta el trabajo
en equipos docentes y ofrecer una gran variedad de recursos heuristicos.

A nivel del alumnado, aportaremos instrumentos para trabajar de forma
autonoma, motivadora e integradora, por ambitos de conocimiento con apoyo
TIC (transcripciones, investigacion propia..). Se desarrollaran actividades de
alta demanda cognitiva: (reflexion, analisis, sintesis y creatividad) porque
llevaran a cabo un proceso de investigacion completo, desde la busqueda de

1 El presente trabajo forma parte del proyecto de investigacion “Familia, curso de vida y

reproduccion social en la Espafa centro-meridional, 1700-1860", referencia HAR2010-21325-
C05-03, del que es Investigador Principal Francisco Garcia Gonzalez y ha sido posible gracias
a la financiacioén concedida por el Ministerio de Ciencia e Innovacion.
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materiales, procesamiento de datos, analisis y valoracion critica de los
resultados. El trabajo les permite ademas aprender el manejo de una sencilla

base de datos, por ejemplo Excel.

Y el tercer ambito de referencia hace alusidon al entorno, que como siempre
haremos participe a la comunidad educativa de los planteamientos didacticos,

implicando a las familias e instituciones.

Pretendemos, en definitiva desarrollar en el alumnado competencias genéricas
y transferibles como la capacidad para las relaciones y habilidades sociales, la
critica intelectual, buena aptitud para acceder a las fuentes de informacion,
seleccionar lo esencial de las fuentes, analizar y resolver problemas,
disposicion para el trabajo en equipo y la cooperacion, asi como mantener una

buena comunicacion escrita y oral

Los temas de trabajo pueden ser muy variados, todos aquellos que desde la
Historia Social de la Poblacion puedan ser abordados en perspectiva historica.
Desde la nifiez, la juventud, vejez, viudedad, mundo rural, mundo urbano,

consumo, patrimonio, curso de vida, mortalidad, trabajo, mujeres...

Desde nuestra experiencia en el aula, y de acuerdo con la documentacion que
podemos facilitar al alumnado, estos son los temas que hemos trabajado y las

fuentes primarias a las que hemos recurrido para su tratamiento:

Familia y hogar (4.° de ESO, Humanidades): Literatura moral, siglos XVII-XIX,
Libros de Familia del Catastro de Ensenada, testimonios orales, libros
sacramentales (nupcialidad. matrimonios de poblaciones de Albacete y de

Cuenca).

La casa tradicional (Humanidades): trabajo de campo e imagenes de la
arquitectura popular y doméstica, testimonio oral de los maestros de obras de
arquitectura tradicional, Relaciones de Felipe Il de Vifas Mey, sobre materiales,
contratos de obra en protocolos notariales, presupuestos de obras, Libros de

Respuestas Particulares del Catastro de Ensenada.

Demografia historica (1.° de Bachillerato y en Humanidades): Libros
Sacramentales (Bautismos, matrimonios y defunciones), periodos de 25-50
afos, en equipos de tres alumnos. Censo de Floridablanca (Cuenca,
poblaciones de Albacete).
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Cultural material (humanidades, 4.° de ESO y 1.° Bachillerato). Inventarios post

mortem y dotes matrimoniales.

Sirvientas y criados domeésticos (Humanidades, 4.° de ESO y 1.° de

Bachillerato). Contratos de soldada. Censos de poblacion de Albacete.

Artesanado. Censos de poblacion de Albacete. Contratos de aprendizaje.

Examenes para maestros.

Historiando la vida escolar (4.° ESO y 1.° de Bachillerato). Actas de los
claustros, historia oral, historia de la vida cotidiana, microhistoria, prensa,

imagenes, fotografias...

En este trabajo desarrollaremos la unidad didactica sobre aprendices y
sirvientas, que hemos trabajado con alumnos de 4.° de ESO.

La parte tedrica. Texto de estudio y trabajo

Partiremos de una idea motivadora para el alumnado, puede ser una pregunta,
una afirmacion, una reflexion. Para nuestra unidad de trabajo escribiremos en
la pizarra la palabra SOLDADA, y preguntaremos al alumnado a qué hace

referencia este término.

Las respuestas que nos dieron el pasado curso fueron muy variadas: desde la
mujer de un soldado a soldadura, soltera, un soldado... No sabian el
significado. Es una palabra en desuso. De ahi que entrasemos en el diccionario

de Covarrubias para saber qué significaba en el siglo XVII.

Y dice asi: Soldada: el partido que se da al criado o criada fuera de su racion
ordinaria, y dijose el sueldo (Tesoro de la Lengua Castellana, p. 1306, fondos

digitales u.s.es)

Y asi empezamos el aprendizaje.
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Texto 1. Los Protocolos notariales

Son fundamentales para la reconstruccion social, tanto desde una perspectiva cuantitativa
descriptiva como cualitativa. La intervencion de los notarios como fedatarios publicos en los negocios y
contratos de derecho privado queda reflejado en los protocolos notariales, que son los registros donde dia
a dia, a lo largo de todo un afo, se inscriben los asuntos en su presencia. Por ello resulta tan atractivo el
estudio de este tipo de documentacion, pues gran parte de la historia econémica y social de los pueblos y
personas puede ser rastreada a través de las innumerables escrituras notariales que nos han legado. Las
finanzas, el comercio, la industria, la familia, los gremios, la casa, las hipotecas, los litigios vecinales,
arrendamientos, ventas, etc. son otros tantos campos imposibles de estudiar sin la ayuda de los registros

notariales.

Los protocolos son utilizados principalmente por los historiadores modernistas. Prueba de ello
son las numerosas obras y autores dedicados a ellos. Su empleo en la historiografia es relativamente
reciente, pero desde las Gltimas cuatro décadas las investigaciones basadas en fuentes de escribanias han
tenido un gran desarrollo. Siguiendo al profesor Jeronimo Lopez Salazar, (Lopez Salazar, 1996) las
fuentes de escribanias son una gran masa documental que refleja, por encima de todo, lo cotidiano, de ahi
que afecten a gran parte de la sociedad, tanto los grupos de estratos mas elevados, como otros que en
menor cuantia, también dejan constancia de sus actos juridicos. Se relacionan con actividades vitales, es
una fuente serial, a través de la que discurren dia a dia todos los actos que los individuos van dejando
constancia de su paso por la vida, por lo que destaca en ellas su caracter material Las encontramos en

todo el mundo occidental, siendo especialmente interesantes las pertenecientes a la Corona de Castilla.

Texto reelaborado a partir de la tesis doctoral: Hernandez Lopez, Carmen (2009). La casa en la

Mancha Oriental. Arquitectura, familia y sociedad rural (1650-1850), UCLM, Albacete.

Texto 2. Los contratos de aprendizaje para los jovenes aprendices

Pensemos por un momento en la vida de estos adolescentes que lejos de su hogar, se veran
integrados en un mundo adulto, en un hogar desconocido y en un sistema manufacturero que en muchas
ocasiones les sometera a una severa disciplina. Tras la firma del contrato el joven pasaba de una etapa
infantil a una etapa de vida adulta, en la que debia asumir largas jornadas laborales, de trabajo continuo,
impuesto por todas aquellas personas que sobre él ejercian alguna autoridad, desde el maestro, a
oficiales, pasando por la mujer del maestro e incluso los sirvientes que hubiera en la casa. Todo ello para
poder aprender un oficio y hacer una carrera profesional, que habia sido igualmente impuesta por sus
padres o tutores legales. En esa nueva etapa vital de integracion en el hogar del maestro y formacion en el
taller, se incluird una nueva dimension, las relaciones socio-laborales, al funcionar los talleres artesanos
como tiendas donde se recibia a los clientes. Asi, desde la perspectiva del curso vital observamos que
estas tres dimensiones de la personalidad humana, se iran desarrollando de manera simultanea entre la

poblacion juvenil artesana, desde los doce afios como edad media.

Las oportunidades para poder acceder al aprendizaje del oficio dependian de la familia, de la

vecindad y paisanaje, y del oficio a aprender. Las condiciones en los talleres para estos muchachos
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solian ser peores que las que disfrutaban de una familia, al menos es lo que se deja ver en algun contrato,

donde ni siquiera se indicaba que al final del aprendizaje se les un daria vestido nuevo.

En esta sociedad endogamica y cerrada, lo habitual era que el hijo del maestro sucediese al padre
en el taller, para lo cual desde muy pequefios trabajaban en el oficio como aprendices. Si no los tenian,
recurrian a los parientes cercanos, hermanos, primos, los huérfanos, los hijos de los vecinos, los posibles
yernos o todos aquellos individuos que formaban parte de los vinculos de amistad de la familia del
maestro. Y es que todo el entramado relacional de los artesanos fomentaba y se dirigia a estructurar al
grupo y a dotarle de una estabilidad dentro de la comunidad local. Por ello, las relaciones sobrepasaban el
ambito de la familia para ocupar un espacio social mas amplio, que daba cabida a la vecindad, a la

comunidad local o al artesanado de la zona y comarca.

Aprendices y jovenes criadas pasaban a la casa del amo o maestro para ser educados e instruidos
segun las normas y conductas que se exigian para ellos. Este aprendizaje constituia la base del sistema de
reproduccion del mundo del trabajo, sobre todo en el caso de los aprendices de artesanos, porque ninguno
de ellos podia llegar a ejercer un oficio, a tener tienda o taller, sin haber pasado por este largo, y en
muchos casos, correctivo aprendizaje. Y sera en el hogar y con la familia del amo o maestro, el espacio
donde se llevara a cabo su formacion mecanica o la dedicacion laboral de las muchachas que entraban al
servicio doméstico. Y es que el aprendizaje de un oficio en las casas-talleres artesanales vehiculara,
efectivamente, la dedicacion laboral de muchas generaciones adolescentes, de la misma manera que el

servicio doméstico estructurara el trabajo femenino durante siglos. (Enriquez, 2004).

(Qué tipo de conductas y valores se transmitian a los jovenes? Desde los contratos o cartas de
soldada se habla de vida honesta y honorable, responsabilidad, laboriosidad, y sobre todo disciplina. Sin
embargo, en la practica, la situacion educativa de estos jovenes, no exentos de malos tratos y amenazas,
debid forjar en ellos un caracter sumiso y obediente, un obrero facil decian los franceses de Annales,
habil, marioso, recatado y productivo. En cuanto al servicio de soldada, desde el momento que entraban
de balde, es decir los primeros afios para estas nifias eran trabajos gratuitos, nos lleva a pensar que nos
encontramos ante una figura sustitutiva de la esclavitud, viviendo en una situacion de subsidiariedad y

dependencia de los amos y sefiores.

Texto reelaborado a partir del articulo: “Trabajo y curso de vida. Los artesanos de Albacete,

1636-1792”, Carmen Hernandez Lopez.

Texto 3. Los contratos de soldada para las nifias sirvientas

En algunos documentos aparece el término de moza de soldada al establecer el tipo de trabajo que
realizard la nifia. Este término hace referencia al sueldo, entendido como el dinero que percibira
diariamente por su trabajo, ya que el sueldo hace alusion al cobro diario de los emolumentos. La soldada,
con el tiempo, perdio su significado inicial de una paga diaria, entendiéndose como la justa retribucion

salariar por un trabajo realizado, y se pagara diariamente, semanalmente, al mes o nunca,
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indiferentemente de que se indique un sueldo diario, que también hacen referencia los documentos a
sueldos no cobrados injustamente, precisamente por ajustarse a la letra del contrato. Especificar que la
nifia servira bien abria un abanico de posibilidades a los duefios para no pagarle, puesto que si el trabajo
no estaba desempefiado con la precision que los duefios requerian, podian libremente dejar de pagar a la
joven, o no pagarle nunca. De esta manera, hiciera lo que hiciera la nifia o joven en su vida laboral,

siempre estaba a merced de la voluntad de los duefios y de su bondad.

Si eran buenas personas, la nifia viviria tranquilamente en su nuevo hogar realizando las tareas propias de
su edad y percibiendo dinero, bienes y servicios acordes a su contrato. De otra manera, la joven viviria los
afios de servidumbre contratada en unas condiciones inhumanas, tanto en el trato vejatorio como en los
aspectos fisicos de su vida. La suerte corria un gran papel en el atino de la casa en que servir, puesto que
la ley era inalcanzable en la mayoria de los casos, tanto por presiones como por incultura. La cultura es un
tema importante, también, por omision, a analizar en los contratos de servidumbre del hogar. No he
encontrado ni un solo documento en el que el contratante se obligue a ensefiar a la nifia a leer y/o escribir,
aun cuando sea notario o escribiente o perteneciente a la hidalguia local. No significa esto que no se
dieran casos en que la bondad del sefior derivara en actos de agradecimiento a la joven por su buen hacer
y dedicacion, ensefiandole estos menesteres intelectuales, del mismo modo que la sefiora podia muy bien
ensefiar a la joven labores que aprendian las mujeres acomodadas, como bordar y adornar el hogar, pero
la cultura, por regla general, estaba vedada para estas criaturas. De cualquier forma, no era asunto que
preocupara a nadie, puesto que las relaciones se establecian en términos de buena vecindad y de
subordinacion de unos estamentos a otros. Aquel estatus era inamovible y aceptado sin mas. Estaba claro
que el que solicitaba trabajo para su hija menor no se encontraba en situacion de exigir otra cosa que no
fuera dinero y la minima asistencia a su hija para poder vivir. La cultura no entraba en sus prioridades, ni
siquiera en lo mas recondito de su pensamiento puesto que el notario especifica, al final del contrato, que
firmo el que supo, dejando constancia de que ni los padres sabian firmar. Estudiadas las firmas se
comprueba que, efectivamente, no todos los concurrentes tienen debajo estampada la firma; en su lugar

aparece una cruz o aspa, como sefial de asentimiento a todo lo dicho en el contrato.

A la vista de lo anteriormente analizado y a la luz de los contratos de servidumbre, se me ocurren algunas
preguntas que, a modo de conclusion, dejo abiertas para que el lector les dé respuesta. Naturalmente, me
refiero a nuestro entorno cultural ;Hubieran cambiado las cosas de existir el gremio de la servidumbre del
hogar que con sus normas hubiera asistido a la mujer sierva? ;Se puede extrapolar la problematica
expuesta a la situacion actual de las empleadas del hogar en cuanto a horarios y desamparo legal? ;Ha
cambiado en algo la consideracion social de la empleada del hogar? ;Y la situacion de la mujer
trabajadora en el medio rural? ;Son las edades permitidas actualmente para una nifia trabajadora

moralmente aceptables?

Texto de Mari Cruz Garcia Torralbo: V Congreso virtual de historia de las mujeres, 2013

Practicas de trabajo y de archivo con alumnos de 1.° de Bachillerato
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Lectura comentada de varios tipos de protocolos: Contrato de

compraventa, un testamento, una dote matrimonial.

Seleccion de los contratos de aprendizaje y de soldada que trabajaran
en grupos de dos alumnos. Lectura razonada, busqueda de términos
que desconocen. Relacion de preguntas que se harian los alumnos.
Definicibn de los conceptos mas significativos. Elaboracion de un

glosario de términos, textos y resumenes con las ideas principales.
Preparacion de la base de datos

Transcripcién de la informacion de los contratos de aprendizaje y de
soldada

Los descriptores que utilizamos son:
- Numero de identificacion
- Dia/mesy afo
- Tipo de documento: Contrato de aprendizaje/soldada
- Nombre y apellidos del aprendiz/sirvienta
- Edad
- Nombre y apellidos del otorgante
- Firma del otorgante: Si/No
- Vecino de..
- Nombre y apellido de los padres
- Oficio del amo o artesano
- Grupo profesional del artesano o del amo
- Condicion 1, 2, 3,4 del contrato
- Nombre y apellidos del escribano
- Testigos
- Legajo, archivo, signatura

- Observaciones

141



Ejemplo de un extracto de la base de datos de los contratos de Albacete (siglo XVII)

NIP v
38
39
40
41
42
42
43
43

45
36
46
46
46
47
43
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61

ARO

~ |DOCUMENT ~
1666 APRENDIZAJE
1666 APRENDIZAJE
1666 APRENDIZAJE
1666 APRENDIZAJE
1666 EXAMEN
1666 FIADOR
1666 EXAMEN
1666 FIADOR
1666 EXAMEN
1666 EXAMEN
1666 FIADOR
1666 EXAMEN
1666 FIADOR
1666 FIADOR2
1664 SOLDADA
1664 SOLDADA
1664 SOLDADA
1664 SOLDADA
1664 SOLDADA
1664 SOLDADA
1665 SOLDADA
1665 SOLDADA
1665 SOLDADA
1666 SOLDADA
1662 SOLDADA
1662 SOLDADA
1667 APRENDIZAJE
1667 APRENDIZAJE
1667 APRENDIZAJE

CATEGORIA ~ NOMBRE DE ~

APRENDIZ
APRENDIZ
APRENDIZ
APRENDIZ
MAESTRO

MAESTRO

MAESTRO
MAESTRO

MAESTRO

MARTIN
GINES
JOSEP
PEDRO
MIGUEL
GASPAR
SEBASTIAN
GASPAR
JUAN
PEDRO
XTROBAL
MARTIN
ALONSO
BENITO

SERVICIO DE St ANA
SERVICIO DE St CATALINA
SERVICIO DE St MARIA
SERVICIO DE St ISABEL
SERVICIO DE St QUITERIA
SERVICIO DE St ANTONIA
SERVICIO DE St JUANA
SERVICIO DE St ANA
SERVICIO DE St CATALINA
SERVICIO DE St CATALINA
SERVICIO DE St ANA
SERVICIO DE St ANA

APRENDIZ
APRENDIZ
APRENDIZ

Resultados obtenidos

GINES
PEDRO
MIGUEL

APELL -~
GIL
GARCIA
MANCEBO
LLORENTE
ZAFALLA
PANADERO
ESCOBAR
PANADERO
PEREZ

IBANEZ
TENDERO
GARCIA

DEL BARRIO
GONZALEZ

DE SOCUELLAN
JIMENEZ
CEBRIAN
MARTINEZ
DIAZ

JIMENEZ
CORTES
CANAVATE
HERREROS
JIMENEZ
REYES

ROYO
ANDUJAR
GIMENEZ
HOYOS

APEL2

~ FIRMA OTOI ~

NO
NO
NO
NO
NO
SI

NO
Sl

NO
NO

NO
NO
NO
NO
NO
NO
SI

NO
NO
SI

NO
NO
NO
NO
NO

VECINODE - OTORGANTI ~ | NOMBRE

ALBACETE PADRE MARTIN
ALBACETE PADRE LUIS
ALBACETE PADRE JOSEP
ALBACETE PADRE PEDRO
ALBACETE EL MISMO MIGUEL
ALBACETE FIADOR GASPAR
ALBACETE ELMISMO SEBASTIAN
ALBACETE FIADOR GASPAR
ALBACETE EL MISMO JUAN
ALBACETE EL MISMO PEDRO
ALBACETE

ALBACETE EL MISMO MARTIN
ALBACETE

ALBACETE

BALAZOTE PADRE LEON
ALBACETE MADRE CATALINA
JORQUERA HERMANO JUAN
TEBAR PADRE FRANCISCO
TEBAR PADRE FRANCISCO
JORQUERA PADRE JUAN
ALBACETE PADRE JUAN
JORQUERA PADRE DIEGO
ALBACETE MADRE MARIA
ALBACETE TUTOR DON VIDAL
ALBACETE PADRE JULIAN
MADRIGUERAS PADRE ALONSO
ALBACETE PADRE FRANCISCO
ALBACETE HERMANO MATEO
ALBACETE HERMANO MARCOS

- | APELLIDOS -~
GIL
GARCIA
MANCEBO
LLORENTE
ZAFALLA
PANADERO
ESCOBAR
PANADERO
PEREZ
IBANEZ

GARCIA

DE SOCUELLAN
JIMENEZ
CEBRIAN
LOPEZ

LOPEZ

LOPEZ CANAV)
CORTES TEJED(
CANAVATE
JIMENEZ
OCHOA
ESCRIBANO
ELROYO
ANDUJAR
GIMENEZ
HOYOS

El primer aspecto que analizamos es la edad de acceso al aprendizaje o al

servicio doméstico y elaboramos graficos y tablas con las edades de inicio

como el que mostramos a continuacién (Grafico 1)

Gréfico 1

Porcentaje en cada edad de los jévenes
que inician su vida laboral. Albacete 1650-1750
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También se analizan los otorgantes de los contratos y su relacion con el joven

aprendiz o sirvienta. Los datos se exponen en graficos, tablas o cuadros, como

observamos en el grafico 2.

Gréfico 2

Ella misma
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Padre Padrastro
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Otorgantes de los contratos de soldada. Albacete 1636-1708

Madre
30%

Un punto de analisis importante es la duracion de los contratos

igualmente graficos temporales o tablas (Grafico 3).

Gréafico 3
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Asi mismo analizamos las condiciones de trabajo o del aprendizaje. Suelen ser
formulas que se repiten casi miméticamente entre unos contratos y otros. Y
realizamos debates y comentarios sobre el tipo de conducta y valores que se
recogen en estos documentos: vida honesta y honorable, responsabilidad,
laboriosidad, y sobre todo disciplina.

Otros aspectos que se recogen en los contratos es el grupo profesional del
amo de la joven sirvienta y el tipo de artesano en el caso del aprendiz. Incluso
se indica la naturaleza de los jévenes, lo que nos permitira conocer los

movimientos o desplazamientos de estos jovenes.

Finalmente se exponen los resultados. En este caso concreto, indican que la
salida del hogar y la entrada en los talleres artesanales o en el servicio
doméstico era el primer paso para la entrada en la vida adulta. La edad de
inicio para el 60% de los aprendices era entre los 12 y los 15 afios. En el caso
de las mujeres, un 26% no superaba los diez anos y el 38% tenia entre once y
quince anos. Tras la firma del contrato los jovenes aprendices o sirvientas
pasaban de una etapa infantil a otra de vida adulta, con largas jornadas
laborales, no exentas de una severa disciplina. En esta nueva etapa vital de
integracion en el hogar o formativa en el taller se desarrolla una nueva
dimension, las relaciones socio-laborales al funcionar estos talleres como
tiendas. El tiempo de aprendizaje dependera del oficio, pero por sectores el del
metal con una media de 6,35 afios y el de la piel con 7,1 son los oficios que
mayor tiempo y duracion requerian. Respecto a la naturaleza de los aprendices
el 70% proceden de la propia villa y el resto de poblaciones del entorno. Los
porcentajes para las sirvientas son inversos, un 33% son de la villay el 67% de
poblaciones del entorno.

Conclusién y perspectivas de futuro

Son cada vez mas los profesores que buscan o buscamos, caminos ligados a
la didactica de la Historia mediante estrategias innovadoras, bien desde
recursos motivadores para el alumnado, la explotacion de los bienes

patrimoniales, proyectos de investigacion, bilinglismo o utilizaciéon de las
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nuevas tecnologias. Consideramos fundamental crear ambientes propicios en
el aula que permitan un trabajo formativo, no solo ensefiar contenidos para que
nuestros alumnos estén ocupados, sino para que sean creativos y
participativos. Y todo esto es posible mediante la preparacion de materiales y
experiencias o0 proyectos que hagan, indudablemente, al alumno el
protagonista del proceso de ensefianza y de aprendizaje.

Innovacion que debe ir acompafada de la formacion del profesorado,
actualizacion didactica y actualizacion en la disciplina que imparta. Las nuevas
corrientes historiograficas no pasan por las aulas de Secundaria. De ahi que el
profesorado deba intervenir y actualizar programas y métodos.

La investigacion historica es un método de trabajo y una practica didactica que
realizamos desde hace varios cursos escolares y los resultados son muy
positivos. El alumnado sale del aula, pasa al archivo donde busca, selecciona,
analiza, saca conclusiones y expone a los demas sus resultados. Aplica el
método cientifico y entiende que la historia no es unicamente el texto que debe
estudiar del libro o de los apuntes, el alumno pasa a ser el que interpreta los

hechos y construye el conocimiento histérico.
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RECURSOS WEB Y ENSENANZA DE LA HISTORIA MODERNA:
LA CAPILLA SIXTINA VIRTUAL

Juan Gomis, Juan Antonio Monz6 y Anna Santolaria

(Universidad Catolica de Valencia)

Introduccién

No cabe duda de que las nuevas tecnologias constituyen una de las principales
puntas de lanza de la innovacion educativa en la actualidad, y que la didactica
de las Ciencias Sociales no permanece ajena a ello (Rivero, 2009; Martin,
2011; Vicent e |bafiez, 2012). El desarrollo de las humanidades digitales ha
impulsado el desarrollo de proyectos de recreacion digital en areas como la
arqueologia y el patrimonio cultural, cuyos resultados han sido o bien
reconstrucciones virtuales de edificios y conjuntos arquitectonicos ya
desaparecidos, que nos permiten recorrer el tiempo para contemplarlos tal y
como fueron en su época (0, mas bien, como los especialistas interpretan que
fueron en su época), uno de cuyos ejemplos mas sobresalientes lo constituye
el proyecto Rome Reborn’’, o bien reproducciones digitales de bienes
culturales existentes todavia hoy, que nos permiten recorrer el espacio sin
necesidad de desplazarnos de nuestro escritorio. Webs como la de las cuevas
de Lascaux'® o de la mezquita de Cérdoba'®, por citar dos ejemplos dispares,
acercan estas manifestaciones del patrimonio cultural a nuestras casas, y

también a nuestras aulas.

En efecto, la progresiva generalizacion del acceso a internet en las aulas de los
centros educativos espanfoles, asi como la introduccion de diversos medios

técnicos como ordenadores, tabletas o pizarras digitales, constituyen una

v http://romereborn.frischerconsulting.com

http://www.lascaux.culture. fr/#/fr/00.xml

19 http://www.catedraldecordoba.es/visita/index.html
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plataforma idénea para introducir los recursos de acceso abierto que nos

proporciona, cada vez en mayor grado, el patrimonio digital.

Sin embargo, proyectos como los citados carecen, como otros muchos
existentes en la web, de un tratamiento didactico adecuado que los convierta
en un recurso util para el profesorado. De este modo, el uso que se hace de
ellos en el aula no pasa en muchas ocasiones de la mera exposicién, a modo
de apéndice, como apoyo visual de la explicacion sobre un determinado tema.
Lo cual, a nuestro entender, es una pena, pues se trata de recursos que, en

muchos casos, encierran un potencial enorme como recurso educativo.

En las paginas que siguen, nos gustaria ofrecer algunas ideas para trabajar
sistematicamente uno de estos recursos web. Dada la tematica del congreso
que esta en el origen de esta publicacion, hemos escogido la Capilla Sixtina
Virtual:*® se trata de una imagen digital tridimensional de la Capilla Sixtina que
permite pasear a lo largo y ancho de sus muros y paredes, contemplando asi
todos sus frescos. Su manejo es muy simple, y apenas con un clic del cursor
podemos acercarnos a las pinturas, combinando de modo eficaz la vision
general con el detalle de escenas y personajes. Presentamos a continuacién
una propuesta en construccidn que sera llevada a las aulas de secundaria
proximamente, un primer acercamiento al uso didactico de la Capilla Sixtina
Virtual que se beneficidé de la discusion y los comentarios surgidos en el

encuentro donde fue presentada.

Propuesta didactica
Objetivos:

a. Introducir, a través de un trabajo sistematico sobre la Capilla
Sixtina, distintos elementos historicos y artisticos propios del
periodo renacentista: papado, mecenazgo, humanismo, condicion

social del artista, Miguel Angel.

b. Analizar e interpretar fuentes historicas, primarias y secundarias,

con el fin de comprender el contexto de la obra, su ejecucion

20 http://www.vatican.va/various/cappelle/sistina_vr/index.html
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material y el significado de su programa iconografico. En esto
seguimos la tradicion didactica defendida por grupos como 13/16.

c. A nivel mas general, contribuir al desarrollo del pensamiento de
los alumnos, mediante actividades que exigen seguimiento de

instrucciones, ubicacién espacial, comprension lectora, etc.

La propuesta se articula alrededor de una pregunta que funcionara como motor
de las sucesivas actividades planteadas: ;Cual es el mensaje de la Capilla

Sixtina?

Introduccioén

Para introducir a los alumnos acerca de la importancia de esta obra artistica y
su influencia en la actualidad, iniciamos el tema con una serie de referencias
contemporaneas relativas a Miguel Angel y a la Capilla Sixtina: ejemplos como
los multiples montajes que han hecho uso de la “Creacién de Adan” (sin ir mas
lejos, uno difundido en la prensa en las ultimas semanas, con ocasion de los
casos de corrupcién, con las manos de creador y criatura intercambiandose un
fajo de billetes), programas de television, o dibujos animados (es famoso el
capitulo de “Los Simpson” en el que la exposicién del David de Miguel Angel en
el museo Springfield suscita una divertida polémica por el escandalo ante la
figura desnuda), son bien elocuentes de la enorme influencia que la iconografia

de la boveda de la Sixtina y su autor tienen en nuestros dias.

Contextualizacion

Antes de comenzar el analisis de los frescos a través de la herramienta digital,
perseguimos introducir a los alumnos en el contexto histérico de la obra,
subrayando los aspectos clave del Renacimiento italiano, la figura de Miguel
Angel Buonarrotti y la Capilla Sixtina. Para ello, empleamos fuentes primarias y
secundarias: entre las primeras estan varios fragmentos procedentes tanto de
las biografias de Miguel Angel escritas por Giorgio Vasari y por Ascanio Condivi

como de cartas y poemas del artista; entre las segundas, ademas del libro de
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texto, escenas de la pelicula “El tormento y el éxtasis” y fragmentos de la

novela de Irving Stone que inspir6 el film.

Anélisis e interpretacion de la Capilla Sixtina

Para que el acercamiento de los alumnos a una obra tan rica y compleja siga
cierto orden, dividimos el estudio de los frescos de la capilla en varios niveles
ascendentes. Anotamos a continuacion la descripcion de los niveles que
entregariamos a los alumnos y las tareas encomendadas para cada uno de

ellos.
a) Primer nivel

La Capilla Sixtina tiene varios cuerpos o niveles, a excepcion del lado del
altar en el que hay una unica pintura que cubre toda la pared. En el nivel
mas bajo se situan las personas presentes en la celebracién que se
estuviere realizando. Es por eso que en ese cuerpo no hay representada

ninguna escena.

Tarea: Fijate bien como se ha decorado este nivel. Di qué solucion han
adoptado y por qué.

b) Segundo nivel

En el segundo nivel hay representadas, en cada uno de los lados largos
de la capilla, escenas de dos ciclos diferentes. En uno de los lados, el
ciclo de Moisés, en el otro, de Jesucristo. En el lado corto de este mismo
nivel hay dos escenas que tienen un significado especial y que ponen en
relacion estos dos ciclos con el programa iconografico de toda la capilla.
Son la clave para leerlo. Estas pinturas se hicieron mas tarde que el
resto (1572 y 1574), por Hendrik Van der Boer y Matteo da Lecce, pues
el hundimiento del arquitrabe de la puerta en 1522 dafi6 las anteriores
de Ghirlandaio y Signorelli.

Encima de estos paneles se desarrolla un friso con unas inscripciones
latinas que indican la clave interpretativa de cada panel, y lo ponen en
relacion con el panel opuesto. Es decir, existe lo que llamamos un

correlato. Todas las escenas hablan de Moisés y de Cristo como
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legisladores, los que instauran una ley: Moisés, la del Antiguo
Testamento; Jesucristo, la de la Nueva Alianza. Cada escena de Moisés
tiene en el otro lado una escena que cuenta algo similar de Jesucristo, y

asi se establece un paralelismo entre el uno y el otro.
Tareas:

1. Vamos a hacer un concurso por grupos. A cada uno le vamos a repartir
de una en una las citas biblicas que identifican estos paneles. Conforme
identifique cada uno, se le dara la siguiente pista. En el tiempo
establecido tenéis que identificar el maximo de paneles posibles. A
continuacion, haced una captura de pantalla y poned en paralelo los
paneles, emparejando los de ambos ciclos. Poned encima el rotulo
correspondiente. Finalmente, cada grupo se va a encargar de identificar

los personajes y objetos de dos paneles, colocando letreros indicativos.
Citas:
Paso del Mar Rojo (Ex. 13, 17-22; 14, 15)

Entrega de las tablas de la Ley (Dt. 24, 12-18; 31, 18; 32, 1-6. 15-29; 34,
1-5. 10-11a)

Rebelién y Castigo de Coré, Datan y Abiron (Nm. 16, 1-7; 16-35)
Testamento de Moisés (Dt. 34, 1-8; Dt. 31, 1-8 y 9-13)

Bautismo de Jesus (Mt. 3, 13-17; Mc. 1, 9-11; Lc. 3, 21-22)
Tentaciones en el desierto (Mt. 4, 1-11; Mc. 1, 12-13; Lc. 4, 1-14)
Vocacion de los Apdstoles (Mt. 4, 18-22; Mc. 1, 16-20; Lc. 5, 1-11)
Sermon de la Montana (Mt. 5, 1-12; Lc. 6, 20-23)

Entrega de las llaves a Pedro (Mt. 16, 13-20; Mc. 8, 27-30; Lc. 9, 18-21)

Ultima Cena: (Mt. 26, 17-35; Mc. 14, 12-31; Lc. 22, 7-38; Jn. 13, 1-20)

2. Con ayuda del traductor de Google, intenta traducir dichas inscripciones

y explica por qué se ha intitulado la escena en cuestion asi.
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REPLICATIO
SCRIPTAE A MOISE.

LEGIS

TEMPTATIO MOISI LEGIS
SCRIPTAE LATORIS.

CONGREGATIO POPULI A
MOISE LEGEM SCRIPTAM
ACCEPTURI

OBSERVATIO ANTIQUE
REGENERATIONIS A
MOISE PER

CIRCONCISIONEM.

CONTURBATIO MOISI
LEGIS SCRIPTAE LATORIS.
PROMULGATIO LEGIS
SCRIPTE

PER MOISEM.
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REPLICATIO LEGIS
EVANGELICAE A CHRISTO

TEMPTATIO IESU CHRISTI

LATORIS EVANGELICAE
LEGIS.

CONGREGATIO POPULI
LEGEM EVANGELICAM
ACCEPTURI.

INSTITUTIO NOVAE
REGENERATIONIS A

CHRISTO IN BAPTISMO.

CONTURBATIO IESU
CHRISTI LEGIS LATORIS.

PROMULGATIO
EVANGELICAE LEGIS PER
CHRISTUM.



En la liturgia antigua, en la misa se leian dos lecturas: la Epistola y el
Evangelio. Cada una de ellas se hacia desde un lado del presbiterio. Asi,
para describir una iglesia y saber en qué lado nos situamos hablamos del
lado de la epistola y el del evangelio. Si quieres saber cual es cada uno,
observa bien la Capilla Sixtina: curiosamente, el lado en el que se cuenta el
ciclo de Moisés es el del Evangelio, y el lado en el que se cuenta el ciclo de
Jesucristo es el de la Epistola.

3. Vamos a hacer una tarea en el que la mitad de la clase hara una actividad
y la otra mitad ofra:

a. Ahora ya puedes expresar con palabras donde estan situados cada
uno de los paneles. Haced una descripcion de tal modo que alguien
que no conociera la Capilla Sixtina pudiera situar ordenadamente
cada uno de ellos.

b. Decid quién es el autor de cada una de las escenas a partir de las
siguientes pistas: El Perugino pintd con la colaboracion de su
discipulo Pinturicchio el panel primero y quinto del lado de la epistola
empezando desde el presbiterio y el primero del evangelio. Botticelli
pintd el segundo de la epistola y el segundo y quinto del lado del
evangelio. Guirlandaio hizo el tercero de la epistola. Rosselli, el
tercero del lado contrario. Signorelli, el ultimo del lado del evangelio.

En la puesta en comun, cuando el grupo primero describa donde

esta cada escena, el seqgundo grupo aportara la autoria.

Por dltimo, haced una ficha biografica de estos autores y busca sus

obras mas representativas.
c) Tercer nivel

En el tercer nivel vemos las ventanas que aportan luz al aula flanqueadas
por una serie de papas. Y sobre ellas, como transicidon entre el techo y las
paredes, los lunetos y enjutas con los antepasados de Jesus (cf. Mt 1). En

las cuatro esquinas, las cuatro pechinas con escenas del antiguo
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testamento que prefiguran la salvacion por Jesucristo: la serpiente de
bronce, el castigo de Aman, David y Goliat y Judith y Holofernes.

Tarea: Di con palabras donde estan situadas cada una de estas pechinas.
Ayudate del vocabulario que has aprendido.

Boveda

La boéveda que pintdé Miguel Angel representa escenas del Génesis
flanqueadas por figuras de profetas y sibilas.

Tarea: Identifica las escenas a ftravés de las citas biblicas que te

proporcionamos.

Embriaguez de Noé: Gn. 9, 23

Diluvio Universal: Gn. 7, 18

Sacrificio de Noé: Gn. 8, 20

Caida del hombre y expulsion del Paraiso: Gn. 2, 4

Creacion de Eva: Gn. 2, 21

Creacion de Adan: Gn. 1, 26

Separacion de las aguas y la tierra: Gn. 1, 9

Creacion de los astros y las plantas: Gn. 1, 4

Separacion de la luz y la oscuridad: Gn. 1, 4

El juicio final

Dada la accidentada elaboracidon de este ultimo fresco (la destruccion de
obras anteriores, el encargo, el disefio del programa iconografico, la
polémica por los desnudos, etc.), recurrimos a una fuente secundaria como
la novela de Irving para conocer el proceso. Asimismo, presentamos
fuentes primarias en las que se inspiré Miguel Angel para trabajar el Juicio
Final (Dante, el Apocalipsis, evangelios), y sobre la intensa polémica de los

desnudos, que desembocd en que se cubriera la desnudez de algunas

figuras (Vasari, Concilio de Trento, Biaggio da Cesena, Arentino, Caraffa).

Tarea:
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1. Identifica figuras y pasajes del fresco a través de las fuentes que los

inspiraron (Divina Comedia y Apocalipsis).

2. Identifica algunos de los santos representados por Miguel Angel a través de

sus simbolos:

San Pedro: llaves del Paraiso

San Andrés: cruz en forma de “X”
San Bartolomé: piel entre sus manos
Santa Catalina: rueda de puas

San Sebastian: flechas

San Lorenzo: parrilla

San Blas: dos rastrillos de carda

3. Miguel Angel fue muy criticado por la representacién de los santos,
considerada por muchos indecorosa. Como venganza, retratd a uno de sus
criticos, Biagio da Cesena, como el rey Minos, en el infierno. Asimismo, con
gran sentido del humor, el artista se autorretratdo en el pellejo de San
Bartolomé. Localiza a ambos personajes.

4. Fijate en la composicion. La figura de Cristo centra toda la composicion.
Vamos a dibujar con flechas las dinamicas de movimiento. Hay un movimiento

circular, movimientos ascendentes y descendentes.
f) Interpretacidn del mensaje total de la Capilla Sixtina

A partir del analisis de los diferentes niveles que componen la capilla, esperamos
que los alumnos sean capaces, a través de un dialogo final, de conocer el
mensaje que desarrollan la totalidad de sus pinturas, relativas, como sabemos, al
relato cristiano de la historia de la salvacion, desde los textos del Génesis a los
del Apocalipsis, con los guifios hacia la Antiguedad clasica propios del
Renacimiento. Asimismo, aspectos trabajados sobre el contexto historico
(papado, mecenazgo, posicion social de los artistas, Renacimiento) y sobre la
figura de Miguel Angel, permitiran a los alumnos valorar una obra artistica
principal de la Historia del Arte y ponerla en relacion con las transformaciones
culturales de la temprana Edad Moderna.
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Conclusiones

A través de esta propuesta hemos intentado mostrar, mediante un ejemplo, las
posibilidades que ofrecen numerosos recursos web para la ensefianza de las
ciencias sociales. Todos ellos, sin embargo, requieren de un tratamiento didactico
apropiado para facilitar su uso por parte del profesorado, con el fin de que no
sean un mero complemento a la explicacion. Nuestra propuesta combina el
recurso digital con el analisis sistematico de fuentes primarias y secundarias, con
el fin de desplegar una interpretacion coherente de la obra artistica en relacion
con su contexto histérico. Esperamos poder dar cuenta en un breve tiempo de los
resultados de la aplicacidon en las aulas de nuestra propuesta: ojala otros

docentes puedan enriquecerla con nuevas ideas y enfoques.
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LA GUERRA DE SUCESION Y EL REFORMISMO BORBONICO EN
EL AULA DE SECUNDARIA

Aitor Pérez Blazquez

(Universidad de Malaga)

Introduccién

Al iniciar nuestro proyecto de tesis doctoral, dedicado a la Guerra de Sucesién y el
primer reinado de Felipe V, consideramos que era necesario realizar junto con el
estado de la cuestidn historiografica, otro en relacion a como se plantea nuestra
investigacion en las aulas de secundaria. Por tanto, decidimos que era necesario
también un acercamiento a la teoria y practicas docentes relativos a la
Modernidad. Esta comunicacion es complementaria y amplia la que presentamos
el pasado mes de Julio en el V Encuentro de Jovenes Investigadores en Historia

Contemporanea.

Los Borbones en el aula de Secundaria. Una aproximacion curricular

En la actualidad, los planes educativos dan apenas valor a las Humanidades en
general y a la Historia en particular. Dentro de nuestra disciplina, salvo la
contemporaneidad parece que apenas tiene sitio en la Educacién Secundaria -
tanto en su nivel obligatorio como postobligatorio-.

En las aulas andaluzas, bien aparece en 2.°, relegada en muchos manuales a las
ultimas unidades y al final de curso; o en 4.° como unidad introductoria para

explicar los cambios revolucionarios que dan lugar a la Historia Contemporanea.

En este contexto, la Guerra de Sucesion y el Reformismo Borbonico, en los tres
manuales consultados queda reducido a su minima expresion, al estar dentro de
unidades didacticas que se dedican a explicar los conceptos minimos del siglo
XVIIl. Excepciones a esta disposicion pueden ser el libro de cuarto de la editorial
Oxford, que dedicaba una unidad en exclusiva para explicar el siglo XVIII en
Espania.
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Para la realizacion del presente trabajo hemos manejado tres manuales,
correspondientes a las editoriales: Grazalema, que pertenece al Grupo Santillana
(VV. AA., 2008), Vicens Vives (Garcia Sebastian y Gatell Arimont, 2008) y Oxford
(VV. AA., 2008). Dichos manuales son muy usados en las aulas andaluzas, razon
por la que los hemos seleccionado. Sin embargo, consideramos que los
contenidos tedricos que aparecen en los mismos no estan suficientemente
desarrollados, ni actualizados con respecto a los avances historiograficos de los

ultimos anos.

Cuando revisamos la Guerra de Sucesion, llama la atencion que en ninguno de
los tres se haga referencia a la época de Carlos Il. Es cierto que esto se explica
en 2.° de ESO. Pero eso no deberia ser impedimento para que no se explicase,
aunque fuese de manera somera, algo de Carlos Il y poder recordar el final de los
Austrias, para dar una idea de continuidad histérica, la cual se ve inexistente. En
los textos consultados, no se hace la mas minima referencia a ningun hecho
anterior a la muerte del soberano. Para explicar la llegada de los Borbones a
Espafia y la guerra que ocasionara, solo se habla de la muerte de Carlos Il y en
dos de los manuales, del testamento del soberano. En el caso de Oxford, solo se
cita la muerte del rey, pero no se da ningun dato mas. Tampoco se menciona la
existencia de facciones dentro de la corte a favor de una u otra opcion. Por tanto,

no se ayuda a explicar las razones por las que hubo un enfrentamiento interno.

Como podemos ver en la Tabla 1 todos los factores que explican la llegada de
Felipe V y el inicio de la guerra parece que se debe a elementos exdgenos. No se
explica en ninguno de los manuales aqui tratados los derechos sucesorios de
ambos pretendientes (Ribot, 2010). Tampoco se recurre a evidencia o recurso
historico para explicar estas cuestiones. No aparece mapa alguno que ayude al
seguimiento o a la comprension de las diferentes campafas, que podria usarse

como recurso de la competencia espacial.

A pesar de la creciente importancia que se le da al conflicto en su faceta
internacional (Garcia Carcel, 2014; Ribot, 2014), apenas se menciona y en el caso
espanol, se continta con la burda y topica generalizacion de la Castilla Borbonica
y la Corona de Aragdn austracista. No se alude a ninguna otra circunstancia para
explicar el porqué la Corona de Aragon apoyé al archiduque Carlos. Sobre las

diversas explicaciones acerca del final de la guerra, vemos que apenas se
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menciona. Solo en Vicens Vives hay una aclaracion parcial y muy limitada. De la
misma forma, se pasa casi obviando, la importancia de las consecuencias de
Utrecht, que aun hoy dia perduran en Gibraltar o con la retérica nacionalista en
Cataluia (De Carreras, 2014).

Tampoco aparecen actividades que incidan en un aprendizaje significativo, mas
alla de algun breve fragmento del decreto de Nueva Planta, con preguntas
guiadas o una pequefa ficha para completar y cuya respuesta aparece en el
mismo texto.

Tabla 1. Comparativa contenidos Guerra de Sucesion (elaboracion propia)

¢Se menciona, habla de GRAZALEMA VICENS VIVES OXFORD
o hay ... (SANTILLANA)
causas guerra? Si Si Si
época de Carlos II? No No No
algun protagonista No No No
interno?
los derechos al trono? No No No
la existencia de un Si Si Si

doble conflicto?

principales hechos de No Parcialmente No
armas?
los motivos del final de No Parcialmente No
la guerra?
las consecuencias de Parcialmente No Si
Utrecht?
las concesiones No No No

econdémicas a Gran

Bretana?
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¢Se menciona, habla de GRAZALEMA VICENS VIVES OXFORD
o hay ... (SANTILLANA)

instrumentos para Si Si Si
desarrollar un
aprendizaje

significativo?

En relacién al Reformismo Borbdnico de Felipe V, se observa en la tabla 2 como
en dos manuales se menciona el origen francés de las reformas, sin tener en
cuenta otras consideraciones. Algunas medidas se habian aplicado con caracter
de urgencia en época de los Austrias. En la actualidad, se rechaza cada vez mas
ese planteamiento de la implantacién de un modelo puramente francés (Dubet,
2007; Pellistrandi, 2002; San Miguel Pérez, 2001). Sin embargo, no se hace la

mas minima alusioén en los tres manuales.

En el tercer caso, se hace referencia a reformas de tipo general, mezclandose el
reinado de Felipe V con el de Carlos lll. Se hace referencia a la tendencia
ilustrada de las reformas, pero sin especificar si se refieren de forma genérica a
ellas, o en concreto a las de Carlos Ill. A este respecto, jcuando comienza la
llustracion en Espafa? ¢Es exclusiva del reinado de Carlos Ill o se dio en

momentos anteriores?

Tabla 2. Comparativa contenidos reinado Felipe V (elaboracién propia)

¢Se menciona, habla de GRAZALEMA VICENS VIVES OXFORD
o hay ... (SANTILLANA)
El origen francés de las Si Si Si

reformas de Felipe V?

si hay continuismo con No No No
respecto al sistema de

los Austrias?

de la Nueva Planta de Si. Si Si

Gobierno?
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¢Se menciona, habla de GRAZALEMA VICENS VIVES OXFORD
o hay ... (SANTILLANA)

pervive alguna No No No

manifestacion foral?

algun elementos de los No No No
fueros de la Corona de

Aragén?

los cambios Si Si Si

administrativos?

glosario para que el No No No
alumno pueda buscar
nuevos términos que

aparecen?

la politica exterior de No No No
Felipe V y los problemas

que causo?

algun politico importante No No No
en el reinado de Felipe
v?

la abdicacion de Felipe V No No No

y el reinado de Luis I?

No hay mencidn en los textos de la abdicacion de Felipe V y por tanto el reinado,
aunque breve, de su hijo Luis I. Al no mencionarse esto, se obvia el hecho de que
Felipe aspirase al trono de Francia y los problemas que hubiera podido darse de
no haber muerto el joven rey, con una bicefalia entre el rey "emérito" y Luis
(Kamen, 2000).

Como podemos ver en la tabla 3, del reinado de Fernando VI apenas se explica
nada en los tres manuales consultados. Uno de ellos ni lo menciona. Otro incluye
solo a Fernando VI en un cuadro con el resto de los reyes de la centuria ilustrada.
Solo en uno si se le menciona dentro del cuerpo, para solo sehalar que continua

las reformas de su padre Felipe V. Pero no se detallan cuales, cobmo o por qué
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lleva a cabo esas reformas. Vemos, por tanto, como a este reinado, donde
tenemos la figura del Marqués de la Ensenada, no se le da la mas minima
importancia (Gomez Urdanez, 1996). Se obvia la realizacion de un proyecto de la
magnitud del Catastro de Ensenada o de su politica de exterminio de la poblacion
gitana (Gomez Urdanez, 2014).

Como veremos mas adelante, en el caso del catastro, puede usarse en el aula
para la realizacion de un proyecto que puede llevarse a cabo a lo largo de parte
de la secundaria incluso, ya que se trataria de una investigacion que permitiria
comparar la estructura econdmica de la localidad del centro desde la actualidad
con la época del Catastro.

En el de la politica de Ensenada hacia los gitanos, se podria utilizar para
desarrollar toda una serie de actividades relacionadas con valores como la
convivencia, la tolerancia, la discriminacion racial y relacionarlo con otros casos
que se dieron mas adelante y se veran a lo largo del curso. De la misma forma, en
el caso de su politica contra los gitanos, se podria relacionar con los contenidos
que se imparten en la materia de educacion ética-civica, generalmente impartida
por el Departamento de Geografia e Historia en los centros donde solo hay
secundaria obligatoria. Esto posibilitaria un trabajo interdisciplinar, al menos de

forma formal.

Tabla 3. Contenidos reinado Fernando VI (elaboracién propia)

¢ Se menciona, habla de GRAZALEMA VICENS VIVES OXFORD
o hay ... (SANTILLANA)

a Fernando VI? Si Si No

a algin ministro de No Si No

Fernando VI?

las politicas de reforma [No No No

de Fernando VI?
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Sobre el reinado de Carlos lll, del que este afo se cumple el tricentenario de su
nacimiento, salvo en uno de ellos, en los otros dos no se menciona su experiencia
como rey de Napoles. Esto supone que se obvie, de nuevo, que algunas de las
reformas que intentd aplicar en Espafa tenian el precedente de su reinado en
Italia. Tampoco ayuda a entender entre el alumnado el motivo por el que hubiera
ministros italianos en la corte de un rey espafiol, ya que en el caso de uno de los
manuales que no hablan del periodo italiano de Carlos Ill, si menciona a
Esquilache, aunque debido al motin que se dio en 1766 contra dicho ministro
(Oxford). En los tres manuales se habla de él, aunque el tratamiento difiere en
cada caso. Podemos observar que se explique como una reaccidon popular por
intentar imponer una indumentaria europea en lugar de la tradicional. En otro
caso, aparece la referencia en un cuadro aparte del cuerpo principal del texto, por
lo que puede darse el caso de que en funcion de determinadas circunstancias, no
se llegue a ver (Vicens Vives). Solo en uno de los casos, se habla tanto en el
cuerpo del texto como a partir de una actividad de mayor calado, al final de la
unidad (Grazalema). El alumnado deberia buscar informacion sobre lo sucedido y
luego responder a una serie de preguntas.

Por contra, se acentua la importancia de los ministros espafioles, aunque en uno
de los casos se da a entender que actuaban mas como funcionarios al servicio del

rey que en realidad como ministros o altos cargos politicos (Oxford).

Tabla 4. Contenidos del reinado de Carlos Il (elaboracién propia)

¢ Se menciona, habla de GRAZALEMA VICENS VIVES OXFORD
o hay ... (SANTILLANA)

su papel comoreyde [Si No No
Napoles?

alguna valoracion del Si No No
mismo?

definicion del No No No
Reformismo Borbénico?

la presencia de politicos [Si No Si
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¢ Se menciona, habla de GRAZALEMA VICENS VIVES OXFORD
o hay ... (SANTILLANA)

italianos?

presencia de ministros Si Si Si
espanoles?

las principales Si Si Si
reformas?

Propuesta didactica

Desde hace varios afios, todos los cursos intentamos llevar adelante algun trabajo
por proyecto. En el caso que nos ocupa, hicimos una experiencia relativa al
Camino espaniol a Flandes (Pérez Blazquez, 2011), y otra, donde a partir de dos
capitulo de El Quijote (Pérez Blazquez, 2012), se trataba de trabajar una serie de
cuestiones, conceptos y procedimientos relativos a la estructura social del Antiguo
Régimen. A la hora de plantear los proyectos, se debe tener en cuenta el nivel en
el que se llevaran a cabo, en funcion de la capacidad de analisis, trabajo, madurez
personal del alumnado; pero también de cuestiones como la temporalizacion y las
particularidades de cada curso. Pongamos un ejemplo. Aunque el segundo de
bachillerato fuese el nivel adecuado para un proyecto, al estar el alumnado
culminando su secundaria postobligatoria, es muy dificil de encajar teniendo en
cuenta que se les prepara para la PAU. Todo el curso gira en torno a este
objetivo. Algo similar sucedera a partir del curso 2016-2017, cuando se comience
a aplicar la LOMCE en cuarto de la ESO y se tenga que preparar el alumnado

para obtener el titulo en la revalida.

También se dan en ocasiones dificultades desde los mismos claustros, donde se
puede plantear este tipo de actividades como "aprobados generales”. Se puede
dar la paradoja de profesores que consideran que supone un trabajo excesivo Si

se compara con la practica habitual.

Por parte de los padres, pueden llegar a pensar que no estan trabajando o que
sus hijos estan realizando el trabajo del profesor. Algo similar sucede con el
alumnado, generalmente acostumbrado a otro tipo de métodos de trabajo, como
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puede ser el subrayar conceptos del libro de texto o aprenderse de memoria una
ficha. Por tanto, hay un rechazo a todo lo que suponga un trabajo adicional o que
no sea a lo que ellos estan acostumbrados. Se puede dar el caso de que
protesten diciendo que hacen el trabajo del profesor o actividades que son propias
de la Universidad o del bachillerato.

En cualquier caso, una vez que hemos decidido llevar adelante un proyecto, se
debe reducir la improvisacion al minimo y lograr que el alumnado se crea lo que

se esta llevando a cabo, lo cual como hemos senalado no es tarea facil.

En cuanto a nuevos proyectos que se pueden llevar adelante antes que la
LOMCE vy la presion por titular de padres, alumnado y administracion dificulten
seguir adelante con los mismos, se pueden llevar a cabo una serie de iniciativas.
En nuestro caso, nos centramos en la provincia de Malaga, donde vivimos.
Trabajamos en un instituto del interior (IES Alfaguara, Yunquera). Como decimos,
se trata de que el alumnado se vea implicado en las actividades y que vean que la

Historia no es contar un cuento, o una sucesion ininterrumpida de hechos y datos.

Se trata de que vean el caracter vivo de nuestra materia y puedan comprender
que tiene una utilidad, mas alla de promocionar o titular. En nuestro caso,
mientras se pueda, teniendo en cuenta los condicionantes ya sefalados,
proponemos una serie de aprendizaje por proyectos. Tenemos la conviccion de
que es una forma mas eficiente de aprobar, y lo que es mas importante, de
aprender. A la hora de plantearlos, debemos tener en cuenta la situacion del
centro y la disponibilidad de medios.

A continuacion, daremos las lineas maestras de dos de ellos que pueden servir de
ejemplo y esperamos poder desarrollar con mas extension en futuras ocasiones.
Con ambos proyectos pretendemos intentar rellenar algunas de las lagunas ya
sefialadas en las paginas anteriores. Ambos se pueden usar en la unidad
correspondiente a los Borbones en Espana. En cualquiera de los dos casos, se
debera dar libertad al alumnado para la formacion de los grupos y la asignacion de
los distintos roles, como portavoz, coordinador o secretario del grupo. La
planificacion se calcula en nueve sesiones, es decir, tres semanas. La evaluacion
sera triple, al tenerse en cuenta las rubricas del resto de los grupos, del propio

grupo Y la del profesor.
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El primero de ellos, trata de realizar un acercamiento a la principal batalla naval
que se dio durante la Guerra de Sucesion, como fue la de Vélez - Malaga en
1704, poco después de la caida de Gibraltar. Se trata de usarla como excusa para
indagar en cuestiones sobre la Guerra de Sucesion y de como se desarrollo la

misma. Los objetivos podran ser los siguientes:
a) Acercar al alumnado a la historia local de nuestra provincia.

b) Valorar y visitar el patrimonio historico a través de la visita a alguna de

las torres atalayas que aun se conservan en la costa malaguefia.

c) Manipular, comentar y analizar fuentes primarias y secundarias

historicas, asi como obras de arte de la época.

d) Elaborar materiales propios sobre la Guerra de Sucesion y evaluar la

importancia del control del mar en el desarrollo de la misma.
e) Presentar de forma oral los resultados del proyecto.

f) Elaborar en soporte fisico un poster mural o una presentacion informatica

para apoyar la presentacion oral.

g) Responsabilizarse de la evaluacion tanto del propio trabajo como del

resto de grupos.

h) Explicar de forma critica elementos y cuestiones de la Guerra de

Sucesion.

Para la busqueda de informacion, se puede entregar un pequefio dossier con
lecturas seleccionadas por el profesor, para que a partir de éstas, puedan
empezar a indagar. En el caso de la batalla naval, se puede recurrir a un par de
articulos sobre la misma (Cabrera Pablos 1981 y 2003; Plasencia Peha, 1981).
Sobre las torres atalayas en nuestra provincia, se podria recurrir a diversos
articulos de revistas cientificas (Cabrera Pablos, 1993; Gil Albarracin, 2004; Pérez
Blazquez, 2004; Ruibal Gil, 2004) para que puedan apreciar la importancia de las
mismas a la hora de prepararse ante una de las constantes amenazas navales a

lo largo de toda la Edad Moderna.

Junto a esta bibliografia, los integrantes de los grupos buscaran informacion en la
biblioteca del centro, ademas de usar los recursos TIC del propio alumnado y del

centro.
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El segundo de los proyectos se trata de una comparacion de la situacion actual de
la localidad donde se ubica el centro a partir del estudio y trabajo sobre las
Respuestas Generales del Catastro de Ensenada. De nuevo, a partir de unas
lecturas propuestas por el profesor, el alumnado empezara a indagar usando los
recursos del centro (biblioteca y TIC). Como bibliografia basica, podiamos usar
articulos alusivos a Yunquera (Gomez Teruel, 1979), la comarca de la Sierra de
las Nieves o sobre otros lugares de la provincia (Pérez Blazquez, 2004).

Discusién y conclusiones

Es obvio que en una etapa educativa como es la ESO no se puede llegar a un
nivel de concrecion conceptual al de bachillerato o grado. Pero ya que se
menciona, y teniendo en cuenta la capacidad de las editoriales por renovar la
estética de sus manuales, deberian actualizar sus contenidos a partir de
investigaciones de los ultimos afos, lo cual como hemos visto no sucede. Una
alternativa seria que los mismos departamentos realizaran sus propios materiales,
al margen de las editoriales, como hacen centros y docentes que apuestan por
nuevas dinamicas y estrategias, como es el caso del IES Carthima en la localidad
de Cartama.

Vemos por tanto, que salvo que el docente sea especialista en Edad Moderna,
seguira explicando unos conceptos a partir de ideas ya desfasadas o incluso
rechazadas por la historiografia. La solucion es la actualizacion y reciclaje de los
docentes, sirviendo como ejemplo la celebracién de este congreso. Pero en no
pocas ocasiones nos encontramos con trabas desde la administracién educativa,
la cual parece que salvo para el bilinglismo, no estd muy interesada en el
reciclaje de su personal, cuando directamente no permite la asistencia a
actividades relacionadas con posgrados ni se valoran como méritos para los

docentes de secundaria.

Cuando hablamos de reciclaje, no es solo en el plano tedrico. También es
necesario que esos conocimientos que vamos adquiriendo los podamos
implementar en el aula. No basta que se los transmitamos de manera expositiva a
nuestro alumnado. Es necesario que vayamos mas alla, y un recurso que

podemos utilizar es el del aprendizaje por proyectos. Es en esta linea y no solo
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para colocar la consiguiente placa de la consejeria, en la que debemos
profundizar en nuestra practica docente, como un medio pero no como un fin en si

mismo. Como dijo Giner de los Rios:

Transformad esas antiguas aulas; suprimid el estrado y la catedra del maestro...
Hacedles medir, pesar, descomponer, crear y disipar la materia en el laboratorio;
... que descifren el jeroglifico, que reduzcan a sus tipos los organismos naturales,
que interpreten los textos, que inventen, que describan, que adivinen nuevas
formas doquiera... Y entonces, la catedra es un taller, y el maestro, un guia en el
trabajo (Gutiérrez, 2015).
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REVISION METODOLOGICA DEL DESARROLLO DE LOS
CONTENIDOS CURRICULARES DE HISTORIA MODERNA

Sergi Sanchiz Torres", Pedro Antonio Amores Bonilla®

(MIES La Foia d’Elx; ®IES Victoria Kent)

Historiografia e historia escolar

De manera recurrente, los estudios sobre las practicas pedagogicas vigentes en la
ensefanza de la Historia muestran como se sigue reproduciendo en las aulas las
viejas formas basadas en la transmision, mas o menos tradicional, de lo que
pretenden ser “resumenes” del conocimiento proporcionado por la ciencia
historica, siguiendo la vetusta divisién por “edades” propia del enfoque positivista
(Merchan, 2002a). Y ello a pesar de que diferentes trabajos han sefalado que, ni
siquiera en el aspecto cronolégico, los aprendizajes basados en estas
concepciones son en absoluto satisfactorios (Marrero, 1997; Cuesta, 1998;
Merchan, 2005; Maestro, 1991; Lopez Facal, 2000; Navarro y De Alba, 2011;
Fuentes, 2003).

En un principio, podriamos suponer una cierta correspondencia entre las
concepciones teoricas de los docentes acerca del paradigma historiografico y los
fines educativos que asumamos, y las practicas empleadas en el aula. Y, de
hecho, el binomio positivismo/clase magistral sigue siendo lo que predomina en
las clases de Historia, por mas que se haya incorporado la “explicacion” basada
en causas y consecuencias, muchas veces en forma de listados. Ese «codigo
disciplinar» se iria configurando a través de la “decantacion” de los discursos,
contenidos y practicas pedagogicas a lo largo del tiempo (Cuesta, 1998 y 1999;
Loépez Facal, 2000). Un codigo que se veria parcialmente alterado por la
introduccion de “tecnologias” dirigidas a facilitar la «transposicion didactica» del
conocimiento cientifico (ya no, por tanto, meramente narrativo), sin cuestionarse la

naturaleza de este, ni la manera en que el curriculo se ve condicionado en los
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diferentes campos en que se va conformando, sobre todo en relacion con el

profesorado y el alumnado (Merchan, 2002a).

La reciente convivencia de la Historia tradicional, basada en las historias
generales, con otras metodologias matiza estas afirmaciones, quiza formando
parte del intento de dotar de nueva legitimidad a la disciplina escolar (y al sistema
educativo en general), mediante la aproximacion a las practicas asentadas en el
mundo de la empresa, pero manteniendo los viejos saberes. Tanto las unas como
los otros sirven a la reproduccion del sistema social (al igual que la vieja clase
magistral), pero, al romper la resistente asociacion entre positivismo y exposicion
magistral, abre interesantes brechas que pueden ser ocupadas por una didactica

critica.

Por otra parte, el tipo de conocimiento asentado en el cédigo disciplinar dominante
entre el profesorado, no juega a favor de la motivacién del alumnado ni del
reconocimiento de los esquemas sobre los que debemos actuar (Valls y Lopez
Facal, 2010). Mas aun, la obsesion por la sucesion por “edades” lleva a cabo una
reduccion del pasado a la «légica momificada de lo cronolégico», que no busca

sino domesticar el pensamiento critico.

En oposicion a esto, creemos que un tratamiento basado en “problemas
relevantes”, como el que hemos presentado en el trabajo que complementa a
este, podria facilitar el desarrollo de una vision critica del presente,
“‘desnaturalizandolo”; y promover, al tiempo, una mayor significatividad y
motivacion, pues si la consideracion de los alumnos hacia la asignatura es un
factor fundamental en la practica de aula, como ha demostrado Merchan, sera
necesario dar a la historia escolar el sentido que no posee para los estudiantes,
para avanzar en su formacién histérica (Sanchez Moreno, 2003; Zabala y Arnau,
2014; Amores y Sanchiz, en prensa; Merchan, 2007).

Competencias y competitividad

La LOE consagré, como es sabido, la incorporacion de las competencias basicas -
luego competencias clave- al curriculo. En su preambulo, se situia como uno de
los principios inspiradores el compromiso con los objetivos de la UE en torno a la

educacion, que tienen como eje «la pretensidon de convertirse en la proxima
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década en la economia basada en el conocimiento mas competitiva y dinamica,
capaz de lograr un crecimiento econémico sostenido» (BOE de 4 de mayo, 17.
160). Un objetivo que practicamente calcaba los que condujeron a la propuesta de
desarrollar «una base comun de competencias» (Consejo de la Unién Europea,
2005: 20).

En Espana, las Camaras de comercio irian algo mas lejos, al asociar la
introduccién de las competencias basicas al fomento activo de los valores
empresariales y a «la necesidad de aceptar un nivel inferior de seguridad laboral»
(Camaras de Comercio, 2006: 29).

Autores como Nico Hirtt han puesto al descubierto oportunamente las ideas en las
que se basa la ofensiva de las competencias, dirigidas a promover la adaptacion
de los trabajadores (preferentemente, de los “destinados” a ocupar los empleos
precarios) a los cambios del sistema productivo; una evolucion que resulta
impredecible, a causa del vertiginoso cambio tecnologico con el que se intenta
responder a las crisis y a la creciente competencia internacional. Asi, como en
otras coyunturas de reestructuracion productiva, de lo que se trata es de formar a
la juventud de modo diferenciado, para orientarla «hacia destinos diversos, en
suma, de producir escolarmente trayectorias sociales a partir de una evaluacion
“cientifica” de unas supuestas capacidades e intereses individuales» (Sharp,
1988; Varela, 1990: 235).

Compartimos la critica realizada por Lépez Facal a la concepcidn de la ensefianza
por competencias que da un caracter meramente instrumental al conocimiento.
Coincidimos en que «ser competente implica saber interpretar el mundo, saber
proponer alternativas, ser capaz de argumentar», y en que, para ello, es necesario
saber como funciona la sociedad, como han evolucionado las relaciones humanas
y las consecuencias de las acciones individuales y colectivas (Lopez Facal, 2013:
7). Por otra parte, no creemos que la proliferacién de estandares y rubricas
favorezcan en absoluto la ensefianza de las ciencias sociales, sino todo lo
contrario. De hecho, como destac6é Gimeno Sacristan, con la obsesion por la
medicidn, todo aquello que no sea facilmente cuantificable deja de ser tenido en
cuenta como competencia: expresar y valorar argumentos, razonar con
coherencia, ser solidarios... (Gimeno Sacristan, 2008). Por otra parte, nos parece

muy cuestionable que las «rubricas», asociadas a esta visidon empresarial de la
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«eficacia», permitan alcanzar una valoracion mas objetiva. Nos remitimos,
asimismo, a las objeciones que en su momento merecié la llamada "pedagogia
por objetivos”, de las cuales la de Julia Varela es un ejemplo inspirador (Varela,
1990).

Coincidimos, por tanto, con José Maria Rozada (Rozada, 1997), en que los
problemas importantes de la ensefianza no son una cuestidn de calidad técnica
de las programaciones, y que el desarrollo del pensamiento critico en los alumnos,
tal y como consideramos que debe ser trabajado, no puede ser programado y
medido paso a paso, por mas que los imperativos legales nos obliguen a perder el

tiempo en menesteres tan poco estimulantes para el intelecto.

El lugar de la escuela

La escuela capitalista forma parte, de acuerdo con Gramsci, de la «estructura
ideologica» de la clase dominante, que le permite establecer su hegemonia sobre
las clases subalternas. A través de la escuela, se produce la distribucién de la
cultura y concepciones de la clase o clases dominantes, que son presentadas
como “sentido comun” de esta manera se logra un control basado en el
asentimiento, y por ende la reproduccién del orden social (Gramsci, 1999: 55;
Sharp, 1988).

En este punto, adquiere particular interés para nosotros la cuestion del “choque de
culturas” de clase que se produce en los centros educativos, con el consiguiente
conflicto. Rachel Sharp ha sefialado como la clase obrera es «incorporada» a la
escuela como institucidn (Sharp, 1988: 122), pero sin que haya, necesariamente,
una incorporacion ideoldgica, dado que los estudiantes viven inmersos en otro tipo
de interacciones, fuera del centro educativo, condicionadas por su posicion en las
relaciones sociales de produccion y por la distribucion del poder politico y
economico; interacciones que, si bien sometidas a la influencia de la ideologia
dominante, pueden generar comportamientos, valores e ideas que pueden entrar
en conflicto con los que preconiza la escuela, tradicionalmente ajena a la vida
(como ocurre con los saberes que conforman nuestro «codigo disciplinar»), dando
lugar a actuaciones de «resistencia» por parte de los alumnos (Sharp, 1988;
Merchan, 2002a, 2005 y 2007).
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Es interesante ver como se relaciona este conflicto con el fracaso de los alumnos
de extraccion trabajadora. Por lo general, ello se explica por una «privacion
cultural» que deberia corregir la intervencion de la escuela (Sharp, 1988: 123); sin
embargo, ademas del choque de culturas descrito cabria afiadir lo que Bourdieu
denomina «capital cultural» (Merchan, 2005: 60), cuya acumulacion y contenido
son muy dependientes de la condicion social de las familias, al igual que el
diferente acceso a lo que Bernestein denomind codigos linguisticos elaborado y
restringido (Merchan, 2005). Unas diferencias inducidas y condicionadas
sociohistéricamente que condicionan no solo las capacidades de expresion, sino
también la comprensidon del mundo social y sus antagonismos (Varela, 1990). No
es posible, por tanto, reducir los problemas escolares a cuestiones individuales o
psicologicas, y también es facil colegir que, dado que en la escuela se utiliza el
codigo elaborado, los alumnos familiarizados con él (los de clase media-alta)
tendran mas facilidades para superar con éxito la escolarizacidon que los

procedentes de estratos inferiores.

Merchan ha hecho hincapié en las consecuencias pedagogicas que tiene esta
situacion de conflicto, al condicionar toda una serie de actuaciones orientadas a la
gestion del orden del aula: desde las actividades mas mecanicas, rutinarias o
incluso completamente desprovistas de sentido, o las clases magistrales
centradas en un conocimiento que situe al profesor en una posicion de indiscutible
autoridad, hasta la culminacién en el sacrosanto examen (Merchan, 2002a y
2005). Unos comportamientos que nos devuelven a la funcion de la escuela
capitalista, con la que comenzabamos este apartado, al constituir «la existencia
material de la ideologia», en términos de Althusser (Althusser, 2002: 284); son
«ideologias practicas» que poseen una «realidad material», al estar «incorporadas
en comportamientos modélicos concretos que tienen algo mas que una simple
significacion cultural o conceptual» (Sharp, 1988: 90-91), pues sirven para educar
a los futuros trabajadores en los valores (¢, competencias?) que se les exigira en el

mundo laboral: disciplina, sumision, autoridad...

Por una practica contrahegemoénica

Se nos plantea, asi, la necesidad de salir del circulo delimitado por una cultura
ajena e impuesta, que genera practicas de resistencia y por tanto conflictividad, lo
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que hace necesario, para mantener el orden, tanto una sujecion a la estructura
disciplinar de la Historia, y a un tipo de conocimiento “acabado” y encapsulado,
como practicas rutinarias que permitan “gobernar la clase” y, finalmente, el
recurso al examen; elementos todos ellos de autoridad que, en definitiva,
coadyuvan a la pérdida de sentido de la asignatura para un alumnado que, en el
mejor de los casos, optara por una vision «mercantil» de su relaciéon con ella
(Merchan, 2007: 46).

Desde nuestro punto de vista, para dotar de sentido a la historia escolar es
necesario, en primer lugar, acercarla en la medida de lo posible a la vida, a las
preocupaciones del alumnado; para ello, nos parece interesante la idea de J.M.
Rozada de abrir «espacios publicos de debate y dialogo» sobre lo que se hace en
la escuela (Rozada, 1999: 58). Por otra parte, en nuestra opinion el trabajo en
torno a “problemas relevantes” puede ayudarnos a avanzar en esa direccion, por
cuanto permite abrir el curriculo (aun en las restrictivas condiciones actuales) para
que dé respuesta a incognitas que muchas veces se plantea el alumnado; y no

pocas veces, precisamente, el estudiante procedente de las clases subordinadas.

Por otra parte, nos parece requisito necesario el promover con nuestros alumnos
actividades de dialogo en las condiciones mas democraticas e “igualitarias” que
sea posible, aun sabiendo que tal “igualdad” nunca puede ser completa por la
misma funcion asignada a la escuela. Un «aprender dialogando» (Cuesta, 1999:
87-89) dirigido explicitamente a romper con las «ideologias practicas» asentadas
en la escuela. De lo que se trata en esa relacion dialégica es, como primer paso y
a nuestro parecer, de conocer esquemas, concepciones, estereotipos y prejuicios
y la medida en que pueden contribuir a generar una “falsa conciencia” en nuestro
alumnado y a condicionar su praxis social. Como sefiala Giroux, se trata de utilizar
los valores, creencias y conocimiento de los alumnos «como punto de partida para
comprender como algunos estudiantes dotan de significado al mundo» (Giroux,
1990: 258).

A partir de aqui, entendemos que se trata de llevar a cabo un proceso de
«descontextualizacion» (Rozada, 1997: 244-245), de confrontacion de las
concepciones y esquemas previos, sacados a la luz, con el conocimiento
cientifico, de manera que se produzca el conflicto cognitivo que dirija hacia la

reestructuracion del propio conocimiento. A partir de los objetivos y principios
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tedricos que hemos ido desgranando, consideramos que es necesario privilegiar
las actividades que potencien el pensamiento critico, que podemos concebir como
«la capacidad de problematizar lo que hasta ese momento ha sido tratado como
algo evidente..., de examinar criticamente la vida que llevamos» (Gouldner, citado
por Giroux, 1990: 108); vy, junto a él, la reflexion, tanto individual como colectiva,
acerca de los hechos sociales, el conocimiento escolar y las limitaciones que

impone la escuela para un conocimiento emancipatorio.

Para empezar, dadas las dificultades de muchos alumnos (en particular los de las
clases populares, de nuevo) para comprender los enfoques analiticos, puesto que
en su medio social predomina la narracion (Merchan, 2005), habria que abordar el
ejercicio de la capacidad de analisis de los problemas, antes de plantearnos
avanzar hacia las sintesis y el establecimiento de relaciones complejas. Por ello,
concedemos gran importancia al manejo y critica en el aula de fuentes que, en

este nivel, deben estar adaptadas y no ser muy extensas.

Consideramos fundamental la «formalizacion del pensamiento a través de la
escritura» (Rozada, 1997 y 1999). Ello requiere las técnicas para organizar ese
pensamiento a través de esquemas, mapas conceptuales, etc., especialmente en
el nivel (2.° de ESO) para el que esta pensada nuestra propuesta. En relacion con
esto, nos parece muy potente la relacion dialéctica que establece Giroux entre la
pedagogia de la escritura y la del pensamiento critico, aunque no nos parece
posible trasladar al aula, en este nivel, todo su planteamiento sobre una
pedagogia de la escritura. En definitiva, la presentacion de sintesis, informes,
argumentaciones en torno a problemas planteados, etc. nos parecen un elemento

de primer orden en esta fase del proceso.

Por otra parte, si tenemos la intencion de formar un pensamiento critico que haga
posible una verdadera autonomia de criterio, y si pretendemos educar para una
democracia no meramente formal, ello requiere aprender a participar y a tomar
decisiones argumentadas sobre la base de informaciones rigurosas (Lopez Facal
y Valls, 2012). Los debates y exposiciones son adecuados para hacer explicito el
pensamiento y contrastarlo con ideas ajenas y contradictorias, asi como para
cuestionarse la realidad e incluso dudar de las propias convicciones (Lopez Facal,
2000; Lépez Facal y Santidrian, 2011).
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Respecto a las metodologias colaborativas, que a partir de la aprobacion de la
LOMCE han recibido nuevo impulso, dados los condicionantes politicos y
econdmicos de la “educacion por competencias”, y puesto que se mantiene en
gran medida el caracter tradicional del curriculo, se nos plantea la duda sobre las
motivaciones que pueda haber tras este repentino “descubrimiento” de las
pedagogias conocidas como “activas”. Y asi, en los materiales editados por
Edelvives para acompafiar sus nuevos proyectos curriculares, y que utilizamos
aqui como ejemplo de una determinada forma de entender esas pedagogias,

encontramos referencias como la que sigue:

(...) las demandas laborales ya no se dirigen a personas capaces de realizar
trabajos rutinarios (manuales o cognitivos), sino que buscan individuos con gran
capacidad de interaccion y de realizacion de trabajos de sintesis y analisis, con
facilidad para pensar divergentemente y con habilidades para el trabajo en equipo
(De la Torre, s.f.: 3).

Este tipo de afirmaciones nos devuelve a las argumentaciones en que se basan
las competencias, y al mismo futuro previsto de creciente precariedad, con una
visible fijacion por la «calidad del producto final» y el «mayor y mejor rendimiento»
(De la Torre, s.f.: 10-11); lo cual entronca con la obsesion por la medicion que ha
acabado por imponerse a través de la LOMCE y sus estandares de aprendizaje e

indicadores de logro.

Lo peor es cuando, en algunas versiones, se afirma que «no todos los alumnos de
un mismo grupo deben hacer las mismas actividades», para adecuarse «a la
realidad y a los niveles de competencia curricular de cada uno de sus miembros»,
a lo que seguira «la aplicacion de distintos criterios de evaluacion» (De la Torre,
s.f.. 10), inspirandose en un «Vygotsky apdcrifo», segun el cual habria que
adaptar el curriculum al contexto sociocultural del alumnado, en lugar de
transformar este (Aubert et al., 2013: 154-157). De aqui se seguiria que, mientras
los estudiantes que, en su contexto social, tienen acceso al tipo de cultura que se
imparte en la escuela (y al codigo lingiistico elaborado), se ocupan de ejercitar el
razonamiento complejo y el pensamiento critico, esto es, las tareas de

planificacion y direccidn, los “desaventajados” quedan relegados a los trabajos
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mas mecanicos o manuales. De esta manera, lejos de poner en cuestidon los
obstaculos escolares y sociales al progreso de esos alumnos, lo que se hace es
sancionar la clasificacion de los estudiantes segun el origen social. Por ello,
somos partidarios de fomentar la participacién de todos los alumnos en el trabajo
intelectual, aun cuando haya que adaptar el grado de dificultad de ciertas
actividades para tender a superar el nivel previo; no solo porque asi también se
puede favorecer la autoestima y la responsabilidad individual, sino sobre todo
porque entendemos que es la unica manera de poner al alcance de toda la clase

los instrumentos para ser mas libres.

Todo esto no significa, sin embargo, que las metodologias colaborativas carezcan
de interés para una accion pedagogica que se pretenda critica. El enfoque de las
relaciones sociales en el aula en estas metodologias, profundamente
democratizador, supone un importante elemento disolvente de las «ideologias
practicas» que forman parte de la funcidn reproductora de la escuela. Mas aun,
esas relaciones democraticas facilitan al alumnado el contacto con cdédigos
linguisticos, marcos de referencia y culturas distintos a los suyos (Giroux, 1990),
ayudandoles a cuestionar su propia visidon del mundo y las divisiones de clase,
ademas de favorecer los aprendizajes. De manera que estas metodologias los
pueden preparar para una praxis social basada en la capacidad critica, la
autonomia, el respeto, la solidaridad y la democracia.

Tras este «encuentro con explicaciones de orden superior» (Rozada, 1999: 59),
habra que aplicar el conocimiento “reestructurado” (recontextualizacion) a otras
situaciones. Por ejemplo, en un planteamiento como el que nos ocupa, que parte
de problemas sociales relevantes, cabria poder utilizar los “instrumentos
analiticos” trabajados (tanto conceptuales como procedimentales), al analisis del
problema utilizado como punto de partida. Se trata, en definitiva, de «distanciar al
alumno de la realidad y poder regresar a ella mas racionalmente [...] en un
permanente viaje de ida y vuelta» entre los contenidos cientificos y la praxis en la

que se desenvuelve el adolescente (Rozada, 1997: 244-245).

Este “viaje” deberia culminar con la autoconciencia por parte del alumno del
cambio tedrico y conceptual producido, asi como con la reflexidbn acerca de los
factores que pueden haber intervenido en la construccion de las concepciones

previas. De esta manera, se plantea a los estudiantes la critica de los propios
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esquemas conceptuales y estereotipos, procedentes del “sentido comun”, que
queda asi “desnaturalizado” y desnudo de los ropajes que ocultan su relacion con
la hegemonia.

Sobre la evaluacion

Recogiendo la valoracién de Rozada en el sentido de que «poner notas no es una
actividad didactica en sentido estricto dado que no se trata de algo necesario para
ensefar y aprender» (Rozada, 1999: 60), procuramos alejarnos de su funcion
clasificatoria y sancionadora, y consideramos la evaluacion como un aspecto mas
del proceso de aprendizaje, un instrumento para valorar en qué medida nos
acercamos a las metas propuestas en aspectos como la capacidad de analizar,
explicar, relacionar, sintetizar, reflexionar o extraer conclusiones en relacion con el
conocimiento construido o reelaborado, ademas de los avances en la capacidad
de trabajar colectivamente, de argumentar y de debatir y, por supuesto, cémo han
modificado sus puntos de vista sobre los problemas sociales estudiados y como

construyen sus nuevas explicaciones.

Estamos de acuerdo con Lopez Facal en que la evaluacion debe basarse en los
mismos instrumentos que utilizamos en las actividades de reestructuracion
durante el proceso de ensefianza y aprendizaje (Lopez Facal, 1997). En
consecuencia, pueden ser adecuados como instrumentos de evaluacién la
observacion de los grupos, el cuaderno o diario de clase, informes y trabajos,
exposiciones, analisis y valoracion de fuentes, redacciones en las que se aplique
los conocimientos adquiridos, la participacion en clase o la elaboracion de mapas
conceptuales que muestren los avances y dificultades a la hora de estructurar los
conocimientos adquiridos, por ejemplo, y que son acordes con lo que aqui se ha

dicho acerca de dichas actividades de aprendizaje.

En cuanto al examen, ya hemos hecho alguna mencién de lo que significa en el
conjunto de la intervencion de los docentes. El éxito de este artefacto viene dado
por su caracter sancionador, lo que lo convierte en instrumento privilegiado de una
escuela clasificatoria, asi como por razones de prestigio profesional, y su utilidad
para reforzar el orden en el aula y la autoridad del conocimiento del profesor (lo
que lo situa, quiza, como clave de bdveda del conjunto de las «ideologias
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practicas» desarrolladas en la escuela), por mas que su eficacia pedagdgica sea

muy cuestionable (Merchan, 2005).

Ahora bien, debemos reconocer que no es facil renunciar de una vez por todas a
las practicas examinatorias, tan ampliamente naturalizadas entre todos los
sectores que se encuentran en la escuela. Ello nos obliga a cierto grado de
pragmatismo, a “pactar” con la realidad. Debido a esto, puede ser necesario
conceder cierto espacio al sacrosanto examen, lo cual no significa dejar de

erosionar su prestigio y denunciar su verdadera naturaleza.

En conclusion, nos marcamos un “modelo didactico” hacia el que aproximarnos,
construyendo practicas contrahegemaonicas, contradictoriamente, pero sin perder
de vista el lugar de la escuela y de nosotros mismos, como profesores, en la

sociedad capitalista.

Huelga decir que, en nuestra propuesta, hemos concedido un lugar preferente a
intentar fundamentarla tedricamente. Y ello es asi por dos razones: primero,
porque insertamos este trabajo en el marco de una investigacion que aspira a ser
colectiva y que tiene como objeto aproximar nuestra propia practica cotidiana a las
concepciones que tenemos sobre ella, lo cual situa nuestra propuesta en un
itinerario formativo que ni esta acabado, ni puede estarlo. Y en segundo lugar
porque, habiendo elegido situarnos en esa «incomoda butaca» critica que otros
han asentado sobre fundamentos mas solidos (Mainer, 2000: 10), no tratamos de
proporcionar recetas pretendidamente generalizables, sino que fundamentalmente
pretendemos ordenar nuestras (pocas) certezas y plantearnos, con ellas, hipétesis

de trabajo, manteniendo la utopia como referente.
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HACIA UNA PROPUESTA DIDACTICA PROTAGONIZADA POR EL
CINE: A PROPOSITO DE LUTERO, LA PELICULA

Samuel Diego Pérez Miras

(Universidad de Murcia)

Introduccién

La ensefanza de la Historia ha estado tradicionalmente marcada, en la educacion
secundaria, por una metodologia unilateral y pasiva en la que el alumnado, o bien
escuchaba el relato oral del docente, o bien tenia que leer, por su cuenta o a viva
voz, el libro o manual de turno. Estos métodos hoy en dia han quedado
parcialmente desfasados, mas aun cuando desde los propios curriculos se incide
en la necesidad de tratar el uso y empleo de las nuevas tecnologias —y todo lo

que ello conlleva— como competencia transversal de todas las asignaturas.

El alumno o alumna, por lo tanto, puede sentirse desmotivado al saber que lo que
le estan contando puede leerlo o incluso verlo, en un documental, cualquier tarde
a golpe de raton. Ante este panorama incierto, el docente debe erigirse como una
figura que proporcione al alumnado algo que no pueda encontrar facilmente por
otros medios, intentando inculcarle unos valores. Es, por tanto, tarea —y reto— del
docente hacer que el alumno “aprenda a aprender” Historia para que, mas
adelante, pueda aprender a construirla y a plantearse preguntas con todo lo que
rodea el pasado y los modos de representacion de este. Para este mayusculo
desafio el docente podra contar con el apoyo del cine.

A este respecto, sera la principal encomienda de este trabajo, no tanto el realizar
un ensayo con el papel que el docente de Historia —o cualquier otra rama de las
Ciencias Sociales— deba ejercer sobre su alumnado y las metodologias que deba
llevar a cabo para el éxito de su empresa, como mostrar las posibilidades
existentes en torno a la utilizacion del cine en la ensefanza de la Historia en la
Educacién Secundaria. El cine es un recurso que, aunque utilizado hoy dia, no lo
vamos a negar, con frecuencia, quizas no se le consiga extraer todo el potencial

que, sin duda, posee.
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Para ello se ha dividido el cuerpo central del trabajo en dos partes. En lo que
atafie a la primera, nos centraremos en la relacién entre Historia y cine, y como
ésta puede ser, ya no solo valida, sino eficaz, para la labor del docente de Historia
de Educacion Secundaria en todas sus etapas. Para ello, nos valdremos de
diferentes visiones que esta relacion ha tenido y se intentara llegar a una
resolucion que se adapte a las necesidades que, tanto docentes como alumnos,
requieren y necesitan para el correcto ejercicio de sus competencias y deberes. A
este primer desarrollo del trabajo se unira una segunda parte en la que se
realizara una nueva propuesta pedagogica en la que se unira cine y debate para
la ensefianza de la historia —en este caso, Historia Moderna— en las aulas de

educacion secundaria.

El cine como método pedagogico de la Historia: Sospechoso Habitual

Permitasenos la licencia de nombrar a este apartado parafraseando el titulo que
catapulté a la fama a Kevin Spacey, pero creemos que no hay mejor manera de
definir el recorrido que el uso del cine ha tenido en la didactica de la Historia
durante buena parte del siglo XX. No existe el menor género de dudas de la
complejidad de la relacion entre el cine y la didactica para la historia, la cual ha
pasado por diferentes etapas, siendo considerado el cine la mayor parte del
tiempo como un medio inutil para esta didactica.

Es esta una relacion que se produce casi al mismo tiempo que la génesis del
considerado como séptimo arte. Tan soélo trece anos después de aquella
proyeccion en el Salon Indien du Grand Café de Paris (1895) que marcaria un
antes y después en la forma en la que el ser humano podia contemplar el mundo,
una produccion argentina jugaba a contar, a través de unos mecanismos
parecidos a los de los hermanos Lumiére, un hecho que habia ocurrido en ese
pais un siglo antes: la Revolucion de Mayo de 1810. Mario Gallo, muy influido por
la corriente francesa de Film d’Art, fue el artifice de esta pelicula —titulada La
Revolucion de Mayo— que, aun con sus evidentes errores, daba una idea clara del

potencial que la conjugacién de cine e historia podia dar de si.

En este sentido, ¢es el cine una fuente valida para construir la historia? Si

partimos de la vision generalizada de los historiadores hasta la década de los
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ochenta y, por qué negarlo, parte de los noventa, la respuesta seria un rotundo
no. Es de sobra sabido que las peliculas denominadas historicas han sido, por lo
general, maltratadas por —no todos— los historiadores. Para la estructura y
educacion recibida por estos, la recreacion del pasado a través de cierta ficcion no
cabe dentro de su universo mental (Ferro, 1995). La mayoria de historiadores han
defendido esta posicion argumentando que las peliculas no poseen rigor y que
juegan con los personajes y hechos historicos; en el plano opuesto a este
pensamiento, hay quien tilda a los historiadores de que, al no controlar lo que el
cine hace en cuanto al pasado, lo menos que pueden hacer es desprestigiarlo
(Rosenstone, 1997).

No obstante, y por fortuna, en las ultimas décadas ha venido dandose un cambio
en la vision de la relacion entre cine y didactica de la Historia. Esta concepcion ya
venia anticipada por la presencia de una corriente del sector educativo que
alegaba un mayor uso del cine, en términos generales, en las escuelas. En este
sentido, en 1978, una de las conclusiones obtenidas en el Primer Congreso
Democratico del Cine Espanol era la siguiente (Fernandez Sebastian, 1998):

El cine debe ocupar en los centros docentes el lugar que le corresponde como
hecho cultural de primera magnitud, tratando de hacer que desaparezca el
caracter que se la ha dado de mero entretenimiento y resaltando sus valores
educativos y culturales (...) Debe formarse al profesorado capaz de impartir esta
docencia (...) Debe dotarse a los centros docentes de los medios y condiciones

necesarios para que puedan llevarse a cabo estas ensefianzas.

Por tanto, del mismo modo que cada vez hay un mayor afan por incluir en la
pedagogia métodos que, en épocas pasadas, eran tildados de inutiles y pérdida
de tiempo, como el role-playing o los videojuegos, se ha producido una vertiginosa
expansion del numero de historiadores que, de una forma u otra, participan en la

realizacion de un filme o serie a través del asesoramiento”, asi como de

21

En la ficcion espafola encontramos buenos ejemplos de asesoramiento de los
historiadores en peliculas y series. Actualmente se emite, en TVE, la serie Carlos, Rey emperador,
la cual cuenta con, entre otros, Alfredo Alvar Ezquerra, profesor de la Universidad Complutense y
miembro de la Real Academia de la Historia.
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profesores que incluyen en sus cursos la proyeccion de alguna pelicula para la
imparticion de alguna unidad o tema, o bien para explicar determinados
conceptos. En este sentido, en un estudio de Pereira y Marin (2001), por ejempilo,
se analizo la utilizacion del cine entre una muestra de poblacién docente, dando
como resultado que el 63% utilizaba el cine con un ambiguo “de vez en cuando”.
Las principales causas, por su parte, de la no utilizacién de este medio se debian
a la complejidad de la actividad, la falta de informacién para desarrollarla y su

larga duracion.

Continuando con la tendencia, en los ultimos afios se han generalizado también
las criticas de peliculas con un marcado caracter histérico en prestigiosas revistas

como Journal of American History o Middle Eastern Studies Association.

Queda claro, por tanto, que el primer paso ya se ha dado, y que lejos queda ya la
marginacion del cine en la didactica de la Historia. El historiador —asi ya se incita
desde algunas facultades de nuestro pais— debe visionar la pelicula no como un
producto audiovisual, sino como algo que se aleja de lo puramente
cinematografico y se acerca a cierta realidad sociohistorica. Aun asi, todavia, en
los institutos, el cine es usado casi siempre de forma anecdotica, y no se le da la

importancia que, como recurso educativo, podria tener.

En este sentido, la pregunta que cabe realizarse es la siguiente: ;sera posible, a
través de esta "realidad” sociohistorica tratar y ensefar el pasado? Si partimos,
como deciamos anteriormente, del pensamiento de los historiadores mas puristas,
la respuesta sera obvia. La ficcion que toda pelicula historica, directa o
indirectamente, posee, sera motivo suficiente para descartar este medio como
recurso didactico. Sin embargo, lo que se necesita ahora es intentar ir mas alla en
esta aplicacion, hacer de ella algo mas efectivo y que cale en la adquisicion del
alumno de una serie de competencias y, que al mismo tiempo, le inculque una

serie de valores civicos.

Evidentemente, en el cine —y en los mismos documentales— jamas podra darse
una copia precisa y perfecta de lo fue el pasado. Se podra realizar una recreacion
lo mas fiel posible a partir de las fuentes —primarias y secundarias— existentes;

pero la “literalidad” filmica, como afirma Rosenstone, no existe.
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Lo que se debe intentar es que, a partir de la pelicula, el alumnado sea capaz de
analizar y cuestionar lo que esta observando y de comprender los hechos
acontecidos en el episodio histérico. Durante una proyeccion, el alumnado podria
adquirir una serie ensefianzas que, al adquirirlas mediante la emocidén, produciria,
como se ha indicado en algunos trabajos (De la Torre, Pujol y Rajadell, 2005) un
aprendizaje de alta calidad intelectual, al realizarse s6lidos procesos cognitivos.
En este sentido, segun Ambros y Breu (2007), el cine en la didactica permite,

entre otras facetas:

el desarrollo de la imaginacion y el lenguaje; promover el gusto por la pregunta y la
critica; (...) adoptar posturas, formarse opiniones, comprender, interiorizar una

historia y elaborar las propias conclusiones.

En definitiva, lo verdaderamente interesante, a nuestro juicio, de las peliculas
aplicadas a la ensefanza de la historia, es el poder hallar el engranaje con el que
poder aceptar y articular las ficciones de la pelicula con la realidad de la época.

Propuesta didactica

El uso del cine en las clases de Historia no puede ser algo arbitrario e
improvisado. No seria la primera vez que el alumnado tuviese la impresidén de que
el profesor les proyecta la primera pelicula que ha encontrado, y que esa
proyeccidn sea la unica actividad realizada. Por ello, el profesor debera planificar
una metodologia a la hora de abordar la proyeccion de una pelicula, con los
puntos en los que debe parar y explicar determinados conceptos, asi como
establecer una temporalizacion. Ademas, toda propuesta cinematografica debera

contar con una serie de actividades que asienten lo visto en el filme.

En este sentido, existen diferentes metodologias a la hora de disefiar y aplicar una
unidad didactica que incluya la proyeccion de un filme, lo que implicara, a su vez,
distintos desarrollos y resultados de la actividad. Algunas de estas metodologias

han sido recogidas y sintetizadas:

a) Proyeccion integra de la pelicula a la totalidad de los estudiantes.
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Esta metodologia es, a priori, la mas indicada, pero puede ser dificil de llevar a
cabo para el docente por el tema de horarios. Si, ademas, no se escoge la
pelicula adecuada ni se planifican una serie de actividades interactivas, los
alumnos pueden acabar por aburrir y rechazar la actividad.

b) Proyeccién de una seleccién de una pelicula.

Para Alicia Salvador, esta metodologia no es recomendable, porque si el alumno
va a adquirir una serie de conocimientos a través de una pelicula, necesitara una
vision integra y total de la misma. Sin embargo, si que puede resultar idonea en
algunas ocasiones, cuando se quiera mostrar al alumnado un ejemplo
determinado. Un ejemplo puede ser la visualizacion de algunos segmentos de

DAENS para observar la diferencia de clases en plena sociedad del s. XIX.
c) Particularizacion e individualizacion de la visualizacion de la pelicula.

Esta metodologia consiste en permitir a los alumnos que elijan una o varias
peliculas sobre las que realizara sus respectivos trabajos. El problema de este
método, obviamente, es que el profesor pierde control ante la variedad de

situaciones que pueden darse, tantas como alumnos en el aula.

La intencion de este trabajo, huelga decir, sera la de utilizar la primera opcion, en
tanto la pelicula sera parte troncal de la unidad. Lo que caracterizara esta
propuesta sera que el profesor o profesora realizara, cuando estime oportuno,
parones durante la proyeccion del filme para comentar o analizar el hecho
histérico concreto, asi como realizar cuestiones al alumnado. Con ello, creemos,
el alumno tendra la oportunidad de recibir una doble vertiente de conocimientos: el
discurso narrativo del docente y las imagenes y el propio discurso del filme.

Sea como fuere, no olvidemos que de poco servira la proyeccion de una pelicula
si esta, por ejemplo, resulta fatigosa e insoportable al alumno. Por ello, sera ardua
la tarea del profesor en encontrar una pelicula que se adecue a todas estas
condiciones, ya que no se debe caer en el absurdo, como se mencionaba en el

ejemplo anterior, de emplear cualquier tipo de pelicula historica.

Nuestra propuesta didactica tendra como protagonista a la pelicula Lutero, una
produccion alemana del 2003, dirigida por Eric Till. Son varios los motivos que nos

han hecho escoger esta pelicula y que resumimos a continuacion:
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- Se trata de una pelicula, en cierto modo, reciente, lo que resultara, de

antemano, de interés para el alumnado.

- Es fluida y entretenida, adaptando el lenguaje sin perder rigor histoérico.
Cuenta, por otro lado, con una ambientacion atractiva, lo que permite que el
alumnado se introduzca —y entienda- el contexto historico. En este sentido,
es una pelicula ideal para transmitir el origen y desarrollo de la Reforma y
nos marca una base a partir de la cual explicar otras reformas religiosas y

la Contrarreforma.

- Permite ensenar las politicas exteriores de los estados europeos gracias,

por ejemplo, a la caracterizacion de Carlos V.

- Cuenta con un protagonista, Joseph Fiennes, joven y atractivo, con el que
los adolescentes pueden empatizar, y del que pueden haber visto otras
peliculas, como Shakespeare in Love (1998) o El mercader de Venecia
(2004).

Nuestra propuesta didactica va dirigida al alumnado de 2° de ESO, y con ella se
pretendera cumplir con una parte de los contenidos basicos: “Los Austrias y sus
politicas: Carlos V' y Felipe Il. Las guerras de religion, las reformas protestantes y
la contrarreforma catdlica” y, a su vez, evaluar parte del estandar de aprendizaje
6.1 dictado por el curriculo de Educacion Secundaria (BORM, 220/2015): Analiza
las relaciones entre los reinos europeos que conducen a guerras como la de los

Treinta anos.

El visionado de este filme, de 105 minutos reales de duracién —quitando créditos—,
deberia llevar el empleo de tres horas lectivas —una semana de clase— ya que,
como se ha venido diciendo, el profesor o profesora debera intercalar el visionado
de la pelicula con explicaciones para asentar lo que el alumnado esta viendo. Un
ejemplo de estas intervenciones se podria dar al poco de comenzar la pelicula,
para explicar el tema de las indulgencias y las falsas reliquias, relacionando esto
con ejemplos de la actualidad. También deberia ser explicada y contextualizada la
“Guerra del Campesinado” y la Dieta de Augsburgo.

Respecto a la evaluacion de este contenido curricular, antes de proyectar la
pelicula el profesorado dividira al alumnado en dos grupos: partidarios de la

reforma luterana y defensores del dogma catdlico. Con ello, ademas de implicarse

193



mas en el visionado de la pelicula, los alumnos podran anotar aquellos puntos e
informacion de la pelicula que les interese. Esta division de la clase se debera a la
posterior realizacioén, tras la pelicula, de un debate en el que el profesor planteara
algunos temas y los alumnos y alumnas deberan contestar desde su punto de
vista. Asimismo, el o la docente debera indicar al alumnado las pautas que estime
oportuno y proporcionarle acceso a mas informacion. Este debate que, como se
ha dicho, estara moderado por el profesor, durara unos 15-25 minutos.

Al finalizar el debate, el profesor entregara un cuestionario al alumnado para
comprobar los conocimientos adquiridos tras esta propuesta. La toma de notas
durante la realizacion del debate, la participacion e implicacién del alumnado en la
actividad y la entrega del cuestionario seran los instrumentos con los que el

docente contara para la evaluacion de estos contenidos.

Tabla 1. Propuesta de cuestionario tras la proyeccién de la peliculz:722

Pregunta 1 ¢, Qué proponia el Luteranismo? ;A qué se debid su aparicion?

Pregunta 2 Tras lo que hayas leido para el debate, ;conoces algunas reformas o
movimientos separadores de la Iglesia que se produjeran a partir de las tesis de

Lutero?

Pregunta 3 ¢, Qué fue la Contrarreforma?

Pregunta 4 ¢, Qué se ratificé en el Concilio de Trento?

Pregunta 5 Reflexiona sobre si Lutero llevaba, o no, razon®.

Vista la propuesta didactica, la temporalizacion de la actividad quedaria del

siguiente modo:

2 Evidentemente, esta tabla es una propuesta abierta a su modificacion segun se estime

oportuno.

2 Aunque esta pregunta carece de fundamento y rigor histérico, creemos importante que el

alumnado aprenda a reflexionar y cuestionar criticamente ideas ajenas, tanto de su época como
del pasado.
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Tabla 2. Distribucion de alumnos participantes por titulacion

Primera hora lectiva Segunda hora lectiva Tercera hora lectiva

Distribucion de grupos para | Visionado de la segunda | Visionado del tramo final de la
el debate y entrega de | pelicula (45 minutos aprox.) e | pelicula (10-15 minutos aprox.)

instrucciones intervenciones necesarias

Visionado de la primera parte | Dudas de lo visto hasta ahora | Puesta en marcha del debate

de la pelicula (unos 35-40 | (5 minutos aprox.) en clase entre los partidarios
minutos aproximadamente) e de la Reforma de Lutero y los
intervenciones necesarias defensores del Papa (15-25

minutos aprox.)

Conclusiones del profesor (10
minutos aprox.) y entrega de

autoevaluacion

Discusién y conclusiones

El empleo del cine en el aula ha sido siempre mirado con cierto escepticismo entre
el mismo profesorado por, entre otras razonas, la limitacion del tiempo que se
tiene para impartir la docencia. Lo mismo ocurre con la apremiante necesidad de
cumplir con el curriculo establecido. Estos motivos han hecho que profesores que
ven y consideran el cine como un medio didactico per se, efectivo y atractivo, no lo
implanten como tal en sus clases, de ahi que su uso quede, aun hoy dia, reducido
a lo anecdotico y esporadico. Esto conduce, al mismo tiempo, a que los propios
alumnos y alumnas no vean en las peliculas diferencia alguna con los manuales o

libros de texto.

Es evidente que la realizacion de una propuesta de este tipo necesita, como
deciamos en la introduccién, una planificacion pormenorizada, que recoja la
temporalizacién, la distribucion de cada una de las horas lectivas y que tenga en
cuenta, evidentemente, posibles contratiempos, pues la incertidumbre y Ilo
imprevisible forman, sin duda, parte del quehacer diario del profesorado. Estas
son las desventajas, pero creemos que son ampliamente superadas por las
ventajas que una propuesta de esta naturaleza puede tener, concediendo al
docente y alumno un rol mas activo y participativo, donde el primero tenga que
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reflexionar y analizar lo que esta observando en sus pupilos. Evidentemente, en la
utilizacién o no de este tipo de recursos entrara ya la propia ética del profesorado,
esa que deberia dirigirlo —aunque no siempre sea asi— hacia un continuo proceso
de formacion y que lo caracteriza por su afan en seguir innovando y estudiando
para la mejora del proceso de ensefanza-aprendizaje que llevara a cabo en su

alumnado.

Habra quien siga viendo en el cine una forma facil de dar clase, en la que el
profesor proyecta el filme para que el grupo de alumnos no se aburra y estén
controlados, pero esta vision es desprestigiar la propia profesién docente. Por
todo ello, creemos necesario reivindicar, ya no solo el cine, sino cualquier otro
medio didactico innovador -role-playing, teatro, videojuegos— que permita al
alumnado sumergirse de lleno en los procesos historicos, conocerlos y analizarlos
criticamente, adaptando, al mismo tiempo, las Ciencias Sociales a los tiempos que

corren.
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LA REVOLUCION DE LAS REVOLUCIONES. PROPUESTA DE
GUIA DIDACTICA Y PERSPECTIVAS HISTORIOGRAFICAS SOBRE
LA REVOLUCION FRANCESA (1789-1821)

Rafael Saez Rodriguez, Davinia Albaladejo Morales

(Universidad de Murcia)

Introduccién

Son muchas las carencias historiograficas e investigadoras las que encontramos
en los libros de texto de nuestra Educacion Secundaria referidos, por la materia

gue nos concierne, a la Historia Moderna.

Nuestros cuatro afios como alumnos de Historia en esta Universidad, sumado a
nuestra formacion, precisamente en este periodo, en el Seminario de Familia y
Elites de Poder han sido claves para definir nuestras expectativas de cara al futuro
y comprender que, tanto el personal docente -a este nivel- como el historiador,
han de trabajar multidisciplinarmente si lo que queremos es que la Historia deje de
ser datos, datos y mas datos, muchas veces mal relacionados entre si y con poco
sentido tanto a nivel histérico como educativo. Javier Ballesta, en su obra La
educacion cuestionada (2002), resaltd las palabras de José Luis Rodriguez
Dieguez quien afirmaba que “los Centros Educativos y la Universidad son dos
islotes incomunicados”. Este congreso es una gran oportunidad para relacionarlos
y dejar de percibir que “la educacion se esta gestando y desarrollando en

diferentes parcelas incomunicadas”.

Desde que Leopold von Ranke en el siglo XIX hizo de su oficio la palabra
historiador, la historiografia (la historia de la Historia) ha cambiado mucho y, hoy
dia , nuestra principal preocupacion es hacer llegar nuestro discurso a los jovenes
para que aprehendan (con hache intercalada) del pasado, valoren el presente y
sean criticos con éste permitiéndoles, como mas adelante se vera, dotar de
libertad de pensamiento y juicio en un mundo cada vez mas complicado repleto de

resignacion y conformismo. Es por ello, por lo que hemos decidido seleccionar un
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tema tan trascendental como es la Revolucion Francesa que supuso la quiebra del
Antiguo Régimen y la critica al orden establecido, surgiendo nuevas formas de
poder de las que destacaremos la configuracion de la Republica y el Consulado.

Las nuevas lineas de investigacion y perspectivas historiograficas relacionadas
con esta tematica son una, de las cuantiosas oportunidades, que el personal
docente de Educacion Secundaria puede obtener a fin de analizar, desde distintos
ambitos, este periodo de la Historia y poder mostrar al alumnado toda una
variedad de conocimientos y hacerles comprender que ésta no es una imagen fija

del pasado; algo que hemos intentado transmitir en nuestra Guia Didactica.

Propuesta de guia didactica y perspectivas historiograficas

El titulo de ésta se inserta en la materia de Historia del Mundo Contemporaneo de
primero de Bachiller en el tema 2 y la hemos titulado “La Revolucion de las
Revoluciones'. De la Republica a la Restauracion, 1789-1821". Dicha tematica se

lleva a cabo durante dos semanas con tres sesiones cada una.

La primera semana, esta dedicada a la contextualizacion de la Revolucion
Francesa y los principales hechos histéricos a través de clases magistrales

ajustadas al horario propio de la asignatura.

A fin de hacer de este hecho un objeto de interés que despierte la curiosidad al
alumnado, se realizan debates de 20 minutos por sesién. Este, estd moderado
por el docente correspondiente quien, en cada una de las sesiones, rota los
grupos (conformados por €l mismo) de la siguiente forma: A un lado, los
conservadores; a otro, los republicanos y , finalmente, un tercer grupo que sera el
jurado en representacidn del pueblo francés integrado por sectores gremiales,
mujeres (con tres estados: casada, soltera y viuda), clérigos y mendigos a fin de
insertar las nuevas tendencias historiograficas relacionadas, en este caso, con los
estudios en Historia Social y la distincion del ambito publico y privado, el género,
las relaciones y estrategias sociales en los distintos estamentos del Antiguo
Régimen asi como la importancia de un mundo, casi desconocido, como es el
rural tan trascendental, a nuestro juicio, en esta Revolucion y en toda la Edad

Moderna.
Sera este jurado, el pueblo francés, quien decidira con quien marchar de forma
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democratica con voto por mayoria siendo un representante (también elegido por el

docente) quien lo anuncie pronunciando las siguientes palabras:

El pueblo de Francia, tras escuchar con detenimiento este debate, ha decidido por
mayoria democratica que el nominado a ser expulsado de esta nuestra Revolucion

sea...

Al acabar el tiempo de debate, el moderador (docente) reparte un cuestionario al
pueblo (véase anexo 'cuestionario' n.° 1, p. 9) en el que el alumnado ha de
justificar el por qué de su eleccion en breves lineas y especificar en una escala de
1-10 (uno poco, diez mucho) cuanto han aprendido, qué ha sido lo que mas le ha
gustado, lo que menos, sugerencias y si lo recomendarian a compafieros de otros
cursos. Mientras, conservadores y republicanos se encargan de recoger el

material y ordenar el aula.

En cada una de estas sesiones, el docente es el encargado de configurar los
grupos asignandoles qué dia de los tres programados seran conservadores,
liberales o pueblo. La prioridad, es que todos los grupos hagan de todo para que
puedan ver cdmo, de un mismo tema, se pueden extraer varias perspectivas y
conclusiones y compartir experiencias fomentando el compafierismo y el espiritu

critico.

Guia didactica. “La Revoluciéon de las revoluciones. De la Republica a la
Restauracion, 1789-1821".

Temporalizacion

Dos semanas con tres sesiones cada una:

Tabla 2. Temporalizacién y distribucién de las clases magistrales y los debates

Primera semana Clase magistral 3h

Segunda semana Debate escénico 3h
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Dos semanas con tres sesiones cada una. La primera semana, esta dedicada a la
contextualizacién de la Revolucién Francesa y los principales hechos histéricos a
través de clases magistrales ajustadas al horario propio de la asignatura. La
segunda, sera mediante debates de 20 minutos por sesion y un cuestionario a

rellenar por el alumnado:
— Primer debate: Fin de la Monarquia
— Segundo debate: Imperio Napolednico

— Tercer debate: Congreso de Viena

Introduccién a la guia didactica

La Guia Didactica tiene como tematica la Revolucion Francesa en el periodo
1789-1821. En esta, aparecen los objetivos generales y especificos ajustados a
los contenidos propios de Primero de Bachillerato, a los que hemos insertado las
nuevas corrientes investigadoras del periodo de la Edad Moderna detalladas con

detenimiento mas adelante.

Cada uno de esos objetivos, aparecen desglosados en una tabla asignando, a
cada uno de ellos, sus contenidos y sus criterios de evaluacion correspondientes.
Estos estan ponderados mediante evaluacién continua, a seguir con una
metodologia activa-participativa en la que se tienen en cuenta aspectos
transversales tan importantes como el desarrollo del espiritu critico, la libertad de
conciencia y culto, y la igualdad de género entre otros .Nuestra guia concluye con
un apartado dedicado a la atencion del alumno con necesidades educativas.

Objetivos
— General:

1. Conocer los principales hechos historicos desde 1789 a 1821 a través del

debate entre compafieros.

— Especificos:
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1.1. Introducir al alumnado en las tendencias historiograficas mas destacables en

la Edad Moderna (campo/ciudad, familia, estrategias sociales y género).

1.2. Dar a conocer la posibilidad de ampliar los conocimientos mediante el uso

adecuado de las NNTT (Nuevas Tecnologias).
1.3. Desarrollar la capacidad de sintesis del alumnado.
1.4 .Desarrollar la expresién oral y escrita del alumnado.

1.5. Fomentar la creatividad, el companerismo y el espiritu critico en el aula.

Criterios de evaluacion

El objetivo principal sera evaluado a modo de evaluacién continua siendo la clase
magistral y los resumenes un 40%, el debate 40% y actitud 20%. Todo ello
mediante ficha elaborada por el mismo docente en la que se tendran en cuenta
los contenidos, los temas transversales afines a la tematica asi como la

disposicion de trabajo, participacion, organizacion entre los grupos y del aula.

Tabla 1. Criterios de evaluacion y ponderacion

CRITERIOS DE EVALUACION PONDERACION

Clase magistral y resumenes 40%
Debate 40%
Actitud 20%
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Contenidos

Tabla 2. Contenidos

OBJETIVOS (véase 'objetivos',p.5)
GENERALES [ESPECIFICOS CONTENIDOS CRITERIOS DE EVALUACION
1 Revuelta de los|Clase magistral
privilegiados
1 Rebelion de la burguesia  [Clase magistral
1 IAsamblea legislativa Clase magistral
1 1.2;1.3;1.4;1.5;1.6 |Fin de la monarquia . Clase magistral
. Resumenes
. Debate
1 Rebelion de las masas Clase magistral y resumenes
1 El triunfo de la burguesia  [Clase magistral y resumenes
1 1.2;1.3;1.4;1.5;1.6 |Imperio  Napolednico  y|e Clase magistral V|
Restauracion resumenes
d Debate

Criterios de evaluacion: Debate (40%)

Tabla 3. Criterios de evaluacion: Debate

CRITERIOS SiI/INO
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Conocimiento de los principales
acontecimientos relacionados con los

temas seleccionados a debate

Realizacion de los resimenes

Ampliacion del material con los recursos

recomendados por

el profesor para el debate

Puesta en escena

Cumplimentacion del

Cuestionario

Trabajo en equipo

Criterios de evaluacion: Actitud (20%)

Tabla 4. Criterios de evaluacion: Actitud

CRITERIOS SiI/INO

Atencion en clase

Compafierismo

Organizacion del aula

Expresion clara educada y respetuosa

con los comparieros

Expresion clara educada y respetuosa

con el profesor

IAsistencia a clase
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Respetuosidad con los turnos de

palabra

Temas transversales

Al igual que Pedro Ortega Ruiz y Ramon Minguez Vallejos (2001), consideramos
que “la educacion para la libertad se convierte en una tarea inaplazable (...) alla
donde sea posible la critica a cualquier sistema que genere la marginacion y la
explotacion del hombre, que impida la libertad de expresion de las ideas y
manipule la informacion”. Nuestra crisis actual sumada, a la cada vez mayor,
desigualdad mundial nos permite trasladar la problematica al contexto de la
Revolucidén Francesa y establecer el 'principio de actividad' (Ortega y Minguez,

2001) en el alumnado con los siguientes temas transversales:
—  Libertad de conciencia y culto.

— Espiritu critico.

—  Valores de igualdad, respeto y tolerancia.

—  Solidaridad.

— Justicia

Metodologia a aplicar

Dado que el objetivo es dar protagonismo al alumnado, se realiza una
metodologia activa en la que éstos se sientan participes y protagonistas de la
clase mediante la fomentacion de la participacion con los debates a fin de que
sean ellos mismos los descubridores de la Historia.

Atencioén al alumnado con necesidades

Para atender al alumnado con necesidades educativas, se ofreceran los recursos
humanos y materiales suficientes para la participacion de éstos en esta actividad.
Estos recursos pueden venir de la propia consejeria con los apoyos de AL
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(Audicion y Lenguaje), e ILS (Intérprete de Lengua de Signos) o los propios de las
asociaciones colaboradoras. Por ejemplo: Para el alumno AAA, diagnosticado de
hipoacusia aguda, contaremos en el momento del debate y de la preparacion con
los servicios de Traduccion e Interpretacion, ILS, que nos ofrece el centro o la

asociacion adscrita al mismo.

Recursos

Los recursos necesarios son: pizarra, tiza, proyector, un ordenador, papel,
boligrafos, mesas y sillas para las clases magistrales. Los dias de debate se
utilizan papeles, boligrafos, mesas, sillas y tizas. Se admiten ropajes
caracterizados. Esta totalmente prohibido cualquier objeto que pueda agredir a las

personas, aunque sean de juguete, tales como espadas, armas...

Modelo cuestionario

NOMBRE:

APELLIDOS:
CURSO:

Explica en no mas de cinco lineas por qué has salvado a este equipo.

Explica en no mas de cinco lineas por qué has nominado a este equipo.

Califica de 1 (nada) a 10 (mucho) cuanto has aprendido estas dos semanas.

¢ Qué es lo que mas te ha gustado? ;Y lo que menos?

¢ Lo recomendarias a otros companeros/as? ¢ Por qué?
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Sugerencias

Conclusiones

Con esta propuesta, intentamos enfatizar en la necesidad de unir historiografia e
Historia en las aulas. Es una forma de conciliar investigacion con docencia en
éstos ambitos de la educacién secundaria, haciendo participes al alumnado
mediante la empatia ante un periodo de la Historia tan heterogéneo como fue la

Revoluciéon Francesa.

Hoy dia dotamos de multiples medios que nos ayudan a facilitar esta labor, por
ello hemos decidido incluir el aporte de las Nuevas Tecnologias y las Necesidades
Educativas a esta guia a fin de que se muestren como auxiliares del principal

objetivo de todo historiador: la difusion.
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UN PLANTEAMIENTO ALTERNATIVO PARA EL DESARROLLO DE
LOS CONTENIDOS CURRICULARES DE HISTORIA MODERNA

Pedro Antonio Amores Bonilla'", Sergi Sanchiz Torres?

(MIES Victoria Kent; ®IES La Foia d’Elx)

Introduccién. La Historia y los docentes como intelectuales

No es infrecuente que, cuando interrogamos a nuestros alumnos sobre la utilidad
de la Historia, varios de ellos respondan con un «para no repetir los mismos
errores». Una concepcion de la Historia como magistra vitae, sintoma de que
consideran que proporciona algunas claves «para la comprension del presente», o
incluso para incrementar nuestro dominio de la sociedad actual (Carr, 1984: 34 y
73): esto es «ser competente» (Lopez Facal, 2013: 7), a diferencia de la

concepcion neoliberal del término.

Sin pretender caer en el presentismo, coincidimos en concebir el estudio de la
historia, con la comprension de los factores sociales, sus interacciones y
relaciones de fuerza, como herramienta para «conocer el presente» (Vilar, 1999:
12). Asi, partiendo de la base de que las diferentes interpretaciones de la historia
sirven a proyectos sociopoliticos distintos, asumimos un compromiso explicito: la
critica del presente y la contribucion a la invencion del futuro (Fontana, 1999) para
formar un alumnado dotado de un pensamiento critico (Giroux, 1990: 108). Se nos
impone, por ello, la reflexidon sobre nuestras actuaciones, elaborando una
«pequefa pedagogia», como proponia Rozada (Romero et al., 2006: 38), que
supere la division del trabajo impuesta sobre los docentes en el vigente «modo de
educacion tecnocratico de masas» (Cuesta, 1998).

Desde estas consideraciones, y a partir de los curriculos vigentes, pensamos que,
mediante una reestructuracion y un reenfoque de los contenidos, es posible
alcanzar los objetivos que nos planteamos, asi como los que la ley establece

(Gimeno Sacristan, 1991).
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Enfoques de la historia escolar

Desde los afios setenta, ha predominado en la normativa un enfoque propio de la
Escuela de los Annales. Aunque es obvio que dicha escuela, metodolégicamente,
aportd grandes avances al desarrollo de la ciencia histérica, por otro lado se
despojo de todo compromiso social. Y la letra de la ley habla de esa conciencia, si
bien, como sefialamos en otro articulo (Sanchiz y Amores, en prensa), escuela y
curriculo se deben a su funcion eminentemente reproductora del orden

sociopolitico vigente.

Otros planteamientos desarrollan simultaneamente el aprendizaje de la lengua y
de los contenidos, “relajando” la parte que la Historia aporta a la formacion integral
del alumno para reforzar aquellos contenidos que podra utilizar en el mundo

laboral.

Por otro lado, la normativa ha pasado a propugnar la adquisicion de competencias
basicas por parte del alumno. Por nuestra parte, somos escépticos ante la idea de
que «situar las competencias basicas en el centro de la accidon educativa puede
ser una oportunidad para la ensefianza de las ciencias sociales» (Carpente y
Lépez Facal, 2013: 43).

La idea que defendemos consiste en dotar al alumnado de unos instrumentos de
analisis de la realidad que le circunda para que, desde esta capacidad de analisis,
pueda disponer de una mirada critica. Con este objetivo pretendemos partir del
analisis de problemas relevantes para, desde una perspectiva genealbgica,

ahondar en el estudio del pasado.

Los problemas relevantes

Consideramos que la historia escolar puede ser un factor esencial en el proceso
de emancipacion de los alumnos, y en particular de los procedentes de las clases
subordinadas, siempre y cuando se opte por un enfoque determinado que permita
desarrollar en el alumno la capacidad de critica de la realidad que le circunda. De
ahi que partamos de dos planteamientos basicos, que entendemos propios de
una didactica critica: problematizar el presente y «educar el deseo» de nuestros

alumnos.
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Con estos fundamentos proponemos un analisis de problemas relevantes en la
vida de los alumnos y que requieran, para una mejor comprension, o bien rastrear
sus origenes histéricos, o bien plantear posibles paralelismos con procesos
pretéritos (Gimeno Sacristan, 1991). Dado que la escuela no puede cambiar la
realidad material en la que viven los alumnos, en lo que debe centrarse el proceso
de ensefianza y aprendizaje es en «el pensamiento que genera esa praxis en la
que los alumnos estan envueltos», por lo cual «lo relevante es toda falsa
conciencia alli donde se encuentre», para contrastarla con el conocimiento
cientifico y conseguir un cambio en los esquemas conceptuales (Rozada, 1997:
245).

De acuerdo con esto, partiremos de un problema relevante de total actualidad en
nuestro entorno, como son los conflictos relacionados con ciertas minorias, para
abordar procesos y agentes historicos que no solo son relevantes para entender el
periodo que la legislacion prescribe, y permiten articular a su alrededor el conjunto
de contenidos que contempla el curriculum, sino que, ademas, representan ciertas
regularidades o constantes historicas en lo que respecta a relaciones, procesos y
conflictos; por ello, entendemos que sirven para contrastar ciertos estereotipos del
alumnado sobre este tipo de problemas sociales y, asi, facilitar un cambio
conceptual y coadyuvar a la comprension de fenomenos del presente. Para ello,
se trata de fomentar el analisis de los elementos de una cierta relevancia histérica
en los procesos a estudiar, ademas de la critica de fuentes, el cambio y
continuidad, la multicausalidad y la multiconsecuencialidad, la perspectiva

historica y la dimension ética de la Historia (Gémez Carrasco, 2014).

Lo que planteamos, en concreto, es el estudio de una serie de conflictos
relacionados con cuestiones étnicas, religiosas y de género: la persecucion de la
brujeria, el problema de los moriscos, la cuestidn de los criptojudios y conversos,
el genocidio de los indigenas en América y la persecucion contra los gitanos. Por

motivos de espacio, nos limitaremos aqui a los dos primeros.

Para no hacer un estudio solamente sincronico, que desestime por tanto la
perspectiva temporal que aporta la Historia, nos hemos esforzado por tender una
especie de “puentes” que permitan observar la evolucion de los problemas, pero
siendo conscientes de las dificultades que un curriculo basado en la distribucién
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de “edades” segun niveles opone al estudio de los origenes de los problemas

actuales a través de todo su desarrollo.

Los moriscos

En relacion con los fines y posibilidades expuestos, el estudio de este grupo
étnico-religioso reviste un especial interés en el momento actual, cuando
adquieren particular virulencia las posiciones islamofobas y su instrumentacion a
favor de determinados intereses politicos. Consideramos que el estudio de
situaciones de conflicto como la protagonizada por los moriscos permite ahondar
en la comprensién de este tipo de problemas, asi como en la critica de la manera
de abordarlos social y politicamente, a través del estudio de los factores que

inciden en su génesis, desarrollo y resolucion.

Una vez analizado algun conflicto actual (el de los refugiados sirios es no sélo de
los mas “candentes” en el momento de escribir estas paginas, sino también,
probablemente, el que mas claramente requeriria analizar el problema morisco),
problematizando asi el presente, y exploradas las concepciones del alumnado, el
punto de partida puede ser un hecho que posiblemente aporte una dosis afiadida
de significatividad al tema: la salida de miles de personas de sus lugares de
origen, en unas condiciones extremadamente duras, y la no menos cruel
recepcion en algunos de los lugares de destino, después de sufrir multiples
penalidades. Son los refugiados del siglo XVII, “espanoles” por afiadidura (otro
interesante aspecto a dilucidar en el aula). A partir de ahi, es posible dar un
caracter problematico al tema que nos ocupa, para «descontextualizar» las
concepciones, basadas en el “sentido comun”, expresadas por el alumnado en
torno al problema actual. Por otra parte, la conexidon con la actualidad puede
facilitar la aplicacion posterior de los instrumentos utilizados durante la
investigacion del problema morisco al analisis y reflexion sobre la situacién actual,

en lo que Rozada denomina «recontextualizacion» (Rozada, 1997: 242-245).

El proceso de creciente exclusidon y opresion de los mudéjares y luego moriscos
parte de la situacion inicial de relativa tolerancia sancionada en las capitulaciones
firmadas tras la caida de Granada (Caro Baroja, 2000). Antes de que Cisneros

tomara la iniciativa, los mudéjares seguian teniendo un papel de primer orden en
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la Granada conquistada, lo que escandalizaria a algunos sectores del poder
(Martinez Medina, 2006; Caro Baroja, 2000). De hecho, este periodo, y el
incumplimiento de las capitulaciones por parte de la Corona, serian recordados
por los propios moriscos como justificacion de su progresiva defeccion hacia el
Estado (Vincent, 2006; Caro Baroja, 2000). Nos parece importante tener esto en
cuenta para entender que fue el aparato politico e ideoldgico de la Monarquia el
que dio el impulso inicial a la apertura de una brecha creciente entre ambas
comunidades (mudéjar -luego morisca- y cristianovieja) a lo largo del siglo XVI.
Impulso que luego se veria reforzado por una presion creciente y sistematica, del
clero en general y por la accion inquisitorial en particular, especialmente en el
primer cuarto del siglo y a partir de 1566 (Kamen, 2005; Caro Baroja, 2000). Y
esto nos lleva a abordar tanto el desarrollo, aun vacilante, del Estado moderno,

como los conflictos en el seno de los grupos dominantes.

En efecto, al término de un periodo de inestabilidad y disputas con sectores
nobiliarios, especialmente en Castilla, los Reyes Catdlicos van a iniciar una pugna
por el fortalecimiento del Estado frente a sus competidores (nobleza y ciudades,
sobre todo, a los que va a procurar domefiar), no exento de dificultades (Edwards,
2007). Algunas realizaciones en este sentido suelen aparecer resefiadas en los
libros de texto. Sin embargo, por lo general se insertan en la visidn teleologica del
proceso de formacion de la Espafia contemporanea, y no tanto en relacion con las
disputas en el seno de las elites. En nuestro caso, pueden servir para ilustrar los

objetivos de estos monarcas y sus sucesores respecto al poder de la Corona.

Un apoyo de primer orden sera la Iglesia -es el caso de Cisneros y Ribera-, quien
prestara la cobertura ideoldgica necesaria al fortalecimiento de la autoridad real
con ocasion de los bautismos forzosos de 1502, y para la reactivacion de la
politica de presion, desde 1566, que desembocaria en la revuelta de las
Alpujarras (Caro Baroja, 2000).

En ese camino, la burocracia va a asumir un papel fundamental a la hora de hacer
efectivo el poder monarquico; y, por ello, también sera relevante en la pugna con,
sobre todo, la nobleza, como se constata en tierras valencianas, al centrar el
enfrentamiento entre un Estado decidido a imponer la homogeneizacion necesaria
para afirmar su autoridad, y una aristocracia empefiada en mantener a toda costa

las fuentes de su riqueza econdmica, en este caso la austera mano de obra
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morisca, incluso frente a la Inquisicion (Kamen, 1996 y 2005; Caro Baroja, 2000).
De hecho, en el XVI se produce «una expansién considerable del régimen
sefiorial» (Kamen, 1996: 255). El enfrentamiento puede ser analizado a tres
bandas, una vez que entran en escena las capas populares, que van a unir las
reivindicaciones antisefioriales al rechazo a los mudéjares, mezclando las
motivaciones socioecondmicas (opuestas al orden existente) con las religiosas,
que juegan a favor de la Corona. Cabe recordar que, durante el siglo XIV, la
politica de proteccion de los judios llevada a cabo por la Corona castellana (y
motivada por sus necesidades financieras) producira a una situacion similar,
aunque con alianzas opuestas, ya que la oposicidn nobiliaria aprovechara este
hecho para ganarse el apoyo de sectores urbanos y populares (Edwards, 2007),
profundamente imbuidos del antisemitismo promovido por predicadores como
Vicent Ferrer. Con ello se aborda la complejidad de los intereses y relaciones
sociales, que frecuentemente tienen un caracter ambivalente. Como ha recordado
Tedfilo F. Ruiz, la violencia en el siglo XVI refleja «las luchas de una elite que [...]
se resistia a una Corona centralizadora», arrastrando a la «clase media y los
pobres», con lo que «el ejercicio de la violencia pasaba por encima de las
fronteras sociales» (Ruiz, 2002: 177 y 270).

En relacion con las capas populares, es preciso analizar también la influencia que
tendran los procesos econdmicos, dado que, en el contexto de crecimiento
demografico y economico del Quinientos, la competencia por la tierra va a
favorecer que la mirada del campesinado se vuelva hacia aquellos que dificultan
su acceso a ella: el régimen seforial y, en particular, el mudéjar, luego morisco,
que ademas de ser sostén del poder feudal es quien ocupa la codiciada tierra
(Kamen, 1996; Ruiz, 2002), en unas condiciones que tienen mucho que ver con su
“hecho diferencial” y que lo hacen mas atractivo para sus sefores (Caro Baroja,
2000). Ambos factores se dan en un territorio de densa poblacioén rural morisca
como el reino de Valencia, y van a condicionar la revuelta de las Germanias,
dirigida al mismo tiempo contra el opresor feudal y una poblacion excluida
(Dominguez Ortiz y Vincent, 1984).

Por otra parte, las vicisitudes econdmicas no van a incidir solamente sobre el
campesinado, sino también sobre los mismos nobles. Asi, se puede apreciar un

cambio en la actitud de estos hacia las medidas preconizadas desde la Corona,
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conforme el peso de sus deudas fue haciendo mas atractiva la posibilidad de
llevar a cabo una especie de “refeudalizacion”, sustituyendo a sus vasallos
moriscos para imponer condiciones de explotacion que les fueran mas ventajosas
(Kamen, 2005).

En relacion con el factor econdmico, es muy interesante la tesis de Tedfilo F. Ruiz,
quien sostiene que el impacto del nacimiento del capitalismo, al subvertir las viejas
clasificaciones sociales, llego a las mentalidades: los cambios producirian lo que
este autor califica como «ansiedades» de los distintos grupos, asi como la
necesidad de marcar nuevas distinciones que dieran seguridad y estatus, en una
«dialéctica entre las normas sociales nominalmente rigidas y las complejas
ambigledades de la vida cotidiana» (Ruiz, 2002: 105 y 272-273).

El doble ataque de los agermanados contra sefiores y moriscos iba dirigido a
debilitar el poder seforial, si bien no podia contar con el apoyo de la Corona, al
acabar repudiando también la autoridad regia (Ruiz, 2002: 212). Su caracter
aparentemente contradictorio obliga a examinar los prejuicios que, procedentes de
la Edad Media, van a desarrollarse durante el siglo XVI. Las ideas que
predominaban en la mentalidad popular se referian precisamente, al parecer, a
aquello que mas preocupaba a los sectores humildes: la mayor “competitividad”
del campesino morisco, por su frugalidad y eficacia, como siervo, reflejada en
refranes como Quien tiene moro, tiene oro o Una huerta es un tesoro si el
hortelano es un moro (Caro Baroja, 2000: 56; Dominguez Ortiz y Vincent, 1984:
111). También constituia un topico frecuente la referencia a una supuesta mayor
fecundidad morisca, lo cual podria amenazar, en algunos territorios, el predominio
cristianoviejo, si bien la investigacion ha desechado esta posibilidad (Vincent,
2006), que inevitablemente nos trae a la memoria los temores de la sociedad

israeli actual.

Es interesante observar como, al igual que sucedié en el caso de la brujeria,
serian las elites las que elaboraran no solo un concepto mas acabado de “lo
morisco”, como cabia esperar, sino también un determinado tipo de alteridad,
capaz de conectar con los temores, pero también con las aspiraciones y
necesidades, de los sectores populares. Asi, lo morisco dejaria de ser un
concepto basado en rasgos religiosos para convertirse en un constructo de tipo

étnico, lo cual facilitaria su identificacion (merced a la deteccidn de
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comportamientos, como los dietéticos, que mantenian muchos moriscos como
rasgo cultural, ya no ligado a las creencias religiosas) y su extension a mas
personas (Vincent, 2006). Ello concordaba perfectamente con la necesidad de
sustituir al judio como chivo expiatorio de las tensiones de la sociedad hispanica,
por el mudéjar morisco desde 1492; pero también con el anhelo de “ser mas que
alguien” que, en el marco de una sociedad aristocratizante, sentirian amplios
segmentos populares, necesitados de endulzar una vida de privaciones y
sumision con el orgullo de ser “cristiano viejo” (Elliott, 2006), en un contexto de
aumento de las diferencias sociales y las barreras entre grupos (Ruiz, 2002). Si
ese es el contexto social que explica la proliferacion de estatutos de limpieza de
sangre (al parecer, sin embargo, menos extendidos de lo que se pensaba), el
sefialar al mudéjar converso con “marcadores” étnicos tenia el atractivo de
convertirlo en un grupo cuya inferioridad en la piramide social se perpetuaria a lo

largo de las sucesivas generaciones (Caro Baroja, 2000).

Pero donde quiza se produjo una mayor imbricacion entre los temores e intereses
del Estado y la experiencia cotidiana de determinados sectores populares fue en
la vertiente internacional de la cuestibn morisca. Para la Corona, la frontera
maritima era una pieza mas del tablero, aun mas amplio en la época de Carlos V,
en el que se jugaba el equilibrio entre la Monarquia Hispanica, el Imperio
Otomano y sus respectivos aliados en el Mediterraneo, y especialmente en torno a
Italia. Pero, para las poblaciones del litoral, constantemente amenazadas por la
posibilidad de un ataque berberisco, la cuestion africana era de importancia vital
(Vincent, 2006; Caro Baroja, 2000; Regla, 1974). De ahi que fuera creciendo la
ansiedad ante el avance turco en el Mediterraneo occidental y sus nexos
evidentes con los moriscos, que veian en Argel y Constantinopla su unica

esperanza de acabar con la coaccion cotidiana (Caro Baroja, 2000).

Resulta interesante para nuestro objeto observar cémo fue precisamente la
presion del poder lo que propicid la recuperacion de aquellos elementos que los
moriscos consideraban como identitarios, contribuyendo a hacer realidad la
construccion de esta comunidad como grupo étnico. Igualmente, se puede colegir
que también la tendencia a convertirse en una eventual “quinta columna” de los
otomanos fue propiciada por la coercidén del Estado y la presion social. Por ultimo,

podemos concluir que los moriscos fueron una de las minorias victimas de los
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procesos de centralizacidon y creacion de identidades “nacionales”, que se
desarrollaron en toda Europa en la época del nacimiento del capitalismo, y que
implicaron la marginacion o persecucion de quienes no encajaban con esos
proyectos, pagando «un precio muy alto por el doloroso nacimiento de la
modernidad» (Ruiz, 2002, 129).

Nos parece evidente la potencialidad de este tema, en fin, para facilitar la
problematizacion y analisis de conflictos del presente. Tanto los prejuicios en
juego, como la importancia del poder politico y de las medidas que lleva a cabo
(politica de aculturacion, dispersion de los moriscos granadinos, la propia
expulsion...), con las consecuencias derivadas; asi el contexto econdémico, como
el internacional, muestran claramente, a nuestro parecer, que hay muchas
similitudes en la forma en que se gestan los conflictos y en cdmo los gestionan las
sociedades, abriendo amplias posibilidades para la critica del presente, pero
también del conocimiento recibido y de las concepciones propias.

Las brujas

El caso del estudio de las brujas, su definicion (Ortega Mufoz, 2012: 2) y su
relacion con el poder estatal y patriarcal, también puede inducir un conocimiento
acerca del sistema economico, el sistema de relaciones sociales v,
consecuentemente, el sistema mental y la superestructura politica. Ello se debe,
esencialmente, a la omnipresencia de esta situacidn (creencias, miedo a ser
denunciado, etc.) en la mentalidad colectiva de los siglos XVI y XVII (Federici,
2010).

¢ Qué entendemos por Brujeria? Este concepto es fundamental, no so6lo en la
Edad Moderna, sino en periodos pretéritos. Ese conjunto de practicas o
supersticiones que ejercen los brujos y brujas, tanto hombres como mujeres
(Ortega Munoz, 2012; Ginzburg, 1991 y 2013; Federici, 2010). No obstante, no
existe, segun la RAE, una identificacién entre el término bruja y el término brujo,
con lo que el estudio de esta realidad puede aportar datos muy interesantes para
analizar problemas relevantes en nuestro mundo, como el problema de género.

De esta forma, desde el problema de la existencia de la brujeria como actividad,
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sin adentrarnos en la caza de estas personas, podemos inferir elementos

esenciales en la mentalidad de la época y en las superestructuras.

El fendbmeno de la brujeria era un elemento consustancial a las sociedades
primitivas (Caro Baroja, 2005: 35; Ginzburg, 1991; Armengol, 2002; Ortega
Munoz, 2012: 2). Seria ese conjunto de actividades desarrolladas por algunas
personas avezadas en el conocimiento tradicional de brebajes, unguentos,
remedios caseros, recetas, practicas, uso de instrumentos, etc. Estas personas,
dotadas de un conocimiento informal, desarrollarian funciones en la comunidad en
la que estaban insertas. Serian, por tanto, las parteras, las boticarias, etc. (Harris,
2004).

No obstante, como, en ocasiones, estos conocimientos, vinculados a saberes
tradicionales, contenian elementos desconocidos para la mayor parte de la
poblacidn, sus poseedores disfrutaban de un aura de ocultismo y de misterio.
Partiendo de la premisa de que la poblacion, el pueblo llano, desconocia estas
practicas, transmitidas, en ocasiones, de padres a hijos, la consecuencia fue la
creencia en el poder extranatural y, por extension, sobrenatural y maravilloso, de

estas personas.

También podrian ser aquellas personas o colectivos, o incluso poblaciones
enteras, que mantuvieran cultos agrarios (Ginzburg, 2013) o incluso religiones
precristianas (Ginzburg, 1991). Ahora bien, sea como fuere, se trataria de
individuos o colectivos que presentaban caracteristicas religiosas como minimo
heterodoxas y que, por ello, significaban un peligro para una uniformidad religiosa
y politica que se hacia muy necesaria en un momento de creacion de entidades

politicas escasamente cohesionadas a nivel institucional.

Los poderes politicos, que en un primer momento mostraron un cierto
escepticismo sobre la cuestion de la brujeria (Armengol, 2002: 10), acabaron por
perseguir a todos aquellos sectores y colectivos disidentes que, de alguna forma,
pudieran cuestionar la ideologia imperante, que era la cobertura de su poder
econdmico y politico (Federici, 2010). Es cierto que la magia como conjunto de
facultades extranaturales era aceptada entre los intelectuales; pero, circunscrita a
una simple evocacion de los espiritus de los fallecidos, no se percibia como un

ataque al poder politico o al poder religioso.
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Mas tarde, con la construccion del Estado Moderno, la existencia de un poder
magico, o esoteérico, por parte de algunos sectores de la poblacion, principalmente
populares, empezé a plantear problemas de convivencia. Asi, en 1326, Juan XXII,
en la bula Super llius Specula sostuvo que estos poderes extrasensoriales no solo
existian, sino que se debian a la relacion entre estas personas y una deidad
maligna, el Diablo. El problema no era simplemente religioso, sino politico. Asi, a
finales del siglo XV hubo un intento de las monarquias europeas, entre las que
cabe incluir la monarquia papal, de fortalecer su poder. En este proceso de
fortalecimiento y de control sobre las instituciones, la ortodoxia religiosa pasaba a
ser una cuestion de primer orden (Romano y Tenenti, 1985: 205). De ahi la
necesidad de desarrollar procesos de control ideoldgico y, consecuentemente,

politico y social.

Como consecuencia, asistimos a varios procesos paralelos: por un lado, la
aparicion del Estado moderno, diferenciado de las monarquias medievales
feudales. Por otro lado, un proceso, como afirma Brian Levack (Levack, 1997), de
creacion del concepto acumulativo de brujeria, que tiene como hito fundamental la
publicacion y difusion del famoso Malleus Maleficarum de dos inquisidores del
Imperio, Institoris y Sprenger. Ello tuvo lugar a raiz de la publicacion de la bula
Summis desiderantes affectibus, por Inocencio VIII, el 9 de diciembre de 1484
(Caro Baroja, 2005: 174 y ss.), por lo que se demuestra evidentemente el interés
por una de las monarquias mas importantes del periodo, la papal, por controlar y
erradicar el problema de la brujeria como conjunto de creencias que, pese a estar
cubiertas por un manto ideoldgico disefiado por las estructuras politicas,
continuaba manteniendo creencias anteriores (Ginzburg, 1991), como el culto a
Diana o incluso otras creencias chamanicas en Europa Oriental. Desde una
perspectiva politica, este hecho no se podia mantener, puesto que podian llegar a

cuestionar la estructura de poder establecida.

Estos dos procesos se completan con un tercero, de acumulacion productiva, que
iba desde una perspectiva macro, a nivel inter-monarcal, pasando por una
perspectiva mas local e incluso familiar (Federici, 2010). Es decir, que incluso el
proceso de creacion de un patrimonio por una familia campesina de escasos

recursos se debia a una division familiar de las funciones econdmicas v,
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consecuentemente, a la explotacion del género femenino incluso a nivel nuclear-
familiar (Federici, 2010; Barstow, s.f.; Ginzburg, 1991).

A estos procesos habria que anadir la formacion de una mentalidad supersticiosa,
propia de sociedades precapitalistas, que, para resolver los problemas de
convivencia que en todo colectivo humano surgen, utilizaban las acusaciones de
un delito sin pruebas para catalizar las tensiones internas (Caro Baroja, 2005).
Estos delitos eran los de brujeria, categoria muy imprecisa que englobaba toda
aquella actividad supuestamente perniciosa y negativa, y causante de los males
que afectaban a las poblaciones, como ocurri6 en Salem en 1692, cuando las
tensiones entre aquellos sectores favorables a la modernizacion y aquellos que
defendian la pervivencia de las formas de vida tradicionales, se resolvieron con
una oleada de acusaciones de brujeria que concluyeron con una gran cantidad de
ejecuciones (Flaqué Monlloch, 1981: 122-131). El resultado de estos procesos,
como apunta R. I. Moore, fue la creacion de una sociedad represora ya desde la
construccion de las monarquias absolutas y del protocapitalismo, a finales de la
Edad Media (Moore, 1989).

La consecuencia evidente es que, a través del estudio de las brujas, su concepto,
la evolucion del mismo y sus relaciones con las estructuras economicas, sociales,
politicas y mentales se puede desarrollar convenientemente todo lo prescrito por
la legislacion vigente. El problema estriba en que muchas veces la practica
docente se reduce a unos textos que exponen, de forma aislada, contenidos
descriptivos de las estructuras y superestructuras, sin establecer las relaciones
entre ellas y acentuando la importancia de las monarquias como agentes de los

procesos historicos.

Nosotros proponemos el estudio de la brujeria y de la caza de brujas por las
relaciones que existieron entre estos fendmenos y los procesos de acumulacion
de capital, necesarios para la formacion de las monarquias modernas. Ademas,
porque la caza de brujas sélo se puede entender en un contexto de formacion de
los estados modernos, racionalizadores y centralizadores (Rivero Rodriguez,
2005), que no podian permitir la existencia de unos sectores de poblacion que
pudieran desarrollar creencias no reguladas y, en ocasiones, incluso opuestas a la

religion que permitia el desarrollo de su poder.
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De todo ello se deduce que el abordaje de este fendmeno, junto con el problema
morisco, desde una perspectiva inductiva, puede facilitar la aprehensién de
conocimientos relativos a las estructuras esenciales de las sociedades de los
siglos XVI, XVIl y XVIII. Por este motivo, proponemos que se aborde el estudio de
problemas relevantes para el alumnado para, posteriormente, estableciendo las
convenientes y oportunas relaciones conceptuales y procesuales entre diversos
fendbmenos, recurrir al estudio del pasado como un antecedente necesario de este
presente. En un paso posterior, se trataria de tornar al presente para valorar
histéricamente los procesos estudiados, asi como las pervivencias y los cambios,
tanto a nivel estructural, como superestructural y de relaciones inter e intra-

estructurales.

El caso concreto que aqui proponemos es el estudio de esos problemas
relevantes referidos a la situacion de desigualdad. De aqui partiriamos, como
hemos comentado, a describir los sectores marginados que desarrollan sus
perspectivas vitales en el marco de los siglos XVI, XVII y XVIII, para, con
posterioridad, tratar de descubrir los elementos comunes a la situacion actual de
la que se ha partido.

Y ello desde una posicion de docentes que, buscando actuar como intelectuales
transformativos, se interrogan por el sentido de su trabajo y su insercién en el

marco de un sistema de dominacion para coadyuvar a la transformacion social.
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USO DE LA HERRAMIENTA EXELEARNING EN LA ENSENANZA
DE LA HISTORIA MODERNA. UNA PROPUESTA DE AULA

Juan Pardo Maiquez

(Profesor de Ensefianza Secundaria de la Consejeria de Educacion de la Region
de Murcia)

Introduccién

En esta fiebre de las tecnologias de la informacion y la comunicacion que vivimos
actualmente en la educacion y la implantacion de la ensefianza digitalizada tanto
en centros de primaria como secundaria a través de las tablets y aulas
informatizadas, vamos a dar a conocer el desarrollador de contenidos eXelearning
y su aplicacion didactica en la ensefianza de la Historia Moderna en el aula,
mediante la aplicacién de una unidad didactica para alumnos de segundo curso
de Educacion Secundaria Obligatoria.

¢ Qué es eXelLearning?

Es una herramienta de codigo abierto disponible para GNU/Linux, Microsoft
windows y Mac OS X, que facilita la creacion de contenidos educativos sin
necesidad de ser experto en HTML o XML. Se trata de una aplicacion
multiplataforma que nos permite la utilizacion de arboles de contenido, elementos
multimedia, actividades interactivas de autoevaluacién... facilitando la exportacion

del contenido generado a multiples formatos: HTML, SCORM, IMS, etc.

Esta aplicacion resulta muy novedosa e interesante para los docentes pues
pueden crear sus propios contenidos didacticos con este software para luego ser
insertados en el ordenador / tablet del alumno para que lo puedan trabajar en

clase y en casa.

Este programa nos ofrece multitud de ventajas para presentar cualquier tipo de
informacion ya que podemos insertar titulos y textos a través de diferentes arboles
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de contenidos que iran llevandonos a través de nuestro proyecto en el cual

podremos ir introduciendo textos, videos, archivos sonoros etc...

A parte de poder introducir informacion resultan esenciales los eDevices que son
herramientas, o bloques, que podemos insertar en nuestros trabajos y los que nos
pueden servir para la elaboracion de actividades para el alumnado. Estos
eDevices al igual que el programa en si mismo estan en constante actualizacion lo
cual ofrece al docente una cantidad bastante grande de herramientas para

elaborar sus materiales.

El futuro de eXelLearning pasa por la incorporacion de nuevos iDevices y Estilos,
la inclusion de una herramienta para la edicion del disefio en tiempo real, la
sustitucidén de todos los fragmentos de codigo no compatibles con la licencia GPL-
2 o las mejoras en la importacion de contenidos generados con otras
herramientas. Se convertira en un servicio web puro conectado a distintas

plataformas.

Desarrollo de la unidad didactica

La propuesta didactica va destinada a un grupo de 2.° curso de Educacion
Secundaria Obligatoria, con 25 alumnos y queda enmarcada dentro de la unidad
didactica numero 12: El Reino de Murcia en la Edad Moderna.

La duracién prevista para el desarrollo de dicha unidad queda establecida en

cuatro sesiones.

Para el desarrollo de dicha unidad es imprescindible el uso del aula plumier, en la
que los alumnos quedaran colocados de manera individual, pues cada alumno
trabajara con su propio archivo y grabara las actividades realizadas para
entregarlas posteriormente y que puedan servir para la evaluacion del proceso de

ensefianza aprendizaje.

El profesor, grabara el archivo de eXelearning con la unidad a desarrollar en el
panel de control de cada puesto de ordenador y comenzara con la explicacion de
los diferentes contenidos de la unidad didactica que los alumnos tendran en sus

archivos y que posteriormente van a trabajar.
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El archivo constara de 5 grandes bloques de elementos: 3 bloques coincidiendo
con los contenidos de la unidad didactica mas un bloque de elementos a modo de

evaluacion final y un ultimo bloque a modo de evaluacién final.

Contenidos:
El reino de Murcia en la Monarquia Hispanica.
Economia y sociedad en la Edad Moderna

El arte de los siglos XVIy XVII

Objetivos

Detallar la organizacion territorial del reino de Murcia en el siglo XVI y especificar

las funciones del corregidor.

Conocer la participacion del reino de Murcia en la reconquista de Granada y

exponer los enfrentamientos que se produjeron después.
Detallar la evolucion economica del reino de Murcia durante el siglo XVI.
Identificar la estructura social del reino de Murcia durante el siglo XVI.

Enumerar las causas de la decadencia econdmica del reino de Murcia en el siglo
XVII.

Explicar la expulsion de los moriscos.
Exponer las razones de la decadencia demografica murciana durante el siglo XVII.
Relacionar el esplendor del Renacimiento en Murcia con el contexto del siglo XVI.

Identificar los edificios religiosos y civiles mas relevantes del Renacimiento en

Murcia.

Indicar los artistas mas significativos del Renacimiento en Murcia.
Indicar los artistas mas significativos del primer Barroco en Murcia.
Analizar las muestras artisticas del Barroco en Murcia.

Citar los artistas mas representativos del Barroco en Murcia.

Utilizar con precision el vocabulario referente a este periodo historico.
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Criterios de evaluacion

Comprobar que exponen y reconocen la situacion politica y la evolucion

economica del reino de Murcia en el siglo XVI.

Ver si exponen las caracteristicas de la sociedad del reino de Murcia en el siglo
XVI.

Verificar si explican las repercusiones economicas y demograficas en el reino de

Murcia de la expulsion de los moriscos.

Observar que especifican las causas y las consecuencias de la crisis del siglo XVII

en el reino de Murcia.

Cerciorarse de que enumeran obras artisticas de la Edad Moderna del reino de
Murcia y detallan el estilo artistico al que pertenecen.

Observar si identifican a los artistas del Barroco y el Renacimiento del reino de
Murcia.

Temporalizaciéon
1.2 Sesion
La primera sesidn servira como toma de contacto de los alumnos con la aplicacion

eXelearning, ya que aunque la actividad resulta intuitiva conviene aclarar ciertas

pautas de uso:

- El programa funciona a modo de pagina web en la que los alumnos pueden ir

navegando a las ordenes del docente que hace de guia.

- En todo momento los alumnos pueden guardar sus resultados para

posteriormente el profesor evaluar el proceso de aprendizaje.
- Se debe intentar que el trabajo del alumno sea lo mas auténomo posible.

Una vez sefaladas todas estas pautas se procedera a la presentacion de la
unidad mediante la portada donde aparecen varias imagenes alusivas a la Historia
Moderna en la Regiéon de Murcia, esto servira para medir el grado de

conocimiento que los alumnos puedan tener sobre el tema en cuestion.
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Posteriormente pasaremos al primer bloque de elementos donde analizaremos la
situacién del reino de Murcia en la monarquia hispanica, haciendo alusion a las
politicas de los Reyes Catodlicos y de los Austrias. Para ello los alumnos podran
visualizar un mapa del reino y contestar una serie de preguntas cuya respuesta
encontraran en la explicacion de los contenidos, también responderan a una serie

de preguntas tipo test con respuestas de verdadero y falso.

2.2 sesion

En esta segunda sesion se tratara el bloque de contenidos dedicado a la
economia y sociedad del Reino de Murcia en la Edad Moderna, haciendo alusion
a la rica prosperidad del siglo XVI y la crisis econdmica del siglo XVII, asi como a
la estructura social de la época en cuestion. En este apartado los alumnos podran
trabajar un cuadro estadistico sobre la poblacion del reino de Murcia en el afio
1591, debiendo crear un grafico en Microsoft Excell con los datos de poblacion de
todos los municipios del reino. También responderan a una serie de preguntas tipo

test.

3.2 sesion

Queda esta sesion dedicada al analisis del arte de los siglos XVI y XVII en el
Reino de Murcia, la sesion quedara estructurada en dos bloques dedicados el
primero al Renacimiento y el segundo al Barroco. Sera esta una sesion muy visual
donde los alumnos dispondran de gran cantidad de imagenes del rico patrimonio
murciano en estos dos periodos. Las actividades propuestas en la plataforma
versaran sobre el analisis de estas imagenes, con actividades de unir con flechas,
preguntas tipo test y busqueda de parejas de imagenes, asi como la visualizacion

de un video.

4.7 sesion

Quedara reservada para la evaluacion del proceso de ensefianza - aprendizaje,

en una primera parte el alumno realizara la evaluacion de su aprendizaje mediante
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un test sobre los contenidos aprendidos y una serie de imagenes, todo ello de

manera telematica y a través del programa.

Por ultimo los alumnos procederan a evaluar de forma andnima la actividad
mediante una evaluaciéon en papel suministrada por el profesor, para poder
detectar posibles fallos 0 mejoras.

Conclusion

Como he mencionado anteriormente el programa eXelearning esta en continua
innovacion y muchas son las actualizaciones que se producen debido a la nueva
creacion de e-devices o herramientas para crear cada vez contenidos mas
sofisticados y atractivos tanto para los docentes como para los alumnos. Ademas
contamos con el complemento de Agrega 2 que es un proyecto desarrollado entre
el Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, Red.es y las Comunidades
Auténomas. La federacioén de repositorios de objetos digitales educativos Agrega
es una plataforma que cuenta con nodos en todas las Consejerias de Educacion
de las Comunidades Auténomas. Los contenidos educativos que se pueden
encontrar estan organizados de acuerdo al curriculo de las ensefanzas de niveles
anteriores a la universidad y estan preparados para su descarga y uso directo por
el profesorado y los alumnos. A esta plataforma podemos subir nuestras unidades
didacticas y actividades realizadas en eXelearning para que puedan ser utilizadas
por otros usuarios asi como nosotros mismos poder valernos de los trabajos de
otros docentes en aras de una ensefianza de la Historia Moderna cada vez mas

fusionada con las nuevas tecnologias de informacion y comunicacion.
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