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PRESENTACION

a idea de reunir estudios que tuvieran como tematica la ensefianza

de Historia de la Educacion en una Unica obra surgid, inicialmente,

como desdoblamiento de una articulaciéon que resulté en la
comunicacion coordinada presentada en el «V Congreso Brasilefio de
Historia de la Educacién» (Aracaju, Sergipe, del 9 al 12 de noviembre de
2008). Bajo el titulo de «Lugares, Tiempos y Saberes de Historia de la
Educacién en Brasil: fundamentos de la investigacion, practicas docentes,
manuales didacticos, contenidos y desafios actuales (1930-2000)» reunid
parte de los autores que colaboran en la presente antologia: Décio Gatti
Junior, de Minas Gerais; Carlos Monarcha, de S3o Paulo; Maria Helena
Camara Bastos, de Rio Grande do Sul; Maria Juraci Maia Cavalcante, de
Ceard; Marta Maria de Araujo, de Rio Grande do Norte.

De esa articulacion inicial, completa desde el punto de vista regional
brasilefio, se desarrolld la idea de buscar colaboraciones de investigadores
extranjeros que pudieran producir estudios en la referida tematica, a saber:
Adrian Ascolani, de Argentina; Anton Costa Rico, de Espana; Karl Lorenz, de
Estados Unidos; Rogério Fernandes, de Portugal.

En el texto «La ensefianza de la Historia de la Educacién en Argentina y
el transito hacia el espiritualismo catodlico: instituciones, curriculo y actores
(1900-1962)», Adrian Ascolani, de la Universidad Nacional de Rosario, parte
de la idea de que la Historia de la Educacion es un campo de estudios cuya
institucionalizacion, en Argentina, se remonta al inicio del Siglo XX, en las
catedras del profesorado universitario para la ensefianza secundaria y del
profesorado de la Escuela Normal. En disonancia con las investigaciones
historiograficas de aquella época, en la primera mitad de ese siglo, sobresalid
la funcion pragmatica de la disciplina, cuyos contenidos tendieron a ser de
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Historia de las ideas. Las filosofias espiritualistas, el transcendentalismo
y el nacionalismo catdlico han predominado en los manuales de estudios
especificos, escritos por autores nacionales.

En «AdocenciadaHistoria da Pedagoxia/Historia da Educacidén en Espafia:
institucionalizacién, textos e rotas», de Antdn Costa Rico, de la Universidad
de Santiago de Compostela (Espana) se presentan elementos que permiten
conocer la génesis, el desarrollo y el impacto de la institucionalizacion de
la ensefianza de la disciplina Historia de la Pedagogia/de la Educacion, a lo
largo del siglo XX, en Espafia. De acuerdo con el autor, esa ensefianza ha
condicionado la edicion de manuales de Historia de la Pedagogia que, en
este texto, estan catalogadas y analizadas, siguiendo procedimiento pautado,
sobre todo, por la cronologia histérica occidental y por las ideas de evolucion
y de progreso civilizatorio. Mas que de practicas educativas (analizadas e
interpretadas), una Historia de las Ideas y de formulaciones «racionales» o
«espirituales».

Bajo el titulo «Practicas de escritura de la Historia de la Educacién: el
tema de la Escuela Nueva en los manuales de autores brasilefios», Carlos
Monarcha, de la Universidade Estadual Paulista (Campus de Araraquara),
presenta un estudio centrado en el analisis comparativo de manuales de
ensefianza de Historia de |la Educacion e Historia de la Pedagogia, producidos
por brasilefios y publicados entre las décadas de 1910 y 1960. El término
de comparacion elegido fue el de la Escuela Nueva, simbolo del choque
antiguo/moderno, originado por la aguda percepcion, imaginaria o real, de
otras y nuevas temporalidades historico-culturales en marcha.

Décio Gatti Junior, de la Universidade Federal de Uberlandia,
contribuye con el texto intitulado «Investigar la ensefianza de Historia
de la Educacién en Brasil: categorias de analisis, bibliografia, manuales
didacticos y programas de ensenanza (siglos XIX y XX)», en el cual presenta
reflexiones respecto a la hermenéutica y la heuristica que, en el ambito
de la Historia de las Disciplinas, permean las investigaciones, y estan
directamente relacionadas con el proceso de investigacion mas amplio
sobre los condicionantes historico-sociales, a los cuales se vinculan los
procesos de génesis, desarrollo, consolidacién e incluso de crisis de la
Historia de la Educacién como disciplina formativa en las instituciones
escolares y universitarias destinadas a la formacion de profesores en Brasil.
En cuanto a la cuestion de las fuentes, el texto incluye la presentacion de
listas preliminares que contienen la bibliografia relacionada con la tematica
especifica de la ensefianza de Historia de la Educacién, bien como la
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relacién, también preliminar, de los manuales de ensefianza de la disciplina
en circulacién en Brasil y, por fin, el registro basico acerca de los programas
de ensefianza vigentes en la actualidad para la disciplina.

El texto de Karl Lorenz, de la «Sacred Heart University», Estados Unidos,
intitulado «La Historia de la Educacion y la ensefianza postsecundaria en
los Estados Unidos (1840-1910)» traza la evolucién de la materia Historia
de la Educacién en los Estados Unidos en el siglo XIX y a principios del
siglo XX. Asocia el desarrollo de la disciplina en los cursos de formacion
docente, en instituciones postsecundarias, y la transformacién de sus
contenidos evidenciada en manuales didacticos, desde 1840, fecha que
marca la Historia de la Educacion como materia de profesionalizacion del
magisterio, hasta 1910, cuando la presentacion de los contenidos asume
una orientacion mas objetiva. Las fechas delimitan un periodo en que la
Historia de la Educacion emergié como un estudio basico en la formacién
de profesores de primer y segundo grados, y de profesionales en el nivel
de postgrado.

En «Paroz, Compayré, Rousselot: manuales de Historia de la Educacién
en circulacion en Brasil (Siglo XIX)», Maria Helena Camara Bastos, de la
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul, toma los manuales
como instancias de produccion y de circulacion de saberes de una disciplina
o area de conocimiento, en que permite identificar las permanencias y
huellas que hasta hoy definen la disciplina Historia de la Educacion en los
cursos de formacion de profesores. Por su contenido y estructura, los libros
de texto indican una tradicion disciplinar adoptada a lo largo del siglo XX y
hasta hoy presente. Prosigue, de esa manera, en las investigaciones sobre
manuales de Historia de la Educacién, que contribuyeron a la constituciéon
del area en Brasil, examinando en el referido estudio los manuales de Paroz,
Compayré y Rousselot. Esas obras, en su mayoria, resultaron de cursos
impartidos por los autores en escuelas normales y/o en Universidades, con
el propdsito de instrumentalizar, por la ciencia, las practicas pedagdgicas,
afirmando la pedagogia como ciencia de a educacién y legitimando las ideas
de los educadores privilegiados como objeto de estudio.

Maria Juraci Maia Cavalcante, de la Universidade Federal do Ceara, en
esta antologia colabora con el estudio sobre «Tendencias de la ensefianza
y de la investigacion en Ceara en el area de la Historia de la Educaciony,
en el cual trata la ensefianza de la disciplina en los Ultimos cuarenta afios.
Destaca la orientaciéon pedagdgica, la historiografia adoptada y las practicas
diferenciadas en los cursos de licenciatura y postgrado. Da énfasis a los
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hitos cronolégicos de renovaciéon del area en cuanto a la transicion de la
ensefianza para la investigacion; la coexistencia curricular de dos tendencias;
formaciéon de grupos y eventos de investigacion; balance de la produccion
de investigacion del NHIME/UFC. Ademas, resalta la necesidad urgente de
una aproximacién entre la ensefianza y la investigaciéon en Historia de la
Educacion en los cursos de grado y postgrado.

En «El ensefiar y el aprender Historia de la Educacion (Rio Grande do
Norte, 1965-1969)», Marta Maria de Araujo, de la Universidade Federal
do Rio Grande do Norte, objetiva discutir los conocimientos tratados y las
problematicas abordadas en Historia de la Educacion de 1965 a 1969, periodo
en que la profesora Vanilda Paiva impartié la materia Historia de la Educacion
Oriental y Griega en el curso de Pedagogia de la Facultad de Filosofia, Ciencias
y Letras de Natal, posteriormente agregada a la Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN). El cuaderno de Historia de la Educacion Oriental
y Griega, perteneciente a la alumna Maria Estela Costa Cruz, con fecha de
1966; el Programa de Historia de la Educacién Oriental y Griega (1966) y una
entrevista de Paiva (2008), entre otras, son las fuentes documentales que
componen la investigacion.

Por fin, Rogério Fernandes, fallecido en 2010, era profesor catedratico
jubilado de la Universidade de Lisboa y en el afio 2009 era profesor invitado
de la Universidade Lusofona de Humanidades y Tecnologia (Lisboa), en el
estudio intitulado «La Historia de la Educacion y su ensefianza», revisita
algunos discursos tradicionales sobre la Historia de la educacion, destacando
las transformaciones relevantes que ocurrieron en el respectivo plan
curricular, y finaliza su intervenciéon con una pregunta respecto al lugar
de la disciplina en el campo del saber histérico. El texto recupera algunos
desarrollos sobre un tema que aun perdura en la actualidad. En Portugal,
la formacién de profesores de educacién basica y posbasica sigue siendo la
funcion tradicional reconocida de la Historia de la Educacion. Sin embargo,
no todas las instituciones de formacion de maestros incluyen la disciplina en
el elenco de sus actividades de teorizacion.

La presente antologia pretende ser una muestra inicial de los esfuerzos
de estudio y de investigacion desarrollados en Brasil y en el extranjero,
hacia la tematica de la Historia de la Ensefianza de Historia de la Educacion.
Sin embargo, desea, ademas, contribuir al fomento de la investigacion en
este campo del conocimiento, con articulacién cada vez mas consistente
en términos tedricos y metodolégicos que, en cierta manera, impulsa
el esfuerzo comenzado en el ambito del Grupo de Grupo de Estudios e
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Investigaciones sobre la Disciplina Historia de la Educacién (GEPEDHE por su
sigla en portugués), registrado, desde 2008, en el Directorio de los Grupos
de Investigacion de Brasil del Consejo Nacional de Desarrollo Cientifico y
Tecnoldgico.

Décio Gatti Junior
Carlos Monarcha

Maria Helena Camara Bastos
Organizadores
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CAPiTULO 1

LA ENSENANZA DE
LA HISTORIA DE LA
EDUCACION EN ARGENTINA
Y EL TRANSITO HACIA EL
ESPIRITUALISMO CATOLICO:
INSTITUCIONES, CURRICULO
Y ACTORES (1900-1962)

Adridn Ascolanit

n el terreno de la docencia, el surgimiento de la Historia de
E la Ecuacién como disciplina fue paralelo en época al interés
investigativo sobre la historia politica de la educacidén publica
argentina, pero estando reservada al profesorado normal y secundario,
desde su primera aparicidon en el plan de estudios de 1901, ya que recién
en 1948 tomo estatuto propio como materia de la formacién de maestros
—considérense sindnimos los términos materia, asignatura y disciplina, asi
como ciclo superior y curso superior del magisterio.
Esta demora en valorar la necesidad de su inclusién en el curriculo
tenia varias causas. En primera instancia, por la combinacién de una

! Doctor en Historia por la Universidad Nacional de La Plata. Profesor titular de la Universidad
Nacional de Rosario. Director del Instituto Rosario de Investigaciones en Ciencias de la Educacion,
Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas. E-mail: aascolani@yahoo.es.
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vision enciclopédica de lo que debia ser el curriculum del magisterio, en
cuanto a las diferentes disciplinas escolares que debia manejar, con una
intencionalidad pragmatica que valoraba esencialmente la practica de la
ensefianza por sobre la formacion intelectual reflexiva del futuro maestro.
Por otro lado, la fuerte influencia que la Filosofia gand entre los pedagogos
argentinos desde la segunda década del siglo XX, favorecid la preeminencia
de la Historia de la Pedagogia con respecto a la Historia politica y social
de la Educacién, como objeto de ensefianza, siendo este un rasgo que se
consolidard, permaneciendo casi inmutable hasta fines de la década de
1980, con excepcidn de la ensefianza universitaria, que experimentd algunos
cambios coyunturales desde mediados de la década de 1950.

En el mismo periodo, la historia de la educacién argentina ocupd un
lugar secundario, tocandole ser un complemento final de la Historia general
de la educacidn, en la que se privilegio la historia de las ideas pedagodgicas
europeas, o bien fue fragmentada con pobre criterio institucionalista e
incluida como contenido sintético e introductoria en la materia Politica
Educacional y Organizacién Escolar.

En otros trabajos hemos reconstruido el surgimiento del campo de
investigacion de la historia de la educacion argentina, asociado al interés por
la Historia politica nacional, como aspecto particular de los conflictos ente
liberales y conservadores-catdlicos, y de las dificultades y progresos para la
institucionalizacion del Estado y organizacidn de la sociedad civil (Ascolani,
1999; 2002). En esta oportunidad observaremos las contingencias de la
consolidacion de la Historia de la Educacion en los programas oficiales, sus
vinculaciones con las teorias filosoficas y pedagogicas, y su relaciéon con la
difusién ideoldgica de las doctrinas nacionalistas, y con las politicas justicialistas
(1946-1955) o antiperonistas inmediatamente posteriores. Utilizaremos
como fuente fundamental, para reconstruir esta historia del pensamiento y
del curriculo, los manuales de estudio del magisterio primario, que también
fueron utilizados en la formacién de profesores secundarios y universitarios.

1. La institucionalizacion de la Historia de la Educacion como
disciplina en la formacion docente

En la primera mitad del siglo XX, las instituciones de formacién de
docentes fueron esencialmente publicas: la Escuela Normal, que expedia
el titulo de «maestro» habilitando para la ensenanza primaria, pudiendo
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ser de jurisdiccidon nacional o provincial, contando solo algunas escuelas
con Profesorado Normal; los profesorados secundarios universitarios —de
los cuales se destacan por ser precursores los de La Plata y Buenos Aires—;
y los profesorados no universitarios, particularmente el Instituto Nacional
del Profesorado, de Capital Federal, que surgieron para dar formacion
pedagdgica a los egresados universitarios y rapidamente constituyeron
sus propias carreras profesorales en las diversas disciplinas. El Profesorado
Normal —nivel creado en 1887— tuvo como misién formar a quienes
serian docentes de las escuelas normales de maestros e inspectores de la
ensenanza Primaria y Normal, mientras que los profesorados universitarios
y del Instituto debian crear el cuerpo docente para la ensefianza secundaria
—Colegio Nacional (bachillerato) y Escuela Nacional de Comercio—. La
necesidad de que el docente de la universidad tuviese estudios pedagdgicos
seria una preocupacién posterior, pues la Carrera de Ciencias de la
Educacion vy los Ciclos de formacién docente surgieron a mediados del siglo,
con excepcion de la Universidad de la Plata, que tuvo esa carrera desde
la década de 1920, creada sobre la base de la Seccién Pedagdgica (1906)
y transformada en Facultad de Ciencias de la Educacion (1914) (Dabat, p.
165). La Universidad de Buenos Aires también constituy6 en la década de
1930 una carrera de Pedagogia, sobre la base de la Seccién de Didactica,
pero recién en 1957 fue creada la Carrera de Ciencias de la Educacion, con
un curriculo mas adecuado a los avances de las ciencias humanas y sociales
de su época.

La inclusion de la historia de la educacidon como objeto de la ensefianza
en los profesorados ha tenido un orden no planeado, resultante de algunos
criterios con continuidad temporal durante toda la primera mitad del
siglo XX, relativos a la importancia de un saber especifico mas profundo
sobre la pedagogia y el funcionamiento del sistema educativo, pero también
fue consecuencia contingente de las sucesivas reformas curriculares que
afectaron a las Escuelas Normales, y de las orientaciones de los catedraticos,
en la Universidad.

1.1. La formacion de Profesores Normales

El titulo de Profesor Normal se obtenia, durante la primera mitad del
siglo XX, aprobando un curso de diversas materias, de tres afios de duracion.
Era requisito para suingreso poseer el titulo de maestro normal, que requeria
cuatro afios de estudio, y tenia como estricta finalidad la ensefianza en el
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nivel primario. Un estudio del curriculo de esta formacion no es tarea sencilla,
pues desde 1900 hasta 1916 hubo sucesivos cambios de planes de estudio:
1900, 1902, 1903, 1905, 1911, 1914 y 1916. Ademas, en el lapso que va
entre estas dos ultimas fechas, las escuelas normales dejaron de depender
del Ministerio de Justicia e Instruccion Publica, pues pasaron a la drbita del
Consejo Nacional de Educacién, un organismo colegiado que gobernaba la
instruccion primaria, con bastante autonomia técnica con respecto a aquel
ministerio, del cual dependia.

Conlareformade planes realizada por el Ministro de Justicia e Instruccién
Publica, Osvaldo Magnasco, en enero de 1900, se cred la asignatura Historia
de la Educacién, en el tercer afio del Profesorado Normal (Ministerio de
Justicia e Instruccién Publica, 1903, cuadro n. 16), pero, en agosto del afio
siguiente, el ministro J. E. Serd hizo una nueva reforma, y esa materia fue
suprimida.

En 1903 el ministro Juan R. Fernandez reestructuré el Curso de
Profesorado, pero sin incluir Historia de la Educacién, sin embargo, la
Escuela Normal del Profesorado en Lenguas Vivas (Ministerio de Justicia e
Instrucciéon Publica, 1910, pp. 465-466) mantuvo en su plan de estudios la
materia Historia de la Educacion. El plan de estudios de 1905, propuesto
por el ministro Joaquin V. Gonzalez, tenia una justificaciéon voluminosa, y
se proclamaba a favor de la ensefianza experimental, no memoristica y
adecuada a las necesidades nacionales; en cuanto a la carrera docente,
bregaba por un equilibrio entre la arraigada practica de la ensefianza y
la formacion integral, intelectual, del maestro y profesor, potenciando la
Pedagogia, que en el Profesorado Normal trataria la «Ciencia de la educacién
practica y critica» e iria acompanada de Historia de la Civilizacién. Los
estudios de Profesor Normal se reducian a seis afios (Ministerio de Justicia
e Instruccion Publica, 1906, pp. 553-554).

La reforma de 1914 incluyé nuevamente la Historia de la Educacién. La
elaboracion del plan y de los programas analiticos habia sido encomendada
a una comisidon compuesta por el inspector general de Escuelas Normales,
por los directores de las escuelas normales de profesores y por otros
directivos, lo cual revela que en esta jerarquia de educadores habia un
reconocimiento por esa disciplina, que no debe exagerarse pues, en
1917, la Inspeccion general de Ensefianza Secundaria, Normal y Especial
entendia que ese plan era fundamentalmente de ensefianza practica y
experimental (Ministerio de Justicia e Instruccién Publica, 1917, pp. 14-
15). Se fijaron para estas escuelas dos orientaciones, Ciencias y Letras,
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gue se mantendrian en el futuro. Si se observan los programas analiticos
de la Escuela Normal del Profesorado en Lenguas Vivas, se aprecia que el
mencionado caracter instrumental del «curso de pedagogia» era cierto,
pues las observaciones, los informes de clases y de las alumnas, los planes
de lecciones y de critica ocupaban un lugar considerable, no obstante es
interesante observar que los aspectos «tedricos» se referian —ademas
de lo especifico de la ensefianza de las lenguas vivas— a la Historia de la
Educacién, cuyo contenido era el siguiente: «Sintesis que abarca desde
los tiempos antiguos hasta nuestros dias. Estudio critico de los diferentes
sistemas educativos, de las obras de los grandes educadores y descripcion
de algunos institutos célebres en los diferentes periodos de la historia. Fin:
Desentrafiar de los diferentes sistemas las verdades eternas y reunir los
elementos de una teoria definitiva» (Ministerio de Justicia e Instruccion
Publica, 1916).

El ministro Carlos Saavedra Lamas presentd al Congreso, en 1916, un
proyecto de ley que hubiera significado una reforma profunda de todo el
sistema educativo, pero no fue sancionado debido al fracaso electoral de su
partido politico en los comicios de ese afio. Este proyecto proponia establecer,
en la formacion del profesorado normal, la materia Ciencia de la Educacion
—inspirado en la que se dictaba en la Universidad de Buenos Aires, que luego
se analizara—, compuesta en parte por contenidos histéricos (Congreso de
la Nacién, Camara de Senadores, 1916, p. 120). El gobierno electo, de la
Unidn Civica Radical, impidié que el proyecto se convirtiera en ley, y ratificd
los planes de estudios de 1914 (Congreso de la Nacién, 1918, p. 611), que
fueron confirmados en la siguiente reforma, de 1923, permaneciendo
vigentes cuanto menos un decenio mas —y presumiblemente hasta 1953,
cuando los profesorados normales fueron convertidos en Institutos del
Profesorado Secundario—. En esos planes las materias pedagodgicas se
dictaban progresivamente, desde el primer afio del curso del magisterio
(Pedagogia y Observacion, Metodologia y Prictica de la ensefianza); las
materias del Curso de Profesores eran Historia de la Educacién (6.2 afio),
Legislacion escolar, argentina y comparada (7.2 afio), ademas de continuar la
Practica de la ensefianza (Ministerio de Justicia e Instruccidon Publica, 1935,
cuadro n. 21).

De las cien escuelas normales fundadas entre 1870 y 1930, solo once y
la Escuela Normal del Profesorado en Lenguas Vivas «Juan R. Fernandez», de
Capital Federal tuvieron estudios profesorales antes de mediados de 1930,
pero solo en cinco se mantuvieron para esa Ultima fecha: escuelas normales
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de profesores «Mariano Acosta» y «Roque Saens Pefia» de Capital Federal;
Normal Superior de Parana; Normal de Profesores «Nicolds Avellaneda» de
Rosario, y de Profesores de Corrientes. La de Parand y la de Lenguas Vivas
siempre tuvieron profesorado, pero en las otras dos escuelas funciond,
respectivamente, desde 1914 y 1918. En las escuelas donde fue suprimido,
existié desde mediados de la década de 1910 hasta 1931, y su eliminacion se
relaciond con los costos de mantenimiento y con las menores posibilidades
laborales. Los profesorados normales suprimidos en 1931 fueron: Santiago,
Salta, Rio IV y La Plata (1915), Tucuman (1917) y n.2 3 de Rosario (1923).
(Ministerio de Justicia e Instruccién Publica, 1935, cuadro n. 23). Los estudios
de profesor normal eran seguidos por un numero discreto de maestros,
por lo tanto la necesidad de libros de texto de historia de la educacion era
sumamente restringida, desfavoreciendo las ediciones nacionales con este
destino. Comparense, en el cuadro siguiente, la matricula del cuarto afo —
ultimo de la formacién de maestros— con los siguientes, correspondientes a
la formacidn del profesor normal:

Escuelas Normales. Inscripcion de alumnos en 1932.

Ano Cantidad de Cantidad de
varones mujeres
4.° 681 3.004
5.2 68 185
6.2 65 130
7.2 27 82

Fuente: Ministerio de Justicia e Instruccion Publica, 1935, cuadro n. 25.

Los estudios del Profesorado Normal se mantuvieron sin grandes
cambios en lo que respecta a la Historia de la educacién en la década del
40. En 1951, solo la Escuela Normal de Profesores n.2 1, de Capital Federal,
tenia la materia en forma autéonoma en el segundo afio del Ciclo Superior,
mientras que las demas escuelas de este tipo —n.2 2 de Capital Federal y
las de Cérdoba, Rosario, San Juan y Santiago del Estero— dictaban Historia
de la Educacidén y Practica de la Ensefianza en el segundo afio, como parte
de una materia que se llamo Ciencia de la Educacién. En 1953, las Escuelas
Normales de Profesores pasaron a regirse con el Plan de estudios de los
Institutos Nacionales del Profesorado Secundario (Ministerio de Educacién
de la Naciodn, 1951, pp. 152-167).
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1.2. La formacion de Profesores Secundarios

La creacidn de las carreras de Profesorado de Ensefianza Secundaria
en las instituciones universitarias fue progresiva. Primero lo hicieron las
universidades de Buenos Aires y La Plata, mas tarde las de Tucuman, de
Cérdoba y de Cuyo. Aqui se tratara solo la primera, por ser la que mas ha
influido en la formacion docente argentina en lo que se refiere a Historia de la
Educacion. Esta fue una asignatura especifica, solo y temporalmente, desde
1906, en la Universidad Nacional de La Plata, mientras que en la Facultad
de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires fue parte de los
contenidos de la asignatura «Ciencia de la Educacion». En 1901, la materia
Ciencia de la Educacion se dictaba en el ultimo afio de las dos carreras de esa
Facultad: Profesor de Historia y Geografia, y Doctor y Profesor en Filosofia,
literatura y lenguas clasicas (Congreso de la Nacion, 1901, pp. 35-36).

A comienzos del siglo XX, esta materia tuvo un sesgo exclusivamente
pedagdgico, acorde a la orientacidon del catedratico titular, Francisco A.
Berra —que a la vez fue en esos afos inspector general de escuelas de la
provincia de Buenos Aires, y uno de los pedagogos mas eminentes desde
el Congreso Pedagdgico de 1884 (Cucuzza, 1986, pp. 82-83; Pineau, 1997,
p. 79)— vy su funcién precisa era capacitar a los profesores secundarios. En
1905, esta catedra fue concursada, ocupando el cargo de profesor titular
Carlos Octavio Bunge, un joven abogado nacido en 1875, destacado por
su formacion intelectual amplia y por su asiduo trabajo como publicista,
ensayista y promotor de los estudios socio-antropolégicos. En 1901 habia
publicado una obra que llegé a tener repercusion internacional, titulada
La Educacion (Tratado general de Pedagogia), que tendria seis ediciones
corregidas, hasta la ultima version, en tres tomos, publicada en 1920, tras
su prematura muerte en 1918. La obra era un verdadero tratado, y el Libro |,
La Evolucion de la Educacion, «fue el libro casi oficial de los alumnos» de
Ciencia de la Educacion, por su estrecha relacién con el programa de la
materia, segun testimonid Carlos Saavedra Lamas, el notorio prologuista de
la sexta edicion. Dispuesto a convertir la materia en «una historia y estado
actual de la educacién», progresivamente fue eliminando del programa los
contenidos sobre psicologia, l6gica, moral, metodologia de la ensefanza —
desarrollados en aquel libro—, puesto que eran dictados en otras materias,
algunas creadas en esos afios. El primer programa analitico, de 1906, puede
considerarse de transicion con el elaborado por F. Berra, a saber: «l Concepto
de la Educacioén. Il Evolucién de la educacién. 1l La literatura pedagogica.
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IV Educacion del cardcter. V Educacién religiosa y politica. VI Educacién
clasicista y educacion moderna. VIl Educacién de la mujer. VIII Educacion
de los anormales pedagdgicos. IX Concepto de la metodologia vy las criticas
pedagogicas. X Organizacidn de la Instruccion Universitaria» (Bunge, 1920,
p. 16). El programa de 1916, en cambio, muestra una clara orientacién
historiografica: «| Definicidon de la educacion; Il La educacién en Greciay en
Roma; Il La educacion en la edad media; IV La pedagogia del renacimiento;
V La educacion moderna. Sus caracteres generales; VI Educacion clasica
y educacién moderna; VII Educacion ética y estética; VIII La Instruccion
Publica; IX Estado actual de la ensefanza en la Republica Argentina»
(Bunge, 1920, p. 18). La erudicién y originalidad de los contenidos dictados
por C. Bunge, que quizas fue el Unico intelectual que tratd a la historia de
la educacion desde una perspectiva analitica positivista, asocidandola con
el debate tedrico de las ciencias sociales y humanas que emergian en ese
momento, es confirmada por el testimonio de época dejado por Carlos
Saavedra Lamas, quien observd su capacidad para no quedar sujeto al
pensamiento de los positivistas Herbert Spencer, Alexander Bain o Roberto
Ardigd (Ascolani, 2001, pp. 196-197).

A Bunge le sucedid en su catedra otro prestigioso funcionario del
sistema educativo, Juan P. Ramos, que poco tiempo atras habia elaborado
el primer compendio sobre el pasado educacional argentino, publicado
en 1910, aunque sin intenciones de que fuese un texto didactico, y como
resultado de la disponibilidad de informacidn estadistica e institucional que
le proporcionaba su participacion en el gobierno de la educacion. Siendo
un espiritualista militante, la linea interpretativa de la materia difirid
sustancialmente, optando por desarrollar una historia de la pedagogia,
en base al tratamiento minucioso de determinados clasicos. En 1933, por
ejemplo, junto a Juan Mantovani —profesor adjunto de la cdtedra—, empled
el siguiente programa:

Miguel de Montaigne. | Vida y obra. Il Su filosofia de la vida y del hombre.
Su posicidn en el pensamiento universal. lll Su obra educacional. Andlisis de
los elementos filoséficos y empiricos que le sirven de base. IV Sus principios. V
Sus fines. Trascendencia de la idea de cultura de las facultades superiores del
espiritu.

Jean Jacques Rousseau. VI Vida y obra. VII Su filosofia de vida — de la
sociedad — de la religiéon — de la literatura. XVIII Su obra educacional. Analisis
objetivo. IX Sus principios generales. X Sus principios particulares: a) Educacion
natural; b) Educacidon negativa c) Educacion positiva. XI Su concepto de la
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evolucién natural de las formas diversas que la educacion reviste: a) En el
individuo en particular; b) En el hombre en general; c) En relacidn con la edad,
disposiciones del primero; d) En relacién con el desarrollo social del segundo.
XIl Los limites de la educacién. Xlll Los fines de la educacidn. XIV Influencia
de las ideas de Rousseau en la teoria educacional posterior a su tiempo. (sic)
(Universidad de Buenos Aires, 1933, pp. 213-215).

En la misma Facultad de Filosofia y Letras, la materia Metodologia
General y Legislacion Escolar, cuyo profesor titular era Julio del C. Moreno —a
la vez vicedecano de esa Facultad—, y el profesor adjunto era Juan E. Cassani,
tenia un programa compuesto por 13 unidades, dividido en dos partes: una
de Metodologia de ensefianza, con muy escuetas referencias histdricas
sobre las formas de ensefianza y el profesor, y otra parte de Legislacion
Escolar, que tenia una unidad especificamente sobre historia de la educacién
argentina, con una bibliografia de obras nacionales que puede considerarse
aceptablemente completa:

XI - La instruccién secundaria en la Republica Argentina. Antecedentes
histéricos: |, El Coloniaje: la instruccién secundaria en la Universidad de
Cérdoba; 1l, La Independencia: la instruccidon secundaria en la Universidad
de Buenos Aires y las tentativas realizadas en otras provincias (1810-1953);
[, Periodo intermedio (1853- 1865); IV, Organizacidn definitiva (1865-1890);
V, Periodo de ensayos y reforma (1890-1903); VI, Actualidad (1903-1933);
Resumen y conclusiones. (Universidad de Buenos Aires, 1933, pp. 213-215).

Estos temas se refieren a la unidad «Ciclo Secundario», que se daria ese
afo, porque la materia se desarrollaba siguiendo un plan de tres afios en
total. En consonancia con la linea filoséfica de J. P. Ramos, el profesor Juan E.
Cassani, director del Instituto de Didactica de aquella Facultad en las décadas
de 1930, 1940y 1950, también habria desarrollado contenidos de historia de
la pedagogia en la catedra de Pedagogia General. Este pedagogo habia fue
el primer doctor en educacion en Argentina, egresado de la Universidad de
La Plata, en 1922, y llegd a ocupar los cargos de rector del Instituto Nacional
del Profesorado Secundario de Buenos Aires y decano de la Facultad de
Humanidades y Ciencias de la Educacion de La Plata —desde 1940 a 1944—
(Zanotti, 1987, pp. 15-16; Manganiello y Bregazzi, 1953, p. 322).

Para los alumnos del Profesorado de ensefianza secundaria, normal,
especial (en las orientaciones: Filosofia, Historia y Letras) de esta Facultad,
en 1951, seguian dictandose Ciencia de la Educacion, Metodologia y Practica
de la ensefianza, agregandose Legislacion escolara en los profesorados de
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otras carreras de esa universidad (Ministerio de Educacion de la Nacion,
1951, pp. 606-614). Es decir que la materia Historia de la Educacién no
existia, a diferencia de la Universidad Nacional de La Plata, que donde se
le destinaban un curso en el Profesorado en Filosofia y Pedagogia, tal como
ocurria en las demas carreras de profesorado de otras disciplinas, y en la
Universidad Nacional de Tucuman tenia dos cursos de los 8 que componian
la Licenciatura en Pedagogia y Ciencias de la Educacion; y, mas aun, en la
Universidad Nacional de Tucuman, cuya Facultad de Ciencias de la Educacién
—ubicaba en la ciudad de San Luis— tenia la carrera de Pedagogia vy Filosofia,
con tres materias histdricas: Historia de la Educacion en la Antigliedad y la
Edad Media (lectura y comentario de textos), Historia de la Pedagogia en la
Edad Moderna, y Pedagogia contemporanea desde Comte —en 2.2, 3.2y 4.2
ano respectivamente (Ministerio de Educacion de la Nacién, 1951, pp. 867 y
945)—. En las Universidades nacionales de Cérdoba y del Litoral la materia no
figuraba en los ciclos de formacion docente de esos afos.

Un caso particular de institucion formadora del profesorado era el del
Instituto Nacional del Profesorado Secundario. Fue creado por decreto del
16 de diciembre de 1904 en Capital Federal, sobre la base del Seminario
Pedagodgico, con el propdsito de canalizar la formacién de los egresados de la
universidad que quisieran desempefiarse como profesores en la ensefanza
secundaria. Inicialmente se traté de un curso tedrico-practico de un afio de
duracion, de aprobacion obligatoria para quien quisiera ocupar catedras en
el Colegio Nacional. El decreto de creacién hablaba de un curso tedrico que
consistia en «el estudio de los problemas relacionados con la instruccién y
ecuacion en los Colegios de Ensefianza Secundaria de la Republica, de los
sistemas y métodos de ensefianza en general y la pedagogia especial de
cada una de las materias o grupos de materias de los planes de estudio.»
En la reglamentacion hecha en enero de 1905 se fijaba un curso general
y otro especial de teoria y practica de la Ensefiaza Secundaria. Durante
los tres meses iniciales deberian darse dos conferencias semanas sobre
temas pedagodgicos y didacticos, entre ellos «Los sistemas y métodos de
los mas sobresalientes pedagogos modernos, desde el siglo XVI, en lo que
concierne a la ensefianza secundaria». Los otros temas eran psicologia,
organizacién y administraciéon aplicado a ese nivel de ensefianza. Quedaron
eximidos de inscribirse en el Instituto Nacional del Profesorado Secundario
los diplomados, doctores o profesores, de la Facultad de Filosofia y Letras
de la Universidad de Buenos Aires, puesto que ya habian cursado la materia
Ciencia de la Educacion, y ademas porque en general los egresados de esa
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Facultad previamente habian estudiado otras carreras o eran Profesores
Normales?.

En 1905 el Instituto amplidé su oferta curricular, agregando otros cursos
tedricos de diferentes especialidades, y ya en la década de 1920 cubria
casi todas las materias de la ensefianza media. Con un plan de estudios de
cuatro anos, otorgaba el titulo de Profesor, siendo requisito de admision el
titulo secundario. Posteriormente se crearon otros dos institutos, uno en
Catamarca y otro en Parana. No hemos podido reconstruir en este trabajo la
evolucion de la materia en este Instituto, no obstante, en 1951, en este y en
los de Parana y Catamarca, se dictaba Historia de la Educacion en el cuarto
afo de los diversos profesorados. Los tres tenian profesorados en Pedagogia
y Filosofia, en los que habia un nucleo de materias relacionadas: Historia
de la Educacion | y Il parte (2.2 y 3.°" aino) y Legislacion Escolar (en Parand
y Catamarca); o bien Historia de la Educacion y lectura de autores, Politica
Educacional y Organizacion Escolar, e Historia de la Educacion Argentina y
Americana (en anos sucesivos). En 1953, se decreté la unificacion de los
planes de estudios de estos institutos, de las Escuelas Normales de Profesores
y del Instituto Nacional del Profesorado en Lenguas Vivas, tomando como
modelo el plan empleado por el Instituto de Capital Federal. Al afio siguiente
se crearon otros institutos en Cordoba, San Juan y Santiago del Estero®
(Mignone, s/f., p. 132).

1.3. La formacion de Maestros Normales

El magisterio primario se formd, desde 1870 a 1941, con un plan de
estudios de cuatro afios que era bastante abarcador en cuanto a materias
generales pero que, entre las pedagodgicas, privilegiaba la Metodologia de
la ensefianza y la Filosofia, careciendo de disciplinas histérico-socioldgicas
referidas al fendmeno educacional —no analizaremos aqui las Escuelas
Normales provinciales o privadas «incorporadas», que pueden tener
particularidades diferenciales, sino las dependientes del Ministerio de
Justicia e Instruccion Publica de la Nacién, convertido en Ministerio de
Educacion en 1949—. Hasta los afios ‘40 la historia de la educacién era un

2 Decreto de creacidon del Instituto Nacional del Profesorado Secundario, 16/12/1906;
Reglamento de los cursos tedrico practicos del Instituto Nacional del Profesorado Secundario,
21/1/1906, trascriptos en Ministerio de Justicia e Instruccion Pablica, 1906, pp. 324-325, 429 y 591.

3 Poder Ejecutivo Nacional, Decreto 3911, de marzo de 1953, en Anales de Legislacion
Argentina, 1953.
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contenido complementario de la materia Politica y Organizacién Escolar. En
1941, durante el ministerio de Guillermo Rothe, el gobierno nacional decreto
un cambio de plan de estudios para la ensefianza secundaria, que comenzd
a regir al afio siguiente, estableciendo un ciclo basico de 3 aflos comun para
los Colegios Nacionales, las Escuelas Normales y las Escuelas Comerciales de
jurisdiccion nacional®. En la formacion del magisterio se agregd un quinto
afio, para «mejorar la cultura general» y la preparacién técnica, en el cual
figuraba la materia Pedagogia, compuesta de dos partes: Historia de la
Educacion y Organizacion Escolar.

Luego de varios afios de aplicacién, este Curso Superior profesional
de dos afios fue considerado insuficiente. En febrero de 1948, el gobierno
Justicialista decreté el cambio de plan de estudios, extendiéndolo a tres
anos (4.2, 5.2 y 6.9). El plan daba un peso importante a la ensefianza de la
Historia en el ciclo basico, convirtiéndose en la disciplina con mayor carga
horaria, incluso més que Matematica y Castellano, privilegiandose la Historia
nacional. En marzo de 1949, la Direccién general de Ensefianza Secundaria,
Normal y Especial estuvo encargada de reformar los programas analiticos
de las escuelas secundarias, de acuerdo a las instrucciones dadas por la
Secretaria de Educacion de la Nacion®. En el Curso Superior del Magisterio
se incluyd la materia Historia de la Educacion en 4.2 y 5.2 afio; ademas, en
6.2 Afio se dictaba Politica, legislacion y organizacion escolar de la Republica
Argentina. En todos los casos se destinaban 3 horas semanales (Ministerio
de Educacion de la Nacidn, 1949, p. 80). De este modo, la materia Pedagogia
perdia sus contenidos historiograficos y se abocaba a los filoséficos y
socioldgicos, dejandose aclarado que el caracter normativo de esta no debia
reducirse a un recetario (Ministerio de Educacién de la Nacidon, 1949, p. 81).

El programa de Historia de la Educacion de 4.2 Afio era absolutamente
revelador de la impronta filosofica, o mas precisamente de Historia de la
filosofia, que subyacia en la historia de las ideas pedagdgicas, predominante
en la nueva materia. Como tal, tampoco era innovadora pues, en su parte
general, remitia al molde las historias de las ideas pedagodgicas usuales desde
comienzos del siglo XX, transmitidas en la ensefianza y en los manuales de
estudios europeos.

4 Decreto n. 101.107, del 22/9/1941, sobre reformas introducidas en los planes de estudios
vigentes en los establecimientos de segunda ensefianza, dependientes del Ministerio de Justicia e
Instruccidn Publica de la Nacién. Trascripto en Ministerio de Justicia e Instruccion Publica, 1941, p. 89.

> Poder Ejecutivo Nacional, Decreto n. 5114, 20/2/1948; Resolucion del 24/2/1948; Decreto
9353, 19/4/1949.
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Hasta fines del siglo XVII:
Definicion y fuentes de la historia de la educacién.
La educacién en Grecia: la Paideia. La educacién en Roma: Quintiliano.
La educacién medieval. Influencia cristiana. Los grandes autores y
universidades. La educacidn medieval en Espafa. San Isidoro. La politica
educacional. Alfonso el Sabio. Las universidades. Raimundo Lulio.
El Renacimiento y la educacién. El Renacimiento espaiol. La cultura.
Accidn de la Religion. Los grandes autores.
La reforma y contrarreforma. Ordenes ensefiantes. Los jesuitas.
VL.. El siglo XVIl y la nueva pedagogia. La influencia cartesiana.
La educacién colonial. Accién educadora en las colonias espafolas: su
organizacion e instituciones religioso-culturales. (Ministerio de Educacion de
la Nacidn, 1949, p. 119).

En quinto Afio, el programa contenia los temas principales de la historia
de la pedagogia en la época contemporanea y se abocaba a la especificidad
americana y argentina:

Desde el Siglo XVIII hasta nuestros dias; en particular, de la Republica
Argentina:

PARTE GENERAL:

I. Nuevas orientaciones pedagdgicas en el siglo XVIII. El naturalismo:
Rouseau. Transformaciones escolares de fines del siglo. Los pedagogos del
siglo XIX: sus doctrinas e influencias.

II. El positivismo pedagdgico: sus representantes e influencias. La reaccion
antipositivista. Pedagogias derivadas del idealismo. La pedagogia catdlica.

PARTE ARGENTINA:

lll. La educacién en Espaiia y en América en el siglo XVIII. Los Jesuitas: su
extrafiamiento.

IV. La educacidon durante los primeros gobiernos patrios, durante el
gobierno de Rivadavia y durante la época de Rosas, como continuidad de la
educacion colonial.

V. La organizacion legal de la ensefianza y la ruptura con la tradiciéon
histdrica. La pedagogia liberal y la escuela laica.

VI. La educacidn argentina en el siglo XX. La formacién del espiritu nacional
y la necesidad de volver a las ideas pedagdgicas tradicionales.

Esta situacion privilegiada de la Historia de la Educacion durd apenas dos
afios, pues en 1951 se aplicd un nuevo cambio de planes que volvia a reducir
a cinco afos los estudios del magisterio en las escuelas normales nacionales®.

5 Poder Ejecutivo Nacional, Decreto n. 5826, 27/03/1951.
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Este cambio de planes’ fue realizado por el Ministerio de Educacién con el
acuerdo de los representantes gremiales del magisterio, y fue justificado como
una solucidén a los planteos de los inspectores, directores, padres y alumnos,
para quienes el sexto afio prolongaba demasiado los estudios —aumentando
la desercion de los alumnos varones—, ademas de resultar dificultosa la
dotacion de profesores idéneos. Al suprimirse el sexto afio —desde 1952—, se
redujo la carga horaria de la materia Historia de la Educacidn, a la vez que se
concentraba su contenido, dictandose en el cuarto afio. Si bien el nuevo plan
comenzd aregiren 1952, ya en 1951 se aplicd una reforma parcial y transitoria
gue permitié terminar los estudios en el quinto ano —el sexto siguid vigente
por ultima vez, respetando el plan reformado de 19492 (Rivarola, y Danani,
1961, p. 213)—, dictdndose Historia de la Educacién — que al ano siguiente
seria reemplazada por Historia Argentina (cultural) y por Politica Educacional
y organizacion escolar argentina —, aunque la Ultima parte de esta materia fue
destinada al desarrollo de «la organizacidn actual de la escuela argentina». Los
temas del programa continuaron siendo practicamente los mismos, de modo
gue resultd una falta de correspondencia entre los manuales de estudio, que
siguieron siendo voluminosos, y el menor tiempo de dictado de las clases.

La materia unificada se llamé Historia General de la Educacion, quedando
situada en el cuarto afio, e integraba el nucleo que se anunciaba como
novedoso, de «formacidn histdrico social y de la conciencia nacional», cuyo
objetivo era el «estudio del proceso de nuestra organizacion institucional, social
y cultural» junto a Historia Argentina, Instruccién Civica, y Politica Educacional
y Organizacion Politica Argentina (ubicada en el quinto afo), de modo que
formalmente no pertenecia al nicleo de formacion «filosofico religiosa»
compuesto por Psicologia Pedagdgica, Filosofia, Religion Catélica, Moral. No
obstante, tanto el programa, la formacién de sus profesores, como la trayectoria
e intereses de los autores de los libros de texto, tendia a colocar como elemento
articulador de la materia la problematica filoséfico-religioso-pedagdgica. En
este sentido, el programa oficial de 1951 tuvo algunas diferencias tematicas con

7 Poder Ejecutivo Nacional, Decreto n. 5826, 27/03/1951, Plan de Estudios para el Ciclo
Superior del Curso del Magisterio, trascripto en Ministerio de Educacion de la Nacién, 1953, p.
14-16.

8 De ese modo, en 1951 egresaron alumnos habiendo cursado el sexto afio y otros con
el quinto afio, en las Escuelas Normales de la Nacién. La Escuela Normal de Lenguas Vivas fue
incluidas en la misma reforma, con algunas diferencias minimas en cuanto a carga horaria de las
materias. Como compensacién, a los alumnos que habian egresado con seis afios de estudio, en
1950y 1951, se considerd sus titulos equivalentes a los de bachilleres.
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respecto al de 1949: a) en la introduccidn a la materia se incluia expresamente
la relacién de la historia de la educacion con la Filosofia y la cultura —esta
era entendida como su contexto social—; b) la educacion espontanea de los
«pueblos primitivos» y la «tradicional» de las civilizaciones antiguas asiaticas
fue incluida quizds como consecuencia de estar presente en los manuales
sin estarlo en los programas; c) se introducia una unidad sobre la educacion
cristiana hasta la caida del Imperio Romano de Occidente, la Patristica y el
Monasticismo, dando mayor espacio al tratamiento de la educacion medieval;
d) la edad contemporanea pasaba de dos a tres unidades, separando el siglo
XVIII de «Los grandes pedagogos de la primera mitad del siglo XX: Pestalozzi,
Herbart, Froebel; sus doctrinas pedagdgicas y su influencia»; e) si bien en la
unidad sobre la segunda mitad del siglo XIX y comienzos del XX se aclaraba que
«las renovaciones didacticas y las corrientes filoséfico-pedagogicas actuales»
estarian incluidas en los programas de Pedagogia General y Didactica, los
manuales de estudio tendieron a incorporar sintéticamente estas tematicas;
f) en todas las unidades se nombraban especificamente los pensadores o
pedagogos que serian ensenados, tal como era habitual en las historias de la
pedagogia; g) con respecto a la educacion argentina se sustituia el objetivo de
retorno tradicionalista, por el de adhesidn al antipositivismo y al espiritu de la
pedagogia «implicita y explicita» del Segundo Plan Quinquenal de gobierno.
Las instrucciones ministeriales sobre el programa decian que su caracter
generaly sintético aseguraba su integro cumplimiento, y que el profesor debia
evitar detalles superfluos, reservando el estudio analitico —aunque breve—
solo para el caso de los educadores o «corrientes educadoras» enumeradas
explicitamente, relacionandolos con «las orientaciones culturales, filosoficas
y politicas» en que se desarrollaron, sin repetir los hechos histéricos que
eran contenidos propios de los cursos de Historia (Ministerio de Educacion
de la Nacion, 1953, p. 228). El efecto mas probable del acatamiento de
esta recomendacion fue la autonomizacion de los temas de historia de
la pedagogia, para respetar el extenso programa y el memorismo de los
alumnos, a que conducia el estilo de escritura de los manuales de estudio.
Luego de la revolucion civico-militar autodenominada «Libertadora»,
gue depuso al gobierno de Juan Domingo Perdn, se modificaron por decreto
presidencial de abril de 1956, los planes de estudio para la ensefianza
secundaria, normaly especial®. El Ciclo del Magisterio—incluido el Profesorado

° Poder Ejecutivo Nacional, Decreto n° 6680, 13/4/1956, Planes de estudio para la ensefianza
secundaria, normal y especial (B. O. 23/1V/56).
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de Lenguas Vivas— no sufrié modificaciones en lo referente al dictado de la
materia Historia de la Educacién, que permanecié en o sea el cuarto ano,
y la materia Politica Educacional se mantenia en el quinto ano. Estas dos
materias estaban acompafiadas por Historia Argentina —Instituciones
politicas y sociales— e Historia Argentina —Artes, letras, ciencias econdmicas—.
En verdad, las alteraciones en el programa de estudio fueron minimas,
principalmente de naturaleza introductoria y, por supuesto, se eliminaban
los contenidos que aludieran al gobierno depuesto?®.

2. Los manuales de Historia de la Educacion para el magisterio
primario y el profesorado secundario

Mientras la Historia de la Educaciéon no fue incluida en los planes
de estudio del magisterio, los manuales, de caracter general, fueron
predominantemente de autores extranjeros. Desde fines de 1940, y durante
los dos decenios siguientes, algunas editoriales nacionales publicaron obras
traducidas, aunque surgieron progresivamente algunos textos de autores
argentinos que fueron bien asimilados porque se ajustaban plenamente a
los planes de estudio oficiales!. La experiencia de escritura de manuales
de Historia de la Educacion debi6 resultar bastante impredecible para sus
jévenes autores, pues habian sido hecho a la medida de programas que
terminaron siendo efimeros (1948 y 1949), o fueron reformados por motivos
politicos (1951, modificado en 1956), o bien exigieron libros sintetizados en
base a fundamentos didacticos (los nuevos manuales editados entre 1959 y
1962).

El cambio que mas afectd la circulacion de manuales fue la unificacion
de la materia, en 1951, porque algunos, como el escrito por Manuel Solari
(1949) se habia especializado en la parte argentina correspondiente al 6.2
ano, que ya no aparecié como unidad tematica en este periodo estudiado;

10 Programa oficial de Historia de la Educacidn, trascripto en Favre, 1959, pp. VIl y VIII.

1 Ademas de los textos que analizaremos, en las décadas de 1940 y 1950 se editaron
en Argentina, entre los de mayor circulacién, los siguientes libros: W. Dilthey, Historia de la
Pedagogia; ). C. Zuretti, Nociones de Historia de la Pedagogia; José D. Forgione, Antologia
Pedagdgica Universal, y Antologia Pedagdgica Argentina; Antonio Aliotta, Esquema historico de
la Pedagogia; Ernesto Codignola, Historia de la Educacion y de la Pedagogia —todos ellos autores
espiritualistas—, Manuel Horacio Solari, Historia de la Educacion Argentina; Lorenzo Luzuriaga,
Historia de la Instruccion Publica; Richar Wickert, Historia de la Educacion.
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sintomaticamente, otros manuales, como el de Juan Carlos Zuretti y el
de Ethel Manganiello y Violeta Bregazzi, escritos antes de la reforma,
gue condensaban en un solo libro los temas, fueron mas funcionales y se
mantuvieron vigentes. Fuera de aquel caso, lo cierto es que los manuales
sortearon estos cambios, sufriendo pequefias modificaciones, de tal modo
gue consagraron una interpretacion ideoldgica de la historia de la educacion
en la cual el trabajo historiografico fue una justificacion de las doctrinas
metafisicas y religiosas hegemanicas en las instituciones de formacion del
profesorado y, por extension e imitacion, del magisterio, predominantes en
los afios ‘40, como se vera en el analisis siguiente.

Las obras del catélico militante J. Zuretti y de las espiritualistas E.
Manganiello y V. Bregazzi alcanzaron mayor difusidon, mientras que otras
escritas a fines de los afios ‘50, como las del escolanovista catélico Luis Arena
y del catdlico conservador Justo Favre, no lograron la misma aceptacién del
publico lector (Zuretti, 1948; Manganiello y Bregazzi, 1953; Arena, 1962;
Favre, 1959). Seria dificil arriesgar una hipdtesis sobre los motivos de esta
selectividad, pero sin dudas no se debe al caracter excesivamente resumido
de los textos editados en ultimo término, pues el mismo Juan Zuretti sintetizd
su obra general, en una Breve Historia de la Educacion, con bastante éxito,
segun lo confirma el hecho de que aun es editada (Zuretti, 1988), después de
60 afios de escrito el libro original del cual deriva.

Estos manuales tienen elementos comunes, resultantes de su caracter de
sintesis bibliograficas, y también de las adhesiones ideoldgicas vy filosoficas
de sus autores. El factor historiografico no es aqui el mas relevante, puesto
gue han sido escritas por intelectuales que no tenian formacién histoérica y
gue tampoco se interesaron en bucear ampliamente en la produccién sobre
historia de la educacion internacional o argentina. En los prélogos de estos
libros se hace la diferenciacidén entre la Historia de |la Educacion y la Historia
de la Pedagogia, no obstante, el presupuesto de que la primera tiene una
conexion directa con los fendmenos institucionales, politicos, culturales y
sociales, no refleja en el desarrollo de los textos una realizacion concreta,
pues en todos ellos predomind el caracter de Historia de la pedagogia, con
referencias a la biografia intelectual de los pensadores y pedagogos tratados,
acompanadas de sucintas descripciones de las instituciones donde estas
ideas se llevaron a cabo.

También en esas sumarias introducciones se alude a la conexién directa
de la Historia de la Pedagogia —parte de |la Historia de la Educacion— con las
ideas filosoficas y con la cultura de las diferentes sociedades y épocas, no
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obstante la concepcion de cultura adoptada es la que podria considerarse
mas intelectualizada, pues no forman parte de los contenidos de estos
manuales los fendmenos educativos no escolarizados, con excepcién de
los llamados «pueblos primitivos», puesto que incluso el pensamiento
educacional de filésofos, pedagogos y otros intelectuales seleccionados
se relaciona preponderantemente con la escolarizacidon. En estos mismos
prologos hay algunos anticipos de los elementos que guiaran el juicio de valor
de sus autores: mientras que J. Zuretti habla de un sustrato de «pedagogia
perenne» racionalmente compartida por los principales pensadores de
todas las épocas, cuyo rasgo principal seria la moderacion y equilibrio de
sus planteos; E. Manganiello y V.Bregazzi, y también L. Arena optan por el
concepto de «espiritualismo», cuya resultante seria la «formacion integral»
del educando. Esta concepcién de la integralidad, en todos los casos tuvo que
ver con el reconocimiento de la necesidad del componente trascendental en
la constitucion de la personalidad, aunque en los textos de J. Zuretti y de J.
Favre el factor religioso estad ponderado en primera instancia.

Todos estos autores conciben a los «pueblos primitivos» historicos
anteriores a las grandes civilizaciones antiguas —o actuales— que no habian
superado las fases iniciales del neolitico, desde una perspectiva cultural
evolucionista y eurocéntrica, en tanto que el componente religioso catélico
—consus conexionesyderivaciones culturales—es basico ensusjuiciosdevalor.
Este preconcepto coloca en el centro del proceso histérico a la cristiandad
medieval, antecedido por un prologado periodo formativo previo, basado
en elementos culturales y filoséficos de la antigliedad grecolatina, y seguido
por otro largo periodo de decadencia cultural, religiosa y moral, desde la
Modernidad hasta el siglo XIX, y con un firme retorno al espiritualismo luego
de la Primera Guerra Mundial. Coinciden en destacar: el legado griego de
libertad y formacién armonica de cuerpo y alma, y el legado romano de
organizacion escolar y de formulacidon pedagodgica (Quintiliano); el papel de
la Iglesia Catdlica en el Medioevo, preservando esa cultura clasica, en una
suerte de mision histdrica; y la involucién cultural y pedagdgica ocurrida
a causa del Humanismo, de la Reforma protestante y de la difusién del
racionalismo cartesiano.

El texto de E. Manganiello y V. Bregazzi difiere, fiel al idealismo kantiano
gue luego revelara, del juicio negativo hacia el racionalismo pues lo considera
de naturaleza trascendente, y también valora positivamente las ideas
pedagogicas de Looke acerca de la educacién placentera, pues contribuyeron
a la nocién de educacion integral y respetuosa de la infancia (Manganiello
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y Bregazzi, 1953, p. 156). En el caso de J. Zuretti y J. Favre, realzan el
movimiento de contrarreforma, al que califican de «restauracién catélica» ya
se trate por obra de los pontifices, o bien de las érdenes religiosas, entre las
cuales la Jesuita tuvo un papel fundamental y también el caracter misional
y educacional de la Iglesia en la conquista de América. La modernidad y el
iluminismo, encarnadas en la obra de F. Rabelais y de J. Rousseau, sufren una
critica desde la militancia religiosa de estos dos autores, que se convierte
en critica moral en estos cuatro libros analizados, aunque L. Arena enfatiza,
sobre todo, su cuestionamiento pedagdgico al movimiento de la Enciclopedia,
rescatando su accion contra el tradicionalismo de la ensefanza escolastica y
el respeto por la infancia como novedades positivas (Zuretti, 1948, pp. 226-
227; Favre, 1959, p. 181; Arena, 1962, p. 65).

Laamoralidad, inadaptacionyviolencia quel. ZurettiyJ. Favre encuentran
en los textos de J. Rousseau, y el naturalismo que deriva e impregna a J. H.
Pestalozzi y F. Froebel, es interpretado en forma algo diferente por los otros
dos autores, puesto que sus vinculaciones con el movimiento escolanovista
implicaban una mirada distinta: E. Manganiello y V. Bregazzi condenan
la negacion de la metafisica que impone el iluminismo —especialmente el
pensador ginebrino (Mananiello y Bregazzi, 1953, p. 76)—, pero exaltan como
a ningun otro a Pestalozzi, destacando su nocion de la divinidad del alma, la
espontaneidad creadora y el desarrollo de la personalidad integral —ideas
mantenidas por Froebel-. Algo similar hace L. Arena, al distanciar a Pestalozzi
del naturalismo roussoniano, pero a la vez criticar su exceso de didactismo
en la etapa final de su vida.

Defensores de la ensefianza confesional catdlica, J. Zurettiy J. Favre juzgan
ala Revolucién francesa como el estallido de una revolucién social destructiva
para el orden social y la cultura, pues con ella se habrian afirmado, ademas
del naturalismo, el materialismo, el utilitarismo y el anticlericalismo, cuya
expresion educacional fue el laicismo escolar y la devastacion de las escuelas
religiosas. Para J. Favre, el naturalismo materialista estaria imposibilitado
para generar una moral, como ocurriria con el positivismo y el naturalismo
(Favre, 1959, pp. 217-218); por su parte, J. Zuretti, considera que la moral
y religiosidad de Pestalozzi no es cristiana —por racionalista, pero quizas
también por ser protestante—. El naturalismo, instintivo y espontaneista, era
visto con cierto recelo por E. Manganiello y V. Bregazzi y por L. Arena por
su materialismo, pero no por el paidocentrismo, es decir por la autonomia
gue conferian al alumno. La Iglesia Catdlica argentina habia sido reticente
frente a la Escuela Nueva por este motivo, pero para estos autores era parte
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del camino a la formacién integral. La posiciéon de L. Arena era realmente
conciliatoria, pues intentaba conectar su catolicismo con su pasado como
miembro activo en el movimiento escolanovista argentino (Puiggrds, 1992);
la misma actitud se percibe en las otras dos autoras, que valoraban el
pragmatismo de J. Dewey por tener sentido espiritualista.

Eltratamiento delas pedagogias delsiglo XIX, como puede verse, conducia
a diferentes y encontradas opiniones sobre las teorias que sostenian estos
autores. Mientras E. Manganiello y V. Bregazzi enfatizaron el componente
espiritualista como reaccion al «cientificismo» que impregno a la pedagogia,
J. Zuretti acuso al idealismo kantiano y hegeliano de conducir, con sus excesos
racionalistas, al surgimiento de positivismo y del evolucionismo spenceriano
(Zuretti, J., 1948, p. 270). En sentido diferente, L. Arena antepone el
espiritualismo, es decir la educacion en valores, al intelectualismo de la
«educacidén por la instruccién» inspirado en las propuestas de J. F. Herbart.
El tratamiento de la «Educaciéon contemporanea» es realmente disimil en
estos manuales. Es soslayado por ser asunto de la Pedagogia y la Didactica en
el libro de L. Arena, que solo desarrolla el papel activo de la Iglesia Catélica
en la reaccion antipositivista y enuncia los principios de la Liga Internacional
de la Nueva Educacién —espiritualismo, paidocentrismo, espontaneidad,
cooperativismo, humanismo—, criticando el psicologismo. Algo similar
ocurre en el texto de E. Manganiello y V. Bregazzi, cuyos enunciados sobre la
pedagogia pragmatica y espiritualista son bastante generales, pasando luego
aresumirlos preceptos educacionales establecidos por los papas Pio Xl y Ledn
XIll, y las ideas educacion preventiva de Don Bosco. En cambio, J. Zurettiy J.
Favre intentan un desarrollo mayory bastante detallado, aun siendo sintético,
de los diversos pedagogos que seleccionan: el primero describe, sin juzgar,
las ideas de los autores escolanovistas mas renombrados, pero cataloga de
peligroso e inmoral la aplicacién del psicoandlisis en el dmbito educativo
(Zuretti, 1948; Fabre, 1959), y también valora negativamente los efectos
de la psicologia experimental, para concluir exaltando el espiritualismo
catélico y la educacion integral de un grupo amplio de pensadores catdlicos;
el segundo también describe sin emitir juicios de valor las ideas basicas de
los pedagogos renovadores, excepto en el caso de E. Thorndike, a quien
cuestiona las derivaciones mecanicistas de su psicologia conductista en la
educacion.

La parte especial, dedicada a la historia de la educacién en el territorio
argentino es breve en todos los manuales. El estilo de su desarrollo esta en
un terreno intermedio entre la Historia de la pedagogia —asi se titula en el
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libro de J. Zuretti: «Historia de la Pedagogia Argentina»—y la Historia de la
educacidn, pues a las escasas paginas sobre el proceso histérico de varios
siglos, siguen con mas detalles las biografias pedagdgicas de los principales
escolanovistas y otros espiritualistas que integraron la llamada «reaccion
antipositivista». En las cuatro obras, dado que sus autores son hispanistas, se
presenta el paso de la época colonial a la revolucionaria, incluido su periodo
independentista mas violento (1810-1816), como una continuidad en
cuanto a los aspectos culturales y pedagodgicos, puesto que los funcionarios
y el clero ilustrado habrian conducido hacia el cambio politico —aun cuando
no tuvieran un propdsito revolucionario prefijado—. Los proyectos e ideas
educacionales de la etapa tardo-colonial, borbdnica —especialmente 1776—
1810, tienen mayor destaque en los textos de E. Manganiello y V. Bregazzi,
y de J. Favre, en el primero por ser parte inicial de la formacién del espiritu
nacional y en el segundo simplemente por un mayor cuidado en la revisiéon
de las investigaciones realizadas por historiadores catélicos como Furlong,
(1933), Chaneton (1936) y Carretén (1939).

Para L. Zuretti, el periodo revolucionario y de «anarquia» politica,
gue postergd la organizacion nacional hasta 1952, fue de decadencia
educacional, por tanto soslaya el interés que podrian despertar las nuevas
creaciones escolares, incluso la Universidad de Buenos Aires, instituida
por iniciativa del liberal iluminista Bernardino Rivadavia. El periodo de
«anarquia» (1820-1852), que habia sido hegemonizado, en su mayor parte,
por el caudillo tradicionalista Juan Manuel de Rosas —figura estigmatizada
por la historiografia liberal-, no tiene un tratamiento especial por parte de
estos autores, aun cuando aquel se habia autoproclamado el defensor de Ia
ortodoxia catdlica en los actos de la vida publica, debido a varias causas: la
expulsion de algunos jesuitas que él mismo trajo al pais, el caracter tiranico
de su accién politica, y el desinterés por la educacion publica. Solo en la
obra de E. Manganiello y V. Bregazzi hay un manejo mas condescendiente
—y ambiguo— pues valoran su nacionalismo que, contradictoriamente,
equiparan al de sus adversarios liberales, reproduciendo la interpretacién de
algunos fildsofos idealistas coetaneos, como Coriolano Alberini, que hablan
del «sentido histérico» de estos estadistas y dirigentes (Alberini, 1981, p.
65).

El periodo 1852-1885 fue de institucionalizacién de la instruccién
publica, y a la vez fue el de mayores tensiones y disputas entre liberales y
catdlicos en torno a la orientacion laica o religiosa, y al caracter publico o
privado. Todos los estos libros hablan positivamente de la accion constante
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de Domingo Faustino Sarmiento para el desarrollo de la educacion popular;
con menor entusiasmo lo hacen los catélicos J. Zuretti y J. Favre, mientras
gue las otras dos obras elogian su papel como impulsor de una educacion
integral y de las Escuelas Normales, a las que reconocen su mérito en la
alfabetizacion de las masas populares. La orientacidn religiosa de todos los
autores se manifiesta al tratar la ley 1420 (1884), de educacién universal,
gratuita y obligatoria, dado que esta no incorpord en el curriculo oficial la
ensefianza de la fe catdlica, ademas de haber generado un sistema educativo
donde la ensefianza primaria y secundaria privada quedaron supeditada a
las inspecciones estatales. La exaltacion de algunos politicos catdlicos —el
presidente Nicolds Avellaneda, el diputado nacional José Manuel Estrada y
otros legisladores de esta tendencia— se debe, naturalmente, a esa filiacion
religiosa, como también ocurre con los juicios favorables a la ley 934 (1878)
gue permitio la ensefianza secundaria privada y provincial. En forma inversa
se evalla negativamente el monopolio estatal de la educacion universitaria
y las ingerencias reglamentarias en la educacién privada; J. Arena incluye un
fragmento de Raul A. Piérola, que sostiene que la gratuidad de la educacion
primaria publica perjudico la iniciativa privada, que no tenia este privilegio
—defendiendo la igualdad de derechos de gestion entre agentes estatales y
particulares (Arena, pp. 153-154)—, y J. Zuretti agrega el desentendimiento de
los aspectos morales, que considera solo producto de la ensefanza religiosa.
Quizas por haber escrito su libro antes de los cambios de programa, este
ultimo autor no habla del «antipositivismo pedagdgico argentino», tema que
si cobra centralidad en los otros textos: el de E. Manganiello y V. Bregazzi
detalla los pedagogos espiritualistas argentinos de mayor trascendencia
—José Rezzano, Juan Cassani, Juan P. Ramos y Juan Mantovani—, figuras
gue también son mencionadas por J. Favre, y por L. Arena, quien incluye
a otros escolanovistas de similar vertiente filoséfica —Saul Taborda, Clotilde
Guillén, Celia Ortiz de Montoya— retomando los argumentos condenatorios
del naturalismo pestaloziano y del mecanicismo didactico y utilitarismo del
positivismo.

Al estar editados dos de estos libros durante el gobierno justicialista,
debieron incluir informacion sobre las orientaciones educativas hechas por el
presidente Juan D. Perdn, tendientes a la formacidn nacional, con «voluntad
histdrica» y «sentido de justicia social'?», y la orientacién formativa integral

12 poder Ejecutivo Nacional, Decreto n. 26944, del 4/9/1947, trascripto en Ministerio de
Educacidn, 1952, p. 63.
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de la personalidad, religiosa, no intelectualista y para la elevacion social,
establecida en el Segundo Plan Quinquenal de gobierno. El libro de J. Favre,
publicado luego de finalizada la Revolucion «Libertadora» (1955-1958), no
omite las acciones del gobierno peronista favorables a la educacion catélica
en los niveles primario y secundario (ley de 1947, antecedida por el decreto
de 1943), la educacion industrial (organizada en 1948) y la Universidad
Obrera, asi como la ley sancionada en 1958, durante el gobierno desarrollista
de Arturo Frondizi, que permitié la apertura de universidades libres» por la
iniciativa privada. El libro de L. Arena, en cambio, no menciona absolutamente
nada de la historia institucional de la educacién posterior a 1930.

Como ha podido apreciarse, el espiritualismo, catdlico o escolanovista,
controld la vision escolarizada de la Historia de la Educacion, presentando
una sintesis del pasado sesgada por los juicios de valor, en la que las teorias
—naturalismo, materialismo, positivismo, didactismo, psicologismo— que
desaprobaba fueron consideradas fanatismos equivocados, por no tener
orientacion metafisicaoreligiosa. La historiadelaeducacion argentinatuvoun
tratamiento minimo, incongruente con las decenas de obras historiograficas
elaboradas en las décadas anteriores, siendo desplazado, pero de un modo
excéntrico, a las tematicas que debian ser tratadas en la materia Politica
Educacional, en el quinto afio de la formacion del magisterio. La influencia
de estos manuales abarco todo el espectro de |la formacidn del magisterio y
profesorado normal y secundario, conectandolos con las doctrinas filoséficas
y pedagdgicas hegemadnicas en las universidades.

3. Conclusiones

La aparicidn de la Historia de la Educacién como materia de ensefianza
se inscribe en los debates de comienzos de siglo sobre la orientacion
metodologista o generalista del curriculo del magisterio y profesorado
normal, y se presenta sin una autonomia de la Pedagogia, y Organizacion y
Legislacion Escolar, materias a la cuales podia serles util como complemento.
En la Universidad de Buenos Aires, la introduccion de contenidos de historia
de la educacion fue temprano, aunque bajo diferentes concepciones: una
asociada a la reflexidn sociocultural acerca de las formas de educacién (C. O.
Bunge) y otra recostada sobre la Historia de las ideas pedagdgicas, mediante
la exégesis —en ocasiones criticas— de los clasicos de |la pedagogia europea
(J. P. Ramos). Los artifices técnicos de los cambios de planes y programas de
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la década de 1940y 1950 estuvieron enrolados en esta Ultima linea, aunque
se percibe en ellos intereses también conectados con el tradicionalismo
historiografico, mientras que los autores de los manuales de estudio
destinados a la formacién del magisterio fueron fieles seguidores de la linea
«pedagogista» y espiritualista trazada por los profesores universitarios de
aquella Universidad, relegando los aspectos sociales e institucionales del
proceso historico, derivandolos a las materias relacionadas con la legislacidon
escolar.

La vertiente filosofica y pedagdgica antipositivista que tuvo fuerte peso en
dicha universidad desprecid la tradicion positivista, difundida principalmente
desde de la Universidad de La Plata, y también dejo en el olvido las tesis de
C. O. Bunge. Es interesante preguntarse si esta irrupcion del espiritualismo
antipositivista tuvo una real incidencia en la formacién del profesorado
normal y del magisterio, una vez que los manuales de Historia de la Educacién
afines llegaron a este publico lector, resolviendo la ausencia de bibliografia,
gue venia siendo paliada con manuales extranjeros y con obras nacionales
ensayisticas — y algunas historiograficas — que no habian sido escritas con
propasitos didacticos. Aun no sabemos acerca del grado de asimilacién que
profesores y alumnos tuvieron con respecto de estas filosofias, y el nivel de
comprension del complejo sentido de su cruzada integralista, pero lo que
gueda claro es que ciertos principios morales y religiosos seguramente
fueron internalizados, debido a la persistencia y difusiéon de su discurso. El
pensamiento confesional entrd, por via del espiritualismo que impregno las
materias, en el seno de las instituciones del normalismo «sarmientino».

La Historia de la Educacion estandarizada de los programas oficiales y
manuales de escritores catdlicos fue uno de sus instrumentos, ocupando
un lugar al que la historiografia liberal no habia llegado antes por falta
de promotores en la conduccion del sistema educativo, contribuyendo a
naturalizar una fuerte critica a la tradicién laicista. El énfasis de la Historia de
la Educacion en la reforma de planes de 1949 da lugar a pensar que existio
alguna proyeccion, por inorganica que fuera, de los posibles efectos de estos
cambios, aunque la unificacién de las dos materias, en 1951, indica también
gue los intereses pragmaticos podian interferir con los objetivos ideoldgicos
tradicionalistas y espiritualistas, ademas de sugerir que la identificacion entre
estos y los propdsitos nacionalistas del gobierno no significaban un apoyo
incondicional a las recomendaciones de las digitadas comisiones de cambios
de planes. Aun asi, en esa unificacidn, se privilegié la historia general de
las ideas pedagodgicas, y la parte especificamente argentina fue sintetizada
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o derivada a la materia Legislacién escolar, neutralizando la posibilidad de
recuperacion de aquella produccién historiografica, predominantemente
liberal, sobre historia de la educacién nacional.

En este contexto, no seria adecuado pensar que la autonomia de la
Historia de la Educacion se debia a un interés o fuerza propia de la disciplina,
pues la cierta especializacion de algunos profesores solo pudo darse en
el caso de unos pocos profesores universitarios de Capital Federal, o de
aquellos que dictaban catedra en varias universidades nacionales, y tampoco
existia un impulso desde la investigacion dentro de ese campo, pues en el
periodo justicialista se advierte un retroceso significativo con respecto a los
dos decenios anteriores, ademas de una desconexién con los manuales de
estudio.
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CAPIiTULO 2

LA DOCENCIA DE LA HISTORIA
DE LA PEDAGOGIA/HISTORIA
DE LA EDUCACION EN ESPANA:
INSTITUCIONALIZACION,
TEXTOS Y RUTAS!

Anton Costa Rico?

1. Lainstitucionalizacion de los estudios de Historia de la Pedagogia/
de la educacion

Historia de la Pedagogia/Historia de la Educacion (en adelante, HP/
HE), iniciada a fines del siglo XIX es conveniente destacar diversos
elementos coadyuvantes:

] ) ara referirse a la institucionalizacion académica de los estudios de

! Versidn en espariol del texto originalmente publicado en gallego en Brasil.

2 Profesor Catedratico de Historia de la Educacion en la Universidad de Santiago de Compostela
(Espafia). Doctor en Ciencias de la Educacion por la Universidad de Salamanca. Forma parte del
Grupo de investigacidn «Pedagoxia Social e Educacién Ambiental», con reconocimiento de Unidad
de Investigacién Competitiva em las Areas de Humanidades y Ciencias Sociales en el Sistema
Universitario Galego. Fue Presidente de la Sociedad Espafiola de Historia da Educacién (Sedhe).
Contacto: anton.costa@usc.es.
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a. Elintenso desarrollo de los estudios histéricos en Alemania durante el siglo XIX y
la especifica preocupacién los pones estudios histérico-pedagdgicos, con influenza
académica en el conjunto de Europa.

b. La puesta en marcha y generalizacidon de centros de formacion del magisterio y
otros profesores, a través de las Ecoles Normales (Escuelas Normales) en Francia 'y
en Espania, respectivamente (Escolano Benito, 1982; Gémez de Castro, 1986), o de
los Teacher Training Colleges en Inglaterra, entre otros.

c. El papel asignado a los contenidos académicos relacionados con la historia de
la pedagogia, como estudio, sobre todo, de la plasmacidn histérica de diversas
teorias educativas y de métodos de ensefianza, a modo de caja de herramientas a
utilizar pragmaticamente por los nuevos profesores en su desempefio profesional.

d. Lacreacion de Museos Pedagdgicos nacionales (Francia, 1879; Espafia, 1882, como
ejemplos), la preparacién de textos y manuales para la formacion del magisterio
(Delsaut, 1992; Roullet, 2001; Condette, 2007) y la edicion de obras para la
sistematizacion del saber pedagdgico (Carderera, 1854-1858; Buisson, 1879-1887,
y 1911).

e. El desarrollo entre finales del siglo XIX y los inicios del siglo XX de la investigacidn
histérica desde las perspectivas positivista e historicista, con el interés particular
por ‘construir’ historias politicas nacionales, reforzadoras de los nacionalismos

politicos.

Siguiendo de cerca la puesta en marcha de las Ecoles Normales de
Francia, también en Espafia, entre 1834 y 1857 podemos datar el periodo de
creacion de las Escuelas Normales, siendo los afios de 1842 y 1849 los de mas
intensa creacion teniendo presente la geografia administrativa espanola. El
curriculo de la formacion de los maestros contemplaba breves contenidos
de materia pedagoxica («principios generales de educacién», «Métodos de
ensefianza» y «nociones de organizacion escolar»), pero habria que esperar
a la reforma curricular de Gamazo (de 1898) para que por primera vez se
incluyera la asignatura HP para aquellos alumnos que aspiraban a obtener el
«grado de maestro normal», luego llamado «grado superior», comenzando
de este modo la institucionalizacién académica de la HP/HE, no siendo hasta
el nuevo plan de estudios de 1914 cuando la asignatura HP se generalizd
para todos los aspirantes a la obtencion del titulo de magisterio primario.

Entre tanto, hay que destacar que también en el Museo Pedagdxico
Nacional(creadoen 1882) se habia establecidoen 1901 un Curso de Pedagogia
General, que impartia su director Manuel B. Cossio, incluyendo contenidos
de cardcter historico educativo, continuando esta formacion, desde 1904,
en la catedra de Pedagogia Superior que el mismo Bartolomé Cossio dirigia
dentro del programa de doutorado de la Seccién de Estudios Filosoficos de
la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Madrid. También la

40 La ensefianza de Historia de la Educacion en perspectiva internacional



La docencia de la Historia de la Pedagogia/Historia de la Educacion en Espafia: institucionalizacion, textos y rutas

HP estuvo presente desde 1913 en la Escuela Superior del Magisterio de
Madrid (iniciada en 1909), y al crearse en 1932 y 1933, respectivamente, las
Secciones de Pedagogia en las Universidades de Madrid y de Barcelona, tal
materia estuvo igualmente presente en sus planes de estudios?, Secciones
estas clausuradas en 1939 por el nuevo régimen politico franquista.

Reiniciadas las actividades académicas en las Escuelas de Magisterio
en el inicio de los afios cuarenta en ellas desaparecié como disciplina
especifica la HP, si bien algunos de sus contenidos pasarian a formar parte
de los programas generales de la disciplina de pedagogia. Habrd que
esperar a 1944 y a 1955, respectivamente, para que se volviesen a crear
secciones universitarias de Pedagogia en las Universidades de Madrid y de
Barcelona, ocasion que permitio recuperar la disciplina de HP, que también
se pudo estudiar luego en las nuevas Secciones de Pedagogia creadas en
la Universidad Pontificia de Salamanca y en la de Valencia, manteniéndose
en estos términos la institucionalizacion de los estudios de HP/HE hasta
mediados de los pasados afios setenta, momento en el que se incrementd
hasta mas de 15 el nimero de Secciones Universitarias de Pedagogia en toda
Espana, con el aumento subsiguiente de la docencia, del profesorado y del
alumnado que cursaba HP/HE.

Volviendo atrds en el tiempo: la docencia de HP iniciada en Espafia a
fines del siglo XIX para la formacién de los maestros, el ambiente académico
favorable a la creacion de manualistica para este alumnado, e incluso la
creciente, aunque minoritaria, preocupacién por la investigacion historica,
erudita y arqueologizante, unida a concepciones ideoldgicas historicistas,
fueron circunstancias que favorecieron que diversos profesores espafnoles
elaboraran y editaran, a modo de manuales o libros de texto, obras
mayoritariamente tituladas Historia de la Pedagogia, sobre todo durante
el primero tercio del siglo XX, como se puede ver en el Cuadro 1. Unas
circunstancias que favorecieron, igualmente, latraducciony edicién en Espaiia
de diversos textos de HP/HE, generalmente concebidos en Alemania, en
Francia,oenlosEstados Unidos, como manuales paralaformacion pedagdgica
del profesorado primario, como se pode observar en el Cuadro 2. Manuales
parcialmente seguidos en algunos casos por los propios autores espafoles,
gue incluso en ocasiones transcribian literalmente trozos apreciables de
textos extranjeros (Escolano Benito, 1984). Complementariamente, hay

3 Luis de Zulueta y Maria de Maeztu, en Madrid, y Joaquin Xirau, en Barcelona, fueron sus
primeros profesores, y todos se convertiron a finales de los afios treinta en exiliados politicos en
América, por consecuencia de la Dictadura franquista.
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gue destacar que hubo también alguna actividad investigadora, de la que
son ejemplo textos como los de Cossio (1897), Lafuente (1873), Luzuriaga
(1916-1917), Blanco y Sanchez (1922) y Blanco Suarez (1923), asi como una
notable traduccidn de textos y obras de cardcter psico-pedagogico, tanto de
autores cldsicos, como de otros contemporaneos, labor en la que destacaron
muy notados publicistas, que podrian ver monumentalmente (Monumenta)
representado su quehacer en el importante Diccionario de Pedagogia de
Sanchez Sarto (Barcelona, 1936).

Cuadro 1. Manuales de HP/HE preparados por autores espafioles (1891-1971)

1 1891 AGUILAR Y CLARAMUNT, S. «Historia de |la Pedagogia», in Pedagogia general.
Tratado completo de instruccion, pp. 540-660. Valencia.

2 1903 FARGA, N. Compendio de Historia de la Pedagogia. Barcelona.

3 1903 GARCIA Y BARBARIN, E. Historia de la Pedagogia. Madrid.
Su 3.2 edicidn, de 1913, aparece con el titulo de «HP con un resumen de la
espafiola»; la 5.2 edicion es de 1931, al cuidado de Gerardo Rodriguez Garcia,
quien le incorpord un capitulo sobre la Escuela Nueva.

4 1903 GARCIA Y BARBARIN, E. Historia de la Pedagogia Espafiola. Madrid.

1909 CASAS SANCHEZ, M. Historia de la Pedagogia. Zaragoza.
Registra su 4.2 edicion en 1915 y casi la mitad de la obra (pp. 139-252) esta
destinada a «HP en Espafia»).

6 1909 DIAZ MURNOZ, P. Historia de la Pedagogia. Valladolid.

7 1909 TUDELA, A. de Programa-memorandum de Historia de la Pedagogia. Con 2.2
edicion ampliada en 1919.

8 1910 ESCRIBANO HERNANDEZ, G. Historia de la Pedagogia. Madrid.
En edicion de 1921 aparece como Pedagogia. Historia general de la Pedagogia
y especial de la Pedagogia Espafiola. Madrid.

9 1911 RUIZ AMADO, R. Historia de la Educacién y de la Pedagogia. Barcelona.
Sin variaciones textuales volvid a ser editado este texto en 1925 y en 1946
solo con el titulo de HP.

10 1922 PERTUSAY PERIZ, V. y GILY MUNIZ. Historia de la Educacién y de la Pedagogia.
Malaga.
Su 5.2 edicion es de 1931 y aparece solo com el titulo de HP. La 7.2 edicidn de
1961 aparece bajo la autoria Unica de Gil y Mufiiz con el titulo completo de
Elementos de Historia de la Pedagogia con nociones de Historia de la Cultura,
con alteraciones en el texto para afirmar su tonalidad conservadora, catdlica
y nacionalista.

11 1936 EDELVIVES. Historia de la Pedagogia (2 Tt.). Barcelona
12 1941 HERRERA ORIA, E. Historia de la Educacion Espafiol., Madrid.

13 1951 LUZURIAGA, L. Historia de la Educacion y de la Pedagogia. Buenos Aires.
Escrito desde su exilio politico. 1985: 18 edicién.
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14 1960 GALINO CARRILLO, M.2 A. Historia de la Educacion. Edades Antigua y Media.
Madrid.

15 1963 GARCIA HOZ, V. et al. Contestaciones al cuestionario oficial de las oposiciones
de ingreso en el Magisterio Nacional. T. lll: Pedagogia. Historia de la
Pedagogia. Madrid.

16 1968 GUTIERREZ ZULOAGA, |. Historia de la Educacion, Madrid.
17 1971 MORENGO, J. M. et al. Historia de la Educacid., Madrid.

Fuente: Elaboracion propia. Hubo algunas ediciones mas que aqui non se recogen dado su caracter de edicion
local y limitada en su difusion.

Cuadro 2. Textos y Manuales de HP/HE traducidos y editados en Espafia (1888-1970)

1 1888 PAROZ, ). Historia Universal de la pedagogia. Madrid (1881: primera edicién
francesa).

1894 HAILMAN, W. N. Historia de la Pedagogia. Madrid.

3 1896 COMPAYRE, G. Historia de la Pedagogia. Madrid. (1883: primera edicién
francesa).

4 1911 PAINTER, A. M. Historia de la Pedagogia. Madrid. (Obra de 1866, con edicidn
norteamericana de 1886).

5 1912 GUEX, F. Historia de la instruccidn y de la educacion. Madrid.
(1906: primera edicidn en francés).

1914 WEIMER, H. Historia de la Pedagogia. Madrid.

1918- MONROE, P. Historia de la Pedagogia antigua y media, 2 vols. Madrid. (1905:
1919 primera edicion en New York).

8 1927 MESSER, A. Historia de la Pedagogia. Barcelona.
9 1930 WICKERT, R. Historia de la Pedagogia. Madrid.

10 1930 DAMSEAUX, E. Historia de la Pedagogia y Resumen de la Historia de la
pedagogia espafiola, con adaptacion de Ezequiel Solana. Madrid.

11 1953 MORANDO, D. Pedagogia. Historia critica del problema educativo. Barcelona.
(Con diversas reediciones posteriores).

12 1966 AGAZZI, A. Historia de la Filosofia y la Pedagogia. Alcoy (Alicante)

13 1966 ATKINSON, C., MALESKA E. T. Historia de la educacion. Madrid. (1962: edicién
original en inglés).

Fuente: elaboracion propia. La ordenacion se hizo segun el afio de su edicion en Espaiia.

Desde el comienzo de la Dictadura politica franquista a fines de los
anos treinta y hasta los pasados anos setenta el estudio y la difusion del
conocimiento de la HP/HE se vié muy menguado con respecto al periodo
previo, con la excepcion del limitado trabajo de investigacion realizado en
las Secciones Universitarias de Pedagogia, a las que nos referimos, y en
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el Instituto de Pedagogia San José de Calasanz, al abordarse el estudio de
autores y textos de la historia educativa y pedagogica espafiola, debiéndose
destacar por via de excepcién el papel desarrollado por la profesora Maria
Angeles Galino, efectivamente atenta a las innovaciones historiograficas®.
Sefiala Antonio Vifiao (2002, p. 237) que en el periodo se siguieron publicando
algunos manuales «que repetian los esquemas y concepciones anteriores»,
a los que se afiadieron otros que, aun incorporando algunos avances, se
mantenian al margen del debate historiografico internacional que habia
abierto las puertas a la «historia social de la educacién». Son también,
dicen Vifiao (2002, p. 237) y Escolano Benito (1984, p. xvill), rasgos de este
tiempo la dependencia del exterior en cuanto a los textos, por otra parte
reducidamente manejados, recibidos estos, o mediante traduccion (como
ejemplo, Codignola, Morando, Abbagnano y Visalberghi, Dilthey, Hubert o
Aldo Agazzi) o por preparacion a cargo de profesores espafioles exiliados
(como fue el caso de Luzuriaga) y frecuente edicion en México o en Buenos
Aires (como se pode ver en el Cuadro 2).

Las cosas cambiarian en los afios setenta, debido al aumento de espacios
para el estudio de la HP/HE y la incorporacion de profesores e investigadores
nuevos, como por razones politicas, relacionadas con la recuperacién de la
vida democratica (Constitucion politica de 1978), la apertura del proceso
de descentralizacion territorial en un Estado con cuatro lenguas oficiales
reconocidas, e, incluso, por la presencia del debate epistemoldxico alrededor
de las ciencias historicas, el método historico y las ciencias sociales.

En este contexto, algunos de los nuevos catedraticos y profesores
universitarios de HP, con orientacién reformadora y sensibilizados con
el debate de las ciencias de la educacién/ciencias sociales (Ruiz Berrio,
Escolano Benito) impulsarian en 1979 la creacién de la seccion de Historia de
la Educacién dentro de la Sociedad Espafiola de Pedagogia y poco después
(1983) la creacion de la Sociedad Espafiola de Historia de la Educacion, como
sociedad académica con actividad de impulso cientifico, que se incorporaba
al debate historiografico, sobre todo, bajo el influjo difuso de las tesis de
la Escuela de los Annales, promoviendo la renovacién de la historiografia
educativa en la perspectiva de la historia social y cultural de la educacioén,

4 Se aprecia la seriedad del texto Historia de la Educacién (1960) por marcar el inicio de la
investigacion histérico-educativa moderna en Espafia. Decia la autora en el Prélogo que analizaba
los fendmenos educativos en sus multiples dimensiones: institucionales, politicas, filoséficas,
cientificas, socioldgicas y culturales.
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tomando distancia, de este modo, de la tradicional HP, con su vinculacién a
la historia del pensamiento filoséfico y al positivismo decimonédnico.

En 1982, una fecha clave en el proceso de renovacién como senald
Vinao (2002, p. 238), tendrian lugar el primer Coloquio Espafiol de Historia
de la Educacion y la aparicidn de la revista interuniversitaria Historia de la
Educacion, abriendo nuevas etapas en esta institucionalizacion académica
de la que vimos hablando.

Porfin, lareforma estructural de las titulacionsy planes de estudio que
vivio la Universidad espafiola en los afios centrales de los pasados afios
noventa facilitd, por su parte, la presencia en la docencia universitaria
de Ciencias de la Educacion de diversos recortes tematicos («Historia de
la educacion social», «Historia de la educacion infantil», «HE adultos»),
temporales (HE «contemporanea», casi siempre entendida desde el
fin del siglo XVIIl), o espaciales (junto a una mas tradicional «HE en
Espafa» aparecian ahora las HE en Catalufia, en Valencia, en Galicia, en
Andalucia,...), al lado del mantenimiento de la materia HP/HE (ahora con
mayoritaria denominacién como HE), ain abordada generalmente desde
supuestos de larga pervivencia, con un intenso reflejo de todo ello en Ia
abundante publicistica generada en la que se hicieron presentes, tanto las
aportaciones monograficas y de investigacién, como los textos o manuales
atentos en este caso a los recortes indicados, casi desapareciendo en
cambio nuevas aportaciéns en el campo de la manualistica referida a la
historia general de la educacién/Pedagogia, o bien debidas a elaboracién
hispana o mediante traduccién al castellano, como se puede ver en el
Cuadro 3.

Cuadro 3. Manuales de HP/HE en espafiol con primera edicion o traduccion (1971-2001)

1 1973 DEBESSE, M., MIALARET, G. Historia de la Pedagogia. Barcelona.
2 1976-1978 BOWEN, J. Historia de la Educacidon Occidental, 3 vols. Barcelona.
1981 DURKHEIM, E. Historia de la educacion y de las doctrinas pedagdgicas.
Madrid.
4 1981 SANTONI RUGIU, A. Historia social de la educacion. Barcelona.
1984-1986  CAPITAN DIAZ, A. Historia del pensamiento pedagdgico en Europa, 2
vols. Madrid.
6 1992 DELGADO CRIADO, B. (Coord.). Historia de la educacion en Espafia y
América, 3 vols. Madrid.
7 2001 REDONDO, E. (Dir.). Introduccion a la historia de la educacion. Barcelona.
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Hay que decir que esta docencia y la publicistica generada por autores
espafioles, en particular la manualistica (manifestaciones, usos y caracter),
ha sido escasamente sometida a anadlisis, en cuanto a lo que se refiere a todo
el periodo anterior a los pasados afios ochenta, de tal modo que solo nos
referiremos a los trabajos de Esteban Mateo (1983), Escolano Benito (1984),
Rabazas Romero (1998), Molero Pintado (2000) y Vifiao Frago (2002 y 2008).

2. Docencia y manualistica de HP/HE en Espaiia

Aclarado el espacio docente de la HP/HE, vinculado a la formacion del
profesorado y de los especialistas en el campo pedagdxico, procuraremos
realizar una valoracién sobre la manualistica usada para el ejercicio docente.
Al respecto, debemos sefialar la muy escasa indagacion histérica, de tal modo
gue en el momento actual no podemos sefialar ajustadamente cuales fueron
los manuales mas empleados en la docencia y por el alumnado a lo largo del
siglo XX. Conjeturamos por sus reediciones que serian los siguientes: los de
Garcia y Barbarin (primera edicién: 1903), Ruiz Amado (desde 1911), Pertusa
y Gil (desde 1922), Gil y Muiiiz (desde 1961), Zuloaga (desde 1969), Moreno
(desde 1971), Luzuriaga (editado en Buenos Aires), Bowen (desde 1976) y
Redondo (desde 2001).

¢Cual fue la fortuna de la que disfrutaron otros manuales? Es algo que
desconocemos al referirnos a los manuales de Compayré (desde 1896 en su
traduccion y edicion en Espafia), Painter (desde 1911), Guex (desde 1912),
Monroe (desde 1918), Messer (1927), Damseaux-Solana (1922), Morando
(1953), Agazzi, Abbagnano-Visalberghi, Debesse-Mialaret (1973), Larroyo,
Durkheim (1982), Santoni Rugiu, Capitan, y Buenaventura Delgado. Mediante
ellos, sobre todo los primeros senalados, los docentes espafoles, y en
algunos casos los estudiantes directamente, tendrian acceso y manejarian
algunas obras elaboradas desde Francia, Alemania, Italia y el espacio
cultural anglosajon, con textos escritos, en mayor medida, a partir de claves
conceptuales idealistas, neo-kantianas, o procedentes de la filosofia de los
valores, si bien ser esto una cuestion que deberd merecer un mejor analisis.
A este respecto, conviene sefialar que Ledn Esteban (1983), por todo analisis,
dice que estos manuales —refiriéndose a los anteriores a 1970—eran ejemplos
de viejos modos de la HP, esto es, historia de ideas, teorias e instituciones
educativas descontextualizadas, al sefialar que las rupturas epistemoldxicas
se realizaron, sobre todo, en los afios setenta y al comienzo de los ochenta,
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como se reflejé por parte de De Wroede (1974), de S. Cohen (1976) y del
Informe Historical Inquiry in Education de la American Educational Research
Association. (1983).

Escolano Benito (1984, pp. XVI-XIX) es mas explicito: sefiala que los
manuales destinados a servir de texto en las Escuelas Normales en las
primeras décadas del siglo XX, al responder a una finalidad didactico-
formativa, reflejaban la preocupacién pragmatico-moral que caracterizaba
a la ensefanza histérica impartida a los futuros maestros, respondiendo a
modelos positivistas e historicistas, a menudo eclecticamente combinados,
con algunos textos que, ademads, venian a cumplir una funcién apologética
politico-administrativa. Anota Escolano que en la produccién historiografica
espafnola («cuyo estudio estd aun por hacer», escribid) se podrian observar
las influencias de los autores europeos y americanos (citados en el Cuadro 2),
asi como la presencia de filtros ideoldgicos en la seleccidon de los contenidos.

Como ejemplo analizé el manual de Escribano (1910) haciendo notar las
numerosas transcripciones de textos procedentes de Compayré, Damseaux,
Guex y Monroe, siendo este un modo de elaboracidn igualmente presente
en otros textos o manuales espafioles. Observé en él (Escolano, 1984: XVII)
un ‘esquema acumulativo’ de informacién sobre historia institucional y
administrativa de educaciényacerca de los sistemas y métodos de ensefianza:

propio de modelos historizantes y posivistas que se significan por
la ordenacion continua (cronoldgica) de los hechos discontinuos, la
superposicion de datos —biograficos e institucionales— e ideas sin soportes
explicativos totalizadores, la sobre-estimacién de la funcién desempefiada por
los «notables» en la evolucidn histérica, la obsesion por el registro detallado
de los acontecimientos y —en ciertos casos— por la busqueda de sentido y
significacidn de los materiales acumulados (en este caso, como en la mayor
parte de los tratados histéricos de inspiracion liberal-positivista, la «constante»
gue se utiliza como idea-fuerza es la nocidn de progreso que sirve para explicar
el desarrollo de la educacién en el pasado.

Considera Escolano que a partir de los anos cuarenta-cincuenta hay
una regresion en la publicacion de obras histérico-pedagdgicas y una fuerte
dependencia de los textos traducidos, a través de los que se contindan
recibiendo los modelos historicistas (Dilthey), los derivados del pensamiento
social catdlico, del neoidealismo (Codignola), y del positivismo (Hubert,
Atkinson), acercandose, asimismo, la orientacion cultural-socioldgica
(Luzuriaga) y otras, respondiendo a tradiciones historiograficas mas propias
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de la filosofia (Abbagnano y Agazzi, bajo la influenza del Sommario di
Pedagogia como scienza filosofica de G. Gentile), debiéndose esperar a
los afios setenta —con excepcidn de la obra de Angeles Galino®—, para ver
aparecer, a través de traducciones, una manualistica con nuevos enfoques
historiograficos (historia social y de la ciencia), como se refleja en los textos
de Debesse/Mialaret, Bowen y Santoni.

Por su parte, Molero Pintado (2000) realiz6 una aproximacion
analitica a diez manuales espafoles y a seis de los traducidos®. Aunque
sin sometemento a un esquema constante de categorias analiticas y
comparativas, su examen le permite observar, segun los casos, la tonalidad
liberal-positivista, conservadora-espiritualista, el caracter mas marcado
como HP (pensamiento y teorias, en particular), o como HE (por la referencia
a hechos y practicas), la presencia o no de fundamentacion epistemoldgica
historica o las connotacidns de los debates ideoldgicos.

Mas recientemente Antonio Vifiao (2002 y 2008) se refiri6 a esta
manualistica, casi toda ella previa al inicio de la renovacién de la historiografia
educativa desde los criterios de la historia social de la educacion’, sefialando
estar caracterizada por el exceso de informacion, el peso de la biografia de
los pedagogos y de sus ideas y teorias sin la interrelacién con las practicas, y
la ausencia de la historia social, ofreciendo cdmo resultado una historia con
general orientacién «esencialista, intemporal y normativa» (Vifiao, 2008, p.
86), lo que quizas deberia merecer algunas matizacions.

Los manuales a los que nos referimos estan condicionados, en particular
los de autoria espafiola, por su finalidad didactico-formativa y su adaptacién
a los cuestionarios oficiales previstos para la materia Historia de la Pedagogia
a dispensar en las Escuelas Normales. Son expresiéon todos, explicita o
implicitamente, de una concepcion de la educacion, del papel formativo
asignado a la HP/HE, de los debates ideoldgico-politicos mas notados en el

° La seriedad del texto Historia de la educacién (1960) se aprecia para «marcar el inicio de la
investigacion histérico-educativa moderna en Espafia». La autora en el Prolog dijo que analizaba
los fendmenos educativos en sus multiples dimensiones: institucional, politica, filosofica,
cientifica, socioldgica y cultural.

6 Farga, Garcia Barbarin, Diaz Mufidz, Casas, Ruiz Amado, Galo Recuero, Escribano, Pertusa
e Tudela, esparioles, e Painter, Damseaux, Guex, Monroe, Messer, Vickert, entre los extranjeros.

7 Con Brubacher, Bayliny Cremin en los EE. UU.; con Ariés en Francia; con Aldrich en Inglaterra.
Historia social también ella con limitaciones que fueron abatiendo las corrientes posteriores de la
historia socio-cultural y la mas reciente historia socio-critica.
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momento de su edicion, de los debates historiograficos y del propio debate
epistemolégico sobre la Pedagogia.

Si hablamos de las concepciones educativas, los manuales se sostienen
mayoritariamente sobre posiciones eclécticas y distintas combinaciones
y contrapesos. La idea del perfeccionamento y un ideal de mejoramento
del ser humano, asi como una perspectiva ‘civilizatoria’ y de ‘progreso’
eurocéntrica y occidentalista estd generalmente presente. Sin embargo,
hemos de hacer distinciones. Podemos apreciar, por una parte, una doble
concepcion esencialista, individual, y normativa de este perfeccionamento.

Una, guiada por un ideal teista-metafisico-espiritualista-religioso, que
sostiene que los humanos son cuerpo y alma, con un destino trascendente
gue cumplir, que concede extraordinaria importancia a la educaciéon moral
religiosa (catdlica, en nuestro caso), informando y ayudando a dar peso
destacado en los manuales de HP/HE a la filosofia idealista platdnico-
agustiana y a los esfuerzos realizados por la Pedagogia catdlica (Diaz
Munoz, Casas, Ruiz Amado, Edelvives, Gil y Muiiiz). Como sefalé Rabazas
(1998, p. 257) se argumenta el valor de esta disciplina pedagodxica desde
los valores aprioristicos transmitidos por la tradicidn, con inconsideracién o
consideracion limitada (por parte del neo-tomismo) de los aportes cientificos.

Y otra concepcién, guiada por un ideal cultural-filoséfico, también
universalista, y en este caso racionalista, procedente de los impulsos de la
ilustracion. Las perspectivas del positivismo filoséfico, del evolucionismo
bioldgico y social, del naturalismo y el liberalismo politico, informan en distinta
medida esta concepcion, presente en los manuales de HP/HE: Compayré,
Painter y Pardz (en el siglo XIX) prescinden substancialmente de referencias
religioso-transcendentes en la fundamentacion educativa entendida como
instruccion. Dird Compayré en su Historia de la Pedagogia (1896, p. 12): «en
una sociedad republicana y con un gobierno liberal es ain mas necesario que
los ciudadanos seaninstruidos...; hace falta que, a través del desarrollo reflexivo
de la moral, la educacion compense la pérdida de la influencia religiosa».

En ambos casos podemos, igualmente, hablar de un ideal de
perfeccionamento integral, que podria estar atento a las dimensiones
fisica, intelectual y moral (ética, estética y/o religiosa), con distinta medida
de consideracién de cada una de ellas. Mas, también podemos hablar
de concepciones esencialistas, y normativas de la educacion desde una
orientacidnsocial, bien desde la perspectiva neo-kantianay desde elidealismo
hegeliano, a través de las ciencias del espiritu (Dilthey) y de las implicaciones
culturalistas del historicismo, o desde algunas deformaciones materialistas
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dado su determinismo, del que asimismo participaron algunas orientaciones
estructuralistas-funcionalistas. El historicismo idealista sostiene que hay
una historia espiritual del pensamiento y un mundo espiritual de valores
en las diversas culturales y civilizaciones; hay unos valores formativos que
cultivados hacen posible a participacion del espiritu subjectivo en el espiritu
objetivo. Esta perspectiva culturalista estd muy presente en manuales como
los de Guex (1912, en castellano), Pertusa y Periz (1922), Messer (1927),
Abbagnano-Visalberghi, Agazzi, Dilthey, o en los de Larroyo y de Moreno.

Debemos hablar, también, de concepciones histdrico-sociales de la
educacidn, de tal modo que las teorias, técnicas y practicas educativas solo
podrian ser explicadas y comprendidas en estrecha ligazén e interaccién
con la situacion social, econémica, cultural y politica, donde se plantean y
observan como fenémenos, en relacién con los problemas éticos, filosoficos
y aun religiosos presentes o influintes en tales situaciones, o con las
circunstancias que afectan al desarrollo psico-biolégico y social de quien se
forman, evitandose, asi, «el racionalismo pedagodxico que se desentiende
de la historia» (Sanchez Sarto, 1936, p. 1028). Direccion esta hacia donde
se encaminaron, con distinta decisidén, los manuales y textos de Durkheim,
Arnold Clausse, Luzuriaga, Debesse/Mialaret, Bowen y Santoni Rugiu, o la
Storia della Pedagogia de Franco Cambi (1995).

Enimprecisas situaciones intermedias permanecerian textos como los de
Hubert, Zuloaga, o Capitan (1984). Se trata, sobre todo, de HP mas que de HE.
La conflitividad, ideoldgica o antindmica, de las concepciones vy finalidades
de la educacién, que podria llevar a introducir visiones problematizadoras
y dudas, frente a ‘deseabilidade’ de normas pedagodgicas cdmo ‘teoria
practica’, en las etapas e instituciones de formacién del profesorado, por
una parte, y por otra, la misma discrepancia sobre la apertura o cierre de
lo que deberia ser considerado ‘educacion’, asi como las funciones que se
asignaron dominantemente a estos contenidos histdricos en la formacion
del profesorado y la misma consideracion de la categoria de lo histodrico,
llevaron a hablar sobre todo de HP.

Para Compayré, uno de los primeros y mas firmes definidores del
«cddigo disciplinar»® de la HP en 1883, una historia de la educacidn «seria

8 Raimundo Cuesta (1997, pp. 20-21) elaboré el construto «cddigo disciplinar» como el
nucleo constitutivo de una disciplina escolar; esto es, un cuerpo de contenidos construido socio-
histéricamente, mds o menos estructurado o secuenciado, conformando una tradicién social
inventada, que implica una seleccién cultural que propende a durar en forma de esquemas de
pensamiento y de accidn, que, por lo tanto, sefiala unas practicas profesionales relativas a los
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un resumen de la historia de la humanidad en todas sus manifestaciones,
literarias y cientificas, politicas y religiosas» (Compayré, 1896, p. 5), y ante
la amplitud y dificultad de tal empresa era preferible una HP que «pretende
mdas modestamente exponer las doctrinas y los métodos de los maestros de
la educacidn, (reduciéndose) a la accion premeditada que la voluntad de un
hombre ejerce sobre otros para instruirlos y formarlos» (1896, p. 6), lo que
aun asi tiene mucha amplitud, reconocia.

Fue esta la perspectiva mas concreta que Ruiz Amado (1911) retuvo,
sobre railes herbartianos e historicistas. Si por educacion entendemos «la
formacion consciente de las nuevas generaciones conforme a la cultura vy al
ideal de cada pueblo y época», entonces el objeto de la HE seria el estudio del
desarrollo de las formas que tal educacion revistio en las diferentes épocas y
paises, y el de la HP el estudio de las diversas fases y desarrollo historico por
las que paso el arte y la ciencia de educar (Ruiz Amado, 1946, pp. 4-5).

Garcia Barbarin, de tanta influencia en Espafia, se inclina por una HP,
habitual por otra parte en las Escuelas Normales europeas. Painter (desde
1911, en castellano) aunque se concentra en la HP, busca alguna conciliacién
al reflejar aspectos de la historia de la civilizaciéon. Esta combinacién es
mas visible en Guex, quien traza como propodsito de su obra Historia de la
instruccion y de la educacion: 1a) la presentacion de cobmo fue entendida la
educacidén de los nifios en diferentes épocas; b) como se fue construyendo
una teoria de la educacién en los diferentes pueblos, y c¢) cdmo fueron
evolucionando las ideas y doctrinas pedagdgicas hasta llegar a las actuales
instituciones y métodos escolares (Guex, 1912, p. 5).

Esta perspectiva combinada como HP y HE, bajo el encuadre de |la Historia
de la Cultura, producto del espiritu humano y obra de minorias cultivadas,
estuvo presente en Pertusa, Monroe, Messer, Dilthey, Gil Mufiiz, Codignola,
Moreno, Larroyo y Capitan. Fue también la perspectiva mas visible en
Luzuriaga y en Atkinson/Malesca, dos obras realizadas a las puertas de los
pasados afos 60.

Se mantienen cdmo obras de HP de fuerte contenido filoséfico, deudoras
del cadigo disciplinar de la Histora de la Filosofia, la de Morando (1965, p. 5),
gue se presenta como historia de ideas, extratemporal («kaunque no reniega
por completo del criterio cronoldgico»), la de Abbagnano/Visalberghi (1957),
gue es sobre todo una historia del pensamiento pedagdgico presentada en

modos de ensefiar y aprender tales contenidos y un discurso referido al valor formativo y a su
utilidad académica, profesional y social, legitimando arquetipos culturales y modelos de practica
docente reputados como legitimos.
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concordancia con la génesis y desarrollo del pensamiento occidental, y donde
se pueden observar las relaciones «entre fondo cultural y social, las teorias
filosoficas y pedagoxicas y la efectiva praxis educativa», e, igualmente, la de
Aldo Agazzi.

Como HP y HE integradas y combinadas, con la incorporacion de los
factores socioldgicos, econdmicos y politicos del desarrollo educativo, son
construidos los manuales de Galino (1960), de Gutiérrez Zuloaga® (1968),
de Santoni, y de Delgado, si bien mas escasamente en los casos de Galino y
Gutiérrez Zuloaga, y mas nitidamente en los otros dos. Con criterio ecléctico,
como HP/HE, mas HP que HE, aunque con la integracién comprensiva de
factorespoliticosysociolégicos, encuantoque condicionantesdelaeducacion,
y con presencia de consideraciones ligadas a las mas tradicionales historias
de la cultura y de la filosofia, podemos contemplar los manuales de Hubert y
de Luzuriaga; textos que se los podria considerar de los afios cincuenta. Solo
la obra de Santoni (1979) podria ser considerada como «una historia social
de la educacién»; el autor los advierte: «la historia de la educacién no es una
prolongacién secundaria del pensamiento filosofico, porque de la educacién
también se ocuparon politicos, cientificos, religiosos y dirigentes sociales,
y porgue el desarrollo de las formas educativas concretas fue guiado por
complejos juegos dialécticos de los movimientos sociales» (1981, p. 6).

La forma mas comun de los primeros manuales estaba ligada a la
funcion formativa asignada a los contenidos histdricos en la formacion del
profesorado; esto es, a su utilidad. Asi, decia Compayre que «las doctrinas
pedagoxicas son fiel imagen de las creencias morales, religiosas y politicas,
de donde derivan sus principios, y contribuyen a modelar los espiritus y a
establecer las costumbres» (1896, p. 10). Ademas, la HP deberia estudiarse

para buscar en ella las verdades que son los elementos esenciales (sic) de
una teoria definitiva de la educacién (1896, p. 10):

A decir verdad, la pedagogia estd casi hecha para quien conoce a fondo a
los grandes pedagogos de los siglos pasados y no queda mas que coordinar las
verdades dispersas recogidas en sus obras, apropidndoselas por la reflexion
personal y fecundandolas por la fe moral y por el andlisis psicoldgico (1896, p. 11).

° Al respecto, sefialaba esta autora que entendia la historia de la educaciéon como «él estudio
de las estructuras educativas que se han ido desarrollando a lo ancho de las diversas etapas del
devenir historico, tomando en cuenta, de un lado, los aspectos especificamente educativos, como
hechos, normas y teorias sobre la formaciéon humana, y de otro, sus relaciones con la realizaciones
culturales, cientificas y sociales, para mejor comprender el propio proceso histérico-pedagdgico»
(1972, 4.2 edic., p. 27).
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Destacaba Compayré que a través de su estudio se obtendria un punto
de excitacidén y de energia moral; {acaso, no se sentird alentado el maestro
en su accion docente diaria mediante el conocimiento, por ejemplo, de las
virtudes pedagdgicas de Comenio o de Pestalozzi, se preguntaba?

Fueron estos los supuestos mas comunes que inspiraron su presencia en
las Escuelas Normales y su modo de presentacion: como una caja de variadas
herramientas normativas ortodoxas para armar la identidad profesional
y la deontoloxia de los docentes, haciendo circular, entonces, a través de
los manuales un pensamiento vulgarizador y de justo medio, casi siempre
constituido por axiomas intemporaless (Roullet, 2001, p. 16), o también dicho,
una «vulgata disciplinaria»'® (Serramejane, 2002, pp. 40-66), supuestamente
libre de connotaciones ideoldgicas y de los debates del tiempo, como tuvimos
ocasion de observar. No se trata de una HP para interrogar criticamente el
pasado, ni para interpretar y comprender sus huellas en el presente, sinoy
sobre todo de una «historia» para disponer de una memoria colectiva de
certezas profesionales, entretegida de lecciones de rigida moral (religiosa,
o también laicista), desde la que inducir pragmaticamente ‘correctas’ y
adecuadas practicas pedagogicas.

Importaba sobre todo una formacién pragmadtica, como destacd
Escolano; la HP podria contribuir a eso, y asimismo a la construccion de una
«ciencia sistematica»: la Pedagogia. La HP es vista, en efecto, por Garcia
Barbarin, como historia de hechos (ideas, biografias destacadas y teorias
mds que practicas) educativos ‘memorables’, que sirven al maestro de
emulacién y de norma para acrecentar su vocacion; y aun de consuelo ante
las dificultades (1913, p. 8), y para no «dejarse seducir por todo aquelo que
se vende como nuevo en la educacion». Casas (1913) dira que la HP es una
«fuente de ejemplos a imitar». En términos similares se expresaba Guex. Esta
filosofia formativo-pragmatica estuvo presente en los manuales construidos
desde posiciones idealistas y neoidealistas, tanto los que se inclinaban hacia
el entendimiento de la educacion como desarrollo de la autonomia personal
(Codignola), como los que hacian sobresalir el valor formativo de la disciplina
y de la obediencia, escritos aun en los pasados afios sesenta (Garcia Hoz).

1 Analiza Serramejane, tomando en consideracion la tesis de la «transposicion didactica»
(Chevallard, 2000, originalmente en 1985), la ‘fabricacion de los saber escolares’: la escuela como
lugar de transmisién de saber tiende a la transformacién de un saber experto (savant) en un
saber ensefiado a partir de modalidades disciplinarias especificas, segln leyes que van mas alla
de los saberes llamados de referencia, con la intencidén de ofrecer una vulgata, esto es, un saber
no contradictorio.
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Los manuales de HP/HE estuvieron, en otros casos, guiados por una
finalidad comprensiva de la historia de la cultura, al entender los sistemas
y teorias pedagodxicas como elementos significativos de una cultura ideal,
generada en un especifico escenario histdrico de civilizacion que habria que
transmitir a las nuevas generaciones para la conservacion de un determinado
tipo de civilizacion. Tal intencion es visible en los textos de Painter, Guex,
Monroe, Messer, Pertusa, Gil y Muniz y de Moreno'?, e incluso en otros
mas eclécticos y abiertos a diversas consideraciones filosdéficas, politicas o
socioldgicas, menos preocupados por la formacion pragmatica y normativa.

En ocasiones, la finalidad que los guid tuvo un marcado acento politico
y nacionalista, pudiendo combinarse, sobre todo, con la finalidad formativo-
pragmatica: los textos que ponen el acento en la presencia de una ‘historia
de la Pedagogia espafiola’, los confecionados en la Francia decimondmica
desde una o6ptica laicista, o el de Messer (1927), de aire fichteano, podrian
encuadrarse aqui por su pretension de mostrar las ‘glorias nacionales’ y de
fabricar una memoria comun nacionalizadora.

Desde una éptica diltheana la HP/HE pondria de manifiesto, sobre todo,
gue «no hay una ciencia pedagodxica con validez general y que los ideales
de la educacion son profundamente histéricos» (Dilthey, 1965, pp. 11-12);
asi como que las doctrinas, como manifestaciones del espiritu humano,
«no dependen necesariamente de los hechos, pues tienden siempre
a transformarlos, siendo una permanente demostracion del poder de
invencidn del espiritu humano, que procura realizarse, tanto a través de la
educacién, como mediante otras manifestaciones de su actividad» (Hubert,
1957, p. viu).

La mas adecuada comprensién de estas manifestaciones espirituales
deberiarealizarse mediante el esclarecemento histérico de larealidad cultural
y aun socioldgica de cada época, como reclamaron y procuraron Luzuriaga
y Larroyo, al tiempo de construir sus manuales y de establecer el valor de la
HP/HE. Luzuriaga (1951) sostiene que este estudio es imprescindible para
el conocimiento de la educacién actual por ser esta un producto histérico;
el conocimiento del pasado permite entender el presente. Ademas, nos
ensefian a ver posibilidades y valores haciéndonos observar los grandes

11 Esta via comprensiva-interpretativa es la privilegiada por el manual de Moreno (1971).
Parte Moreno de que somos hijos del pasado, de que los hechos histéricos se constituyen desde
el presente y de que el acercamiento al pasado se realiza por diferentes caminos, no solo desde
las tesis del evolucionismo biolégico-social o las de la dialéctica histérica, asentada en la ldgica
hegeliana.
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horizontes ideales de la humanidad, las conquistas de la técnica pedagoxica
y los perfiles de los grandes educadores, lo que acrecer3, sostiene Luzuriaga,
nuestra conciencia cultural: «con esta informacién (proyectos, dificultades,
resistencias, caminos fallidos) podremos mejorar la educacién actual.
Su estudio contribuye a afinar la sensibilidad para los grandes problemas
de la cultura y desarrollar la comprension y la tolerancia; nos obliga a un
mayor rigor en el pensar y en la fundamentacion tedrica de nuestro trabajo
en contra de las opiniones parciales y partidistas, del especialismo, y del
presentismo» (Luzuriaga, pp. 18-19), que es memoria rota y fragmentaria, o
«ilusion retrospectiva»*?.

Larroyo, por su parte, presenta la HP como campo de estudio que
describe, explica y permite comprender la vida real de la educacién (hechos
pedagoxicos), las normas juridicas que la regularon y las doctrinas y técnicas
educativas que buscaron interpretarla y realizarla del mejor modo (Larroyo,
1982, p. 38, p. 45), teniendo, ademas de una utilidad general, una profesional,
alayudarnos a esclarecer las relaciones entre la historia y la teoria pedagoxica
y a ponderar los conflictos antindmicos que se puedan suscitar.

A las mas tradicionales funciones formativo-pragmaticas de la HP, se
fueron afiadiendo, como percibimos, la funcién comprensiva de la evolucién
de las doctrinas pedagodgicas como manifestacion espiritual y civilizatoria,
cultural e histdrica, con cercania al pensamiento filoséfico y a su racionalismo,
y la funcién nacionalizadora, incorporandose con los textos de Durkheim y
Hubert (1949) la funcion explicativa de alcance socioldgico. La asuncidn, mas
reciente, de esta funcion explicativa socioldgica permite explicar de otro
modo los fendmenos educativos y la funcionalidad del estudio de la HP/HE.
De este modo, Durkheim (1938) explica la evolucién del sistema educativo
francés haciendo notar que las formas histéricas de la educacién surgian
no por creacion libre de los pedagogos (o de los fildsofos: una reflexion
intemporal sobre la idea del hombre), sino para satisfacer necesidades
sociales profundamente sentidas, de tal modo que en cada etapa social e
histdrica tienen lugar procesos de adaptacion y de innovacién relativas a
las cuestiones educativo-pedagdgicas. En esta Optica, el conocimiento del
pasado pedagdgico, como, por ejemplo, permitiria comprender mejor la
pedagogia actual.

12 Hablan Debesse y Mialaret (1973, p. 13) de la necesidad de combatir, a través del
conocimiento histérico, «la ilusion retrospectiva, un mecanismo proxectivo del presente sobre el
pasado».
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Por cuyo motivo se desarrollan formas concretas de educacion, sostiene
igualmente Santoni, al responder a distintas necesidades sociales, lo que nos
habla de la relatividad histdrica de la educacidon, como habia sefialado Dilthey
de modo idealista, y como con consideraciones objetivas, socioldgicas vy
politicas, hizo notar desde una dptica estructuralista Arnold Clausse (1975),
al hacer mencidn de que los ideales pedagdxicos también expresan la lucha
de clases.

Esta Optica estructuralista esta presente en Bowen (1976) y fue reclamada
por Escolano (1984) frente a la concepcion de la historia como ciencia del
ideografico, con su preferencia por los hechos singulares (los acontecimientos
y los personajes). Una historia mas atenta a las causas objetivas y estruturales
de la evolucion histdrica, que resitue la posible influencia social de la accidn
de los ‘grandes nombres’ sobre el devenir histérico.

Siguiendo estas orientaciones, la valoracion de la funcionalidad de los
estudios de HP/HE incorpord mas recientemente diversas conclusiones
derivadas de los debates historiograficos producidos debido a la influencia
de corrientes como el marxismo, los Annales y la historia total, el
estructuralismo y el psicoanalisis, actualizando y confirmando los valores
gue ya hace cincuenta anos habia trazado, quizds mas intuitivamente,
Luzuriaga:

e Aprender a relativizar ideas y propuestas educativas, percibiéndolas en el tiempo.

e Favorecer un conocimiento del pasado de la profesién docente que sirve para
formar la cultura profesional.

e Apoyar la estimulacién de una actitud critica y reflexiva, al reconstruir la historia
(como ‘historia problema’) desde las expectativas y los problemas del presente,
que precisan del conocimiento histérico para su comprension y explicacion.

e Favorecer la ampliacion del campo de elecciones y de posibilidades educativas
y contribuir al desarrollo de la reflexion pedagoxica para comprender y explicar
contextualizada y estruturalmente los fendmenos educativos, asi como la
interrelacion dialéctica existente, como en varios momentos puso de relieve
Antonio Névoa, entre el pensamiento, los actores, las instituciones y las practicas

educativas, subrayando las discontinuidades y rupturas en el tiempo histdrico.

Valores a los que Gauthier y Tardif afiaden: el de ofrecer una sintesis de
conocimientos histdricos y culturales necesarios para la comprension de los
problemas actuales (2005, p. 2), y el de promover las habilidades de analisis,
de argumentacion y un razonamento mas riguroso, a efectos también de
poder tomar distancia critica con relacion a las ideologias y a las opiniones
dogmaticas.
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En otro orden de consideraciones, hacemos notar que los manuales de
HP/HE, incluso si son soporte de un pensamiento vulgarizador y de ‘término
medio’, estan connotados o forman parte—como dijimos—de los mas acusados
debates ideoldgicos del tiempo de su edicion. Como indicaron Rabazas y
Molero, hay textos que expresan la perspectiva confesional catdlica y aluden
a una finalidad educativa trascendente, moviéndose entre un catolicismo
intransigente (con apoyos en el espiritualismo, en el dogmatismo, y en el
tradicionalismo conservador), y posiciones neo-escoldsticas (neo-tomistas),
dialogantes con el positivismo, con el historicismo y con las ciencias del
espiritu. Algunos, en menor medida sin embargo, son manifestacion de
influencias liberales, positivistas, naturalistas y evolucionistas o laicistas, por
veces deterministas. Otros mantienen, de modo mas frecuente, posiciones
eclécticas, a tal punto que podria ser abusivo hablar en estos casos de un
‘molde tradicional, esencialista, intemporal y normativo’, de los manuales
escolares de HP/HE concebidos antes de los pasados afios setenta, como
también de la ‘fosilizada herencia del cédigo disciplinar’. La problematizacién
que hemos procurado hacer, creo que nos permite contemplar una mayor
complejidad.

Como hemos visto, los manuales son también soporte y manifestaciéon
—en diversa medida— de los debates historiograficos. La dptica kantiana y
universalista que vemos en Compayré o en Pardz, queda rota en la perspectiva
historicista y culturalista diltheana (Dilthey, Ruiz Amado, Pertusa, Monroe,
Moreno, Larroyo...), o en la perspectiva nacionalista de Durkheim o de
Messer.

Mas recientemente podemos observar la influencia de la dptica de los
Annales y de la historia social en Bowen, en Clausse, en Delgado, en Debesse
o en Santoni. De este modo, la historia no es percibida como una ‘ciencia
sui generis’ (como se predicaba desde el historicismo) al serlo, en cambio,
como una ‘ciencia social’, debiendo manifestar que las corrientes de la nueva
historia cultural, la genealogia foucaultiana y la historia socio-critica, aun no
se hacen visibles en la manualistica de HP/HE que hemos revisando?®.

En esta revision realizada, se transparenta también el debate
epistemoloégico sobre el caracter de la Pedagogia como saber. Aparece a
menudo como ‘arte y ciencia de educacién’, aludiendo, primero, a una
sabiduria especulativa y racional madurada a lo largo del tiempo que serviria

13 Y esto que hemos escrito en 2010 lo podemos seguir afirmando a finales de 2016 en el
presente texto revisado y con leves cambios.
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de fundamentacion, luego, de una Pedagogia racionalista y sistematica de
vinculacion filosofica-religiosa, y, finalmente, haciéndose eco de la pedagoxia
cientifica experimental de marca positivista en cuanto al método de
elaboracion. Un modo concreto de conjuncidn entre una Pedagogia perennis
(escolastica), la pedagogia de Herbart, y la toma en consideracién parcial del
sensualismo psicoldgico, que nutria experimentalmente una pedagogia de
base fisioloxica. Viene bien recordar que lafundamentacién éticay psicoldgica
(desde una psicoloxia introspectiva y filosofica) que Herbart le habia dado en
la primera mitad del siglo XIX a la Pedagogia, fue completada por Meumann
al afadir la dptica psico-fisioldgica y una mas exigente ldgica (Moreu, 2008,
p. 574), manteniéndose, asi, el debate del doble lenguaje, ‘arte y ciencia’,
ocasionando un notable desorden epistemoldxico, que aun se mantuvo
durante varias décadas del siglo XX, a pesar de que el proceder positivista,
la sociologia y otras ciencias sociales fueron impulsando paulatinamente el
caracter de la Pedagogia cdmo una de las ciencias sociales —que derivaria en
las ciencias de la educacidén—, al tiempo que también la tensidon HP/HE se fue
modificando hacia el polo HE, como historia social, esto es, como fragmento
especializado de la historia, aunque unido por su objeto a las ciencias de la
educacion.

Los manuales de HP/HE que revisamos muestran un patron metodoldxico
y de seleccion de contenidos historicos con larga estabilidad y permanencia®?,
propio de la existencia de un cdédigo disciplinar que mas habitualmente
se refiere a las doctrinas pedagodxicas y a una seleccion de instituciones
educativas, teniendo como marco geografico-cultural el europeo,
presentadas informativamente de modo continuo siguiendo la cronologia
historica occidental construida como tiempo lineal, con una perspectiva
evolutiva y bajo los criterios kantianos de la filosofia de la historia como
progreso, que se significa en la civilizacidon occidental. Frecuentemente los
manuales comienzan por una presentacion contrapuesta de la educacion de
los pueblos y culturas dichas ‘primitivas’ y tradicionales frente a la educacién
occidental, siendo frecuente que este eurocentrismo se complete con una
derivacién americana, en el llamado periodo contemporaneo. Dicho esto,
hay que sefialar que en ocasiones no se realiza la presentacion de esa primera
parte sobre la educacién en los pueblos tradicionales (donde habitualmente
el relato se refiere a China, India, Persia, Exipto, Asiria y Babilonia, ademas

4 Correlato de la larga duracién en la que, al decir de reputados historiadores de la educacion,
se inscribiria el discurso de la modernidade pedagodxica que incluso llegd a nuestro presente.
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del pueblo hebreo), porque se trataria de espacios de ‘no civilizacién’,
desde donde no partiria pues una linea de progreso, tal como Painter (obra
original de 1886) lo da a entender (1911, p. 24). A veces no se hace esta
referencia por considerarse innecesaria para comprender el presente desde
el que se escribe (Messer, 1927), al situar las raices en Grecia. En ocasiones,
la exposicion inicial de este capitulo se realza para, de este modo (y dicho
ingenuamente) evitar «caer en el eurocentrismo» (Morando, 1953, p. 37).
A partir de Grecia, el relato recorre Roma y su civilizacion, el mundo antiguo
cristiano entre San Agustin y Carlomagno, la separacién entre el mundo
religioso ortodoxo y el catélico occidental, para ir dando paso al inicio de las
universidades y a la escolastica, y luego aproximarse al humanismo, como
antecedente del Renacemento, desde donde el relato serd mas variable y
complejo, por la creciente presencia de factores religiosos (contrapuestos),
culturales, cientificos, filosoficos y politicos. Un relato que se escribe asi
por entender que en la Antigliedad y en la Edad Media se encontrarian los
elementos esenciales de la teoria y de la practica pedagodxica, de importancia
decisiva para el desarrollo educativo y pedagdxico posterior.

Hay en el conjunto una notable identidad tematica, en todo caso resuelta
con alguna variabilidad en el plano de los contenidos informativos, como
expresion de las distintas adherencias ideoldgicas y de los posicionamentos
epistemolodxicos e histdrico-pedagodxicos distintos, a los que nos referimos.

En cuanto al modo descriptivo-narrativo de los contenidos, en relacion,
asi mismo, con la seleccion de contenidos efectuados en cada caso, hay
varios patrones categoriales de ordenacion, casi siempre sobre el fondo del
tiempo lineal de la cronologia histdrica construida y ampliamente legitimada,
pudiendo distinguir cinco patrones de ordenacidn, si bien no sea posible el
encaje claro de cada manual en un determinado patrén, por observarse la
presencia de criterios combinados en una parte no menor de ellos:

a. Una ordenacién de contenidos en pequefias unidades analiticas cerradas
seleccionadas y privilixiando las figuras de los ‘grandes pedagogos’, presentados
consecutivamente segun el orden cronoldgico secular.

b. Unaordenacion de contenidos en el marco de las convencionales temporalizaciones
de etapas histéricas atribuidas a la historia general: historia antigua, medieval,
moderna y contemporanea.

c. Una ordenacién de contenidos tomando en consideracion las etapas y grandes
sistemas de pensamiento sefialados por la historia de la filosofia.

d. Unaordenacién de contenidos mediante el establecimiento de unidades culturales
histéricas de las doctrinas pedagdgicas, tomando en consideracion la hegemonia
o el peso estimado de las diferentes corrientes doctrinales y su encaje en diversos
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periodos y momentos mas especificos que la division cuatripartita de grandes
etapas.

e. Una ordenacién de contenidos tematica mds que genética, tomando en
consideracion problemas y sectores, con referencia a las manifestaciones

educativas, a los espacios geograficos y a las corrientes y tendencias en desarrollo.

La concrecion de estos cinco patrones o modelo de organizacion de los
contenidos instrutivos de HP/HE podria ser indicada del siguiente modo:

a) a través de unidades analiticas cerradas y figuras de pedagogos. Es
visible particularmente en los manuales de Compayré, Pardz, Pertusa y
Guex. Asi, el esquema de Compayré seleccionado y esquematizado a partir
del siglo XVIII, pode ser presentado del siguiente modo:

Rousseau y el Emilio.

Los filésofos del XVIII.

Los origenes de la ensefianza laico y racional: Lana Chalotais.

La revolucion francesa y los planes de educacion.

Pestalozzi y sus continuadores.

Las promotoras de la Pedagogia femenina.

Practica y teoria de la educacion en el siglo XIX: Guizot, Jacotot, Fourier, Comte.
La ciencia de la educacion: Spencer, Bain, Fichte, Horace Mann.

b) Presentacion de contenidos en atencién a las grandes etapas de la
‘Historia general’, pudiendo acoger las ‘historias nacionales’. Visible en
los manuales de Garcia Barbarin, Dilthey, Galino, Pertusa, o de Cambi. El
esquema de Garcia Barbarin que recogemos sucintamente habiamos servido
de pista

e Primera parte: La Pedagogia contemporanea.

e  Segunda parte: La Pedagogia cristiana.

e Tercera parte: Edad Moderna.

e  Cuarta parte: La Pedagogia contemporanea.

e LaRevolucidn francesa.
Pestalozzi.
Los pedagogos alemanes.
Escritoras sobre educacion.
A Pedagogia en el XIX en diversos paises.

e Las escuelas pedagdxicas contemporaneas.

Cambi (1995) habla también del mundo antiguo, la época medieval, la
moderna y la contemporanea, rotulando, sin embargo, en su interior los
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tépicos con una mezcla entre problemas y autores, como sucintamente
podemos ver con respeto a la época moderna:

La modernidad cémo revolucién pedagdxica.

El siglo XV y la renovacién educativa. Figuras y modelo.

El siglo XVI: el inicio de la Pedagogia moderna.

El siglo XVII: Comenio, La nueva ciencia, el nacimiento de la escuela moderna,
Locke.

El siglo XVIII: racionalismo pedagoxico. Rousseau y otros innovadores.

¢) Ordenacion de la mano de la Historia de la Filosofia. Puede servir como
ejemplo el texto de Abbagnano/Visalberghi, que vemos, sucintamente, en su
cuarta parte:

La época contempordanea.

El romanticismo y su filosofia. Froebel y la Pedagogia romantica.
La polémica contra lo idealismo.

La Pedagogia del catolicismo liberal en Italia.

Positivismo y escuela.

La reaccidn antipositivista: espiritualismo, criticismo.

Filosofia de la accion, pragmatismo (y educacion).
Fenomenoloxia y existencialismo.

La ‘nueva educacion’ y las reformas escolares.

d) Ordenacidén segun la consideracion de unidades culturales (corrientes
y modelos pedagdgicos). Obras como las de Luzuriaga, Larroyo, Hubert,
Codignola, Ruiz Amado, Monroe, Moreno e incluso la de Bowen podrian
encuadrarse aqui. Un ejemplo posible es el texto de Monroe, con el siguiente
esquema a partir del siglo XVII:

El concepto disciplinar de la educacidn: Locke.

La tendencia naturalista: Rousseau.

La tendencia psicoldgica: Pestalozzi.

La tendencia cientifica moderna: Herbart, Froebel.
La tendencia socioldgica: Bell y Lancaster.

La tendencia ecléctica.

Por su parte, Ruiz Amado traza el siguiente esquema:

Epoca racionalista (del siglo XVIII a hoy).
Seccion realista.
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Secciodn filantropista.

Seccién humanitaria («Pestalozzi y sus secuaces»).
Seccion moralista.

Seccién politica.

Reaccidn catdlica.

La nueva pedagogia cientifica.

Con un patrén similar, Luzuriaga que hace una ordenacion por siglos
desde el XVI con un doble apartado en cada caso, uno de educacién vy
otro de pedagogia, compone el interior del capitulo de la «Pedagogia
contemporanea» del siguiente modo:

e)

La Pedagogia individual.

La Pedagogia psicoldgica y experimental.
La Pedagogia activa.

La Pedagogia social.

La Pedagogia filosoéfica.

Dentro de una posible ordenacion por problemas, sectores de

manifestacion y tendencias de desarrollo no acertaria a encajar de modo
claro ningin manual, aunque son varios los que integran esta ordenacion
junto con otros criterios. Es el caso de los de Bowen, Atkinson, Debesse,
Cambi, Santoni, Morando, y Delgado. Son manuales donde la HE disfruta o
de mayor protagonismo o en todo caso de realce en relacion con la historia
de las ideas, de las teorias, de las instituciones ‘clasicas’ y de las figuras de
los pedagogos. Asi, Bowen encaja la informacion para los siglos XIX y XX en
los siguientes rétulos:

El comienzo de los sistemas nacionales.
Liberalismo y reaccion conservadora.
Ciencia y educacion.

Utopia y educacion.

Progresismo en los EE. UU.

A URSS y la planificacién educativa.

Tendencias actuales.

En el esquema de Debesse/Mialanet para la época contemporanea
encontramos:

62

El maxistrocentrismo.
La evolucidn de la escuela tradicional.
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e  Factores externos de cambio.
e  El paidocentrismo.

e Elsocio-centrismo.

Una compleja combinacion tematica a partir de los patrones b), d), e), y
la toma en consideracion de la existencia de diferentes ritmos temporales,
algo contrario a la vision de una periodizacién uniforme y mecanica, que
permite ir mas alld de los acontecimientos y de la cronologia politica y
pensar en los tiempos largos a la hora de hablar de la educacién, parece que
podria responder del mejor modo al logro de una ordenacién integradora de
contenidos de HP/HE interactuando entre si, lo que parece ser el programa
gue guia la edicion de los manuales mas recientes.

Unprogramagquequizassemueveentension,entreunpatrimoniocultural/
educativo a explicar genealogicamente para una adecuada comprensién del
presente y el estudio critico del pasado, con nuevos criterios de seleccion,
organizacion y secuenciacidn de contenidos, a partir o poniendo el énfasis en
la importancia de tales contenidos para quienes los abordan, por responder
mejor a las preguntas que se plantean, en la busqueda de hacer intelixible
el pasado, mediante la construcién de significados y la comprensién de los
factores causales que determinan la realidad social.

Es pertinente decir que estamos ante manuales que expresan exigencias
diversas en cuanto al tratamiento formal historiografico de las informaciones
gue suministran. Varios presentan un tratamiento deficiente y ofrecen una
informacion en forma de un sumario de notas mas o menos ordenadas,
acerca del que desconocemos su modo de composicion, la critica de fuentes,
las apoyaturas bibliograficas, y otros elementos constituyentes y garantia del
rigor de la narracion histdrica.

Hay que decir, sin embargo, que esto acontecia en el siglo XIX y en
las primeras décadas del siglo XX en un contexto en el que a menudo el
‘historiador’ no se veia obligado a referenciar sus fuentes primarias y
secundarias, ni las cautelas emprendidas en cuanto a la critica interna y
externa de fuentes?. Estas operaciones si se realizan, en cambio, en la mayor
parte de los manuales de mas reciente edicidn, los que también en ocasiones
presentan el conocimiento como un ‘saber en construcciéon’, de modo que

1> De modo excepcional, Molero sefiald, sin embargo, la modernidad historiografica
manifestada en el texto espafiol de Tudela editado en 1909 (vid. Cuadro 1).

La ensefianza de Historia de la Educacion en perspectiva internacional 63



Antdn Costa Rico

en ellos pueden aparecer, junto a las fuentes, problemas de investigacion
sugeridos, pistas de analisis e interrogantes.

Con frecuencia los manuales muestran, segun el publico al que se
dirigen, una excesiva acumulacién informativa y de erudicidn, al hacer valer
la descripcidn sobre lo que debe suponer la interpretacién y la comprensién,
desde la deseable problematizacion del presente y desde la observacion
genealdgica de los fendmenos a estudiar y valorar. A este respecto, hay
gue sefialar que, en ocasiones, es visible la presencia de modificaciones
textuais apreciables en una misma obra multieditada, bien por acumulacion
informativa, por reestruturacion o por eliminacién de informacion, pudiendo
ser debido a factores varios, como la importancia concedida a unos
determinados fendmenos al largo del tiempo, a la aparicién de fendmenos
y facetas nuevas, no contempladas en una anterior edicién, o incluso por
razén ideoldgica-politica; podria servir de ejemplo sefialar que el texto de
Gil y Muniz (1961), quien en 1922 habia colaborado con Pertusa en la obra
conjunta que le servia de antecedente, hacia desaparecer en 1961 -en la
Espana franquista- la referencia a Giner de los Rios, reducia apreciablemente
la atencion concedida anteriormente a Rousseau y a Pestalozzi y enaltecia
el ‘papel civilizador’ de Espafia en América, al procurar el reforzamiento del
nacionalismo pedagodxico hispano.

Son pocos los textos que procuran en su presentacion/introduccion
realizar una fundamentacién epistemoldxica e historiografica del texto que se
presenta; entre estos hacemos mencidén a los de Tudela (1909), Ruiz Amado
(1911), Galino, Zuloaga, Moreno, Abbagnano, Cambi, Clausse, Larroyo,
o Delgado, siendo llamativa su explicita ausencia en el manual de Bowen,
construido, sin embargo, con mimbres actualizados historiograficamente.

En la mayor parte de los casos es inexistente una reflexion, cuando
menos implicita, acerca de la transposicidén didactica que se realiza entre los
datos y conclusiones de las investigaciones histérico-educativas y su toma
en consideracion para elaborar y presentar una informacion de este tipo
por medio de un manual, como también acerca de importantes cuestiones
relacionadas con la historia y la socioloxia del curriculum, a las que se
refirieron Chervel (1988) e Ivor Goodson (1983).

En este mismo sentido, hay que aludir al silencio que conmunmente se
aprecia en relacion a la metodologia didactica docente, y casi siempre no
podemos entonces mas que destacar, o la presencia de resaltes tipografico-
visuais que procuran fijar la atencion del lector (uso de negritas o de
cursivas...), o de algunos esquemas, cuadros y mapas, o fotografias, que
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son mas bien infrecuentes. No nos debe pasar desapercibido que tanto la
habitual ausencia de indicaciones y de procedimientos didacticos, como la
carencia de estudios sobre los programas y las practicas docentes efectivas
realizadas por los profesores de HP/HE, dificultan incluso la superior certeza
de algunas de las conclusiones y aportaciones que fuimos formulando a lo
largo de este texto.

Asi, podremos llegar al fin y a la postre de nuestra exposicion. Hay
aspectos valorados que precisarian de mayor profundizacion. Hay otros
valorados, que nos permitirian elaborar algunos consejos acerca de como
proceder ante la posible creacién, creo que deseable, de nuevos manuales
/ textos de HP/HE con destino a aquellos que realizan una formacién con el
horizonte de la profesionalizacién docente, técnica y educadora. Podriamos
entonces seguir, al hilo de las reflexiones realizadas desde Portugal y desde
el Brasil (Gatti Jr.,, 2007; Santos, 2007a, 2007b; Mogarro, 2007), o incluso
por nosotros mismos (Costa Rico, 2009), pero ahora le dejaremos esa
continuacién a los lectores.
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CAPIiTULO 2

A DOCENCIA DA HISTORIA
DA PEDAGOXIA/HISTORIA
DA EDUCACION EN ESPANA:
INSTITUCIONALIZACION,
TEXTOS E ROTAS!

Anton Costa Rico

1. A institucionalizacion dos estudos de Historia da Pedagoxia/ da
educacion

da Pedagoxia/Historia da Educacion (en diante, HP/HE), iniciada
a fins do século XIX é conveniente salientar diversos elementos
coadxuvantes:

] ) arareferirse d institucionalizacion académica dos estudos de Historia

! Tratase de una version revisada por el autor con relacion a la publicacién original en Brasil.
O presente contributo esta escrito en lingua galega. O leitor brasileiro e portugués deben tomar
en consideracion a hora da lectura que o digrafo «ll» é equivalente ao «lh» na sua pronunciacion;
asi tamén, a letra «fi» é equivalente a «nh»; outras terminacidns e rasgos seran facilmente lidos e
entendidos, ao situarse nun mesmo sistema lingistico.
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a. O intenso desenvolvemento dos estudos histéricos en Alemania durante o século
XIX e a especifica preocupacion polos estudos histérico-pedagoxicos, con influenza
académica no conxunto de Europa.

b. A posta en marcha e xeralizacidn de centros de formacién do maxisterio e outros
profesores, a través das Ecoles Normales (Escolas Normais) en Francia e en Espaiia,
respectivamente (Escolano Benito, 1982; Gémez de Castro, 1986), ou dos Teacher
Training Colleges en Inglaterra, entre outros.

c. O papel asignado aos contidos académicos relacionados coa historia da pedagoxia,
como estudo, sobre todo, da plasmacion histérica de diversas teorias educativas e
de métodos de ensino, a modo de caixon de ferramenta a utilizar pragmaticamente
polos novos ensinantes no seu desempefio profesional.

d. A creacién de Museos Pedagoxicos nacionais (Francia, 1879; Espafia, 1882, como
exemplos), a preparacion de textos e manuais para a formacién do maxisterio
(Delsaut, 1992; Roullet, 2001; Condette, 2007) e a edicion de obras para a
sistematizacion do saber pedagodxico (Carderera, 1854-1858; Buisson, 1879-1887,
e 1911).

e. O desenvolvemento entre finais do século XIX e os inicios do século XX da
investigacion histérica desde as perspectivas positivista e historicista, co
interese particular por «construir» historias politicas nacionais, reforzadoras dos
nacionalismos politicos.

Seguindo de preto a posta en marcha das Ecoles Normales de Franza,
tamén en Espaiia, entre 1834 e 1857 podemos datar o periodo de creacion
das Escolas Normais, sendo os anos de 1842 e 1849 os de mais intensa
creacion tendo presente a xeografia administrativa espafiola. O curriculo da
formaciéon dos mestres contemplaba breves contidos de materia pedagoxica
(«principios generales de educacion», «Métodos de ensefianza» e «nociones
de organizacion escolar»), pero haberia que esperar a reforma curricular de
Gamazo (de 1898) para que por primeira vez se incluise a asignatura HP para
aqueles alumnos que aspiraban a obter o «grao de mestre normal», logo
chamado «grao superior», comezando deste modo a institucionalizacion
académica da HP/HE, non sendo ata o novo plan de estudos de 1914 cando
a asignatura HP se xeralizou para todos os aspirantes a obtencién do titulo
de maxisterio primario.

Entre tanto, hai que salientar que tamén no «Museo Pedagdxico
Nacional» (creado en 1882) se establecera en 1901 un Curso de Pedagoxia
Xeral, que impartia o seu director Manuel B. Cossio, incluindo contidos
de cardcter historico educativo, continuando esta formacion, desde 1904,
na catedra de Pedagoxia Superior que o mesmo Cossio dirixia dentro do
progrma de doutorado da Seccidon de Estudos Filoséficos da Facultade de
Filosofia e Letras da Universidade de Madrid. Tamén a HP estivo presente
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dende 1913 na Escola Superior do Maxisterio de Madrid (iniciada en 1909),
e ao crearse en 1932 e 1933, respectivamente, as Secciéns de Pedagoxia
nas Universidades de Madrid e de Barcelona, tal materia estivo igualmente
presente nos seus plans de estudos?, Seccions estas de seguido clausuradas
pdlo novo réxime politico franquista.

Reiniciadas as actividades académicas nas Escolas de Maxisterio nelas
desapareceu como disciplina especifica a HP, se ben algins dos seus
contidos pasarian a formar parte dos programas xerais de pedagoxia.
Habera que esperar a 1944 e a 1955, respectivamente, para que volveran
crearse seccidns universitarias de Pedagoxia nas Universidades de Madrid
e de Barcelona, ocasion que permitiu recuperar a disciplina de HP, que
tamén se puido estudar logo nas novas Seccions de Pedagoxia creadas
na Universidade Pontificia de Salamanca e na de Valencia, manténdose
nestes termos a institucionalizacion dos estudos de HP/HE ata mediados
dos pasados anos setenta, momento no que se incrementou ata mais de
15 o numero de Seccidns Universitarias de Pedagoxia en toda Espafia, co
aumento subseguinte da docencia, do profesorado e do alumnado que
cursaba HP/HE.

AdocenciadeHPiniciadaenEspanaafinsdoséculoXIXparaaformacion
dos mestres, o ambiente académico favorable & creaciéon de manualistica
para este alumnado, e mesmo a crecente, ainda que minoritaria,
preocupacion pola investigacién histdrica, erudita e arqueoloxizante,
unida a concepcions ideoldxicas historicistas, foron circunstancias que
favoreceron que diversos profesores espafnois escribiran e editaran, a
modo de manuais ou libros de texto, obras maioritariamente tituladas
Historia de la Pedagogia, sobre todo durante o primeiro tercio do século
XX, como se pode ver no Cadro 1. Unhas circunstancias que favoreceron,
igualmente, a traducion e edicidon en Espafia de diversos textos de HP/
HE, xeralmente concebidos en Alemania, en Francia, ou nos Estados
Unidos, como manuais para a formaciéon pedagdxica do profesorado
primario, como se pode ollar no Cadro 2. Manuais parcialmente seguidos
nalguns casos polos propios autores espafiois, que mesmo en ocasions
transcribian literalmente anacos apreciables de textos estranxeiros
(Escolano Benito, 1984). Complementariamente, hai que salientar que
houbo tamén algunha actividade investigadora, do que son exemplo

2 Luis de Zulueta e Maria de Maeztu, en Madrid, e Joaquin Xirau, en Barcelona, foron os
seus primeiros profesores, e todos se convertiron a finais dos anos trinta en exiliados politicos en
América, a consecuencia da Dictadura franquista.
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textos como os de Cossio (1897), Lafuente (1873), Luzuriaga (1916-
1917), Blanco y Sanchez (1922) e Blanco Sudrez (1923), asi como unha
notable traducion de textos e obras de cardcter psico-pedagoxico, tanto
de autores clasicos, como de outros contemporaneos, laboura na que
destacaron moi notados publicistas, que poderian ver monumentalmente
(Monumenta) representado o seu quefacer no importante Diccionario de
Pedagogia (Barcelona, 1936).

Cadro 1. Manuais de HP/HE preparados por autores espafiois (1891-1971)

1 1891 AGUILAR Y CLARAMUNT, S. «Historia de la Pedagogia», in Pedagogia general.
Tratado completo de instruccion, pp. 540-660. Valencia.

2 1903 FARGA, N. Compendio de Historia de la Pedagogia, Barcelona.

3 1903 GARCIA Y BARBARIN, E. Historia de la Pedagogia. Madrid.
A sua 32 edicion, de 1913, aparece co titulo de «HP con un resumen de la
espafola»; a 52 edicién é de 1931, ao cuidado de Gerardo Rodriguez Garcia,
quen lle incorporou un capitulo sobre a Escola Nova.

4 1903 GARCIA Y BARBARIN, E. Historia de la Pedagogia Espafiola. Madrid.
1909 CASAS SANCHEZ, M. Historia de la Pedagogia. Zaragoza.

Rexistra a sua 42 edicidon en 1915 e case a metade da obra (pp. 139-252) esta
destinada a «HP en Espafia»).

6 1909 DIAZ MUNOZ, P. Historia de la Pedagogia, Valladolid.

7 1909 TUDELA, A. de Programa-memorandum de Historia de la Pedagogia. Con 22
edicion ampliada en 1919.

8 1910 ESCRIBANO HERNANDEZ, G. Historia de la Pedagogia. Madrid.
En edicion de 1921 aparece como Pedagogia. Historia general de la Pedagogia
y especial de la Pedagogia Espafiola, Madrid.

9 1911 RUIZ AMADO, R. Historia de la Educacion y de la Pedagogia, Barcelona.

Sen variacidns textuais volve ser editado este texto en 1925 e en 1946, polo
menos, sé co titulo de HP.

10 1922 PERTUSAY PERIZ, V. y GILY MUNIZ. Historia de la Educacién y de la Pedagogia,
Malaga.
A slia 52 edicion e de 1931 e aparece so6 co titulo HP. A 72 edicion de 1961
aparece baixo a autoria Unica de Gil y Mufiiz co titulo completo de Elementos
de Historia de la Pedagogia con nociones de Historia de la Cultura, con
alteracidns no texto para afirmar a sua tonalidade conservadora, catédlica e
nacionalista.

11 1936 EDELVIVES. Historia de la Pedagogia (2 Tt.). Barcelona
12 1941 HERRERA ORIA, E. Historia de la Educacion Espafiola, Madrid.

13 1951 LUZURIAGA, L. Historia de la Educacion y de la Pedagogia, Buenos Aires.
Escrito desde su exilio politico. 1985: 18 edicién.

72 La ensefianza de Historia de la Educacion en perspectiva internacional



A docencia da Historia da Pedagoxia/Historia da Educacion en Esparia: institucionalizacion, textos e rotas

14 1960 GALINO CARRILLO, M.2 A. Historia de la Educacion. Edades Antigua y Media,
Madrid.

15 1963 GARCIA HOZ, V. et al. Contestaciones al cuestionario oficial de las oposiciones
de ingreso en el Magisterio Nacional. T. Ill: Pedagogia. Historia de la
Pedagogia. Madrid.

16 1968 GUTIERREZ ZULOAGA, I. Historia de la Educacién, Madrid.
17 1971 MORENO, J. M., et al. Historia de la Educacion, Madrid.

Fonte: Elaboracidon propia. Houbo algunhas edicidons mais que aqui non se recollen dado o seu caracter de
edicidn local e limitada na sua difusion.

Cadro 2. Textos e Manuais de HP/HE traducidos e editados en Espafia (1888-1970).

1 1888 PAROZ, J. Historia Universal de la pedagogia. (1881: primeira edicién francesa).
2 1894 HAILMAN, W. N. Historia de la Pedagogia. Madrid.

1896 COMPAYRE, G. Historia de la Pedagogia. Madrid. (1883: primeira edicion
francesa).

4 1911 PAINTER, A. M. Historia de la Pedagogia, Madrid. (Obra de 1866, con edicidn
norteamericana de 1886).

5 1912 GUEX, F. Historia de la instruccion y de la educacion, Madrid.
(1906: primeira edicion en francés).

6 1914 WEIMER, H. Historia de la Pedagogia. Madrid.

1918- MONROE, P. Historia de la Pedagogia antigua y media, 2 vols. Madrid. (1905:
1919 primeira edicion en New York).

8 1927 MESSER, A. Historia de la Pedagogia. Barcelona.
1930 WICKERT, R. Historia de la Pedagogia. Madrid.

10 1930 DAMSEAUX, E. Historia de la Pedagogia y Resumen de la Historia de la
pedagogia espafiola, con acaptacion de Ezequiel Solana. Madrid.

11 1953 MORANDO, D. Pedagogia. Historia critica del problema educativo. Barcelona.
(Con diversas reedicidns posteriores).

12 1966 AGAZZI, A. Historia de la Filosofia y la Pedagogia. Alcoy (Alicante).

13 1966 ATKINSON, C., MALESKA E.T. Historia de la educacion. Madrid. (1962: edicién
orixinal en inglés).

Fonte: elaboracion propia. A ordenacion fixose segundo o ano de edicion en Espaiia.

Dende o comezo da Ditadura politica a fins dos anos trinta e ata os
pasados anos setenta o estudo e a difusiéon do cofiecemento da HP/HE viuse
moi minguado con respecto ao periodo previo, de non ser o traballo de
investigacion realizado nas Seccidéns Universitarias de Pedagoxia, 4s que nos
referimos, e tamén no «Instituto de Pedagogia San José de Calasanz», ao
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abordarse o estudo de autores e textos da historia educativa e pedagoxica
espafiola, habéndose de destacar por via de excepcion o papel desenvolvido
pola profesora Maria Angeles Galino, efectivamente atenta as innovaciéns
historiograficas. Sinala Antonio Vifiao (2002, p. 237) que, contodo, se seguiron
publicando algins manuais «que repetian os esquemas e concepcions
anteriores», aos que se engadiron outros que, ainda incorporando algunhas
melloras, se mantifian @ marxe do debate historiografico internacional que
abrira as portas a «historia social da educacién». Son tamén, din Vifiao (2002,
p. 237) e Escolano Benito (1984, p.XVIll), rasgos deste tempo a «dependencia
do exterior» en canto aos textos, por outra parte reducidamente manexados,
con procedencia destes, ou por traducion (como exemplo, Codignola,
Morando, Abbagnano e Visalberghi, Dilthey, Hubert ou Aldo Agazzi) ou por
preparacion a cargo de profesores espafioles exiliados (como foi o caso de
Luzuriaga) e frecuente edicién en México ou en Buenos Aires (como se pode
ver no Cadro 2).

As cousas irian cambiar nos anos setenta, tanto polo aumento de espazos
para o estudo da HP/HE e a incorporacién de profesores e investigadores
novos, como por razons politicas, relacionadas coa recuperacién da vida
democratica (Constitucion politica de 1978), a apertura do proceso de
descentralizacion territorial nun Estado con catro linguas oficiais recofiecidas,
e, mesmo, pola presenza do debate epistemoldxico arredor das ciencias
historicas, o método historico e as ciencias sociais.

Neste contexto, alglins dos novos catedraticos e profesores universitarios
de HP, con orientacion reformadora e sensibilizados co debate das ciencias da
educacion/ciencias sociais (Ruiz Berrio, Escolano Benito) impulsarian en 1979
a creacion da seccidén de «Historia de la Educacién» da «Sociedad Espafiola
de Pedagogia» e pouco despois (1983) a creacidon da «Sociedad Espanola de
Historia da Educacién»?, como sociedade académica con actividade de impulso
cientifico, que se incorporaba ao debate historiografico, sobre todo, baixo o
influxo difuso das teses da Escola dos Annales, promovendo a renovacion da
historiografia educativa na perspectiva da historia social e cultural da educacién
e tomando distancia, deste modo, da «tradicional» HP, coa sua vinculacién a
historia do pensamento filoséfico e ao positivismo decimondnico.

En 1982, unha data clave no proceso de renovacién como sinalou Vifiao
(2002, p. 238), terian lugar o primeiro «Coloquio Espafiol de Historia de la

3 Presidida, sucesivamente, polos profesores Dres. Julio Ruiz Berrio, Mercedes Vico
Monteoliva, Agustin Escolano Benito, Antonio Vifiao Frago, Nieves Gomez Garcia, Antdn Costa
Rico e e no presente pola profesora Gabriela Ossenbach Sauter.
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Educacion» e a aparicion da revista interuniversitaria Historia de la Educacion,
cerrando, e abrindo vellas e novas etapas nesta institucionalizacion académica
da que vimos falando.

Por fin, a reforma estrutural das titulacions e planos de estudo que viviu a
Universidade espafiola nos anos centrais dos pasados anos noventa facilitou,
pola sua parte, a presenza na docencia universtaria de Ciencias da Educacion
de diversos recortes tematicos («Historia da educacion social», «Historia da
educacidn infantil», «HE adultos»), temporais (HE «contemporanea», case
sempre entendida desde a fin do século XVIII), ou espaciais (xunto a unha
mais tradicional «HE en Espafa», aparecian agora as HE en Cataluna, en
Valencia, en Galiza, en Andalucia, ...), @ veira do mantemento da materia HP/
HE (agora con maioritaria denominacion como HE), abordada xeralmente
desde un canon de longa pervivencia, cun intenso reflexo na abondosa
publicistica xerada atendendo a estes recortes. Unha publicistica na que se
fixeron presentes, tanto as aportaciéns monograficas e de investigacion, isto
é, os saberes expertos de referencia, como os textos de xénero manualistico
atentos neste caso aos recortes indicados, case desaparecendo en troques
as novas aportacions no campo da manualistica referida a historia xeral da
educacion/pedagoxia, quer por elaboracion hispana ou quer por traducion
ao castelan, como se pode ver no Cadro 3.

Cadro 3. Manuais de HP/HE en castelan con primeira edicion ou traducién entre 1971-2001

1 1973 DEBESSE, M., MIALARET, G. Historia de la Pedagogia. Barcelona.
2 1976-1978 BOWEN, J. Historia de la Educacidn Occidental, 3 vols. Barcelona.
1981 DURKHEIM, E. Historia de la educacion y de las doctrinas pedagdgicas.
Madrid.
4 1981 SANTONI RUGIU, A. Historia social de la educacidn. Barcelona.
1984-1986 CAPITAN DIAZ, A. Historia del pensamiento pedagdgico en Europa, 2
vols. Madrid.
6 1992 DELGADO CRIADO, B. (Coord.). Historia de la educacion en Espafia y
América, 3 vols. Madrid.
7 2001 REDONDO, E. (Dir.). Introduccion a la historia de la educacidn. Barcelona.

Hai que decir que esta docencia e a publicistica xerada por autores
espafiois, en particular, a manualistica (manifestacions, usos e caracter),
ten sido escasamente sometida a andlise, no que atinxe a todo o periodo
anterior aos pasados anos oitenta de tal modo que sé nos referiremos aos
traballos de Esteban Mateo (1983), Escolano Benito (1984), Rabazas Romero
(1998), Molero Pintado (2000) e Vifiao Frago (2002 e 2008).

La ensefianza de Historia de la Educacion en perspectiva internacional 75



Antdn Costa Rico

2. Docencia e manualistica de HP/HE en Espaiia

Clarificado o espazo docente da HP/HE vinculado & formacién do
profesorado e dos especialistas no campo pedagoxico, procuraremos realizar
unha valoracién sobre a manualistica usada para o exercicio docente. Ao
respecto, debemos sinalar a moi escasa indagacién histdrica, de tal modo
gue no momento actual non podemos sinalar axustadamente cales foron
0s manuais mais empregados na docencia e polo alumnado ao longo do
século XX. Conxeturamos polas suas reedicidons que serian os seguintes: os
de Garcia y Barbarin (primeira edicidon: 1903), Ruiz Amado (desde 1911),
Pertusa y Gil (desde 1922), Gil y Muniz (desde 1961), Zuloaga (desde 1969),
Moreno (desde 1971), Luzuriaga (editado en Buenos Aires), Bowen (desde
1976) e Redondo (desde 2001).

iCal foi a fortuna da que gozaron outros manuais? E algo que
desconecemos ao referirnos aos manuais de Compayré (desde 1896 na sua
traducion e edicidon en Espaiia), Painter (desde 1911), Guex (desde 1912),
Monroe (desde 1918), Messer (1927), Damseaux-Solana (1922), Morando
(1953), Agazzi, Abbagnano-Visalberghi, Debesse-Mialaret (1973), Larroyo,
Durkheim (1982), Santoni Rugiu, Capitan, e Buenaventura Delgado. Mediante
eles, sobre todo os primeiros sinalados, os docentes espafois, e nalgins casos
os estudantes directamente, terian acceso e manexarian algunhas obras
elaboradas desde Franza, Alemania, Italia e o espazo cultural anglosaxdn, con
textos escritos, en maior medida, a partir de claves conceptuais idealistas,
neo-kantianas, ou procedentes da filosofia dos valores, se ben ser isto unha
cuestion que deberd merecer unha mellor andlise. A este respecto, compre
sinalar que Ledn Esteban (1983), por toda analise, di que estes manuais —
refirindose aos anteriores a 1970- eran exemplos de vellos modos da HP, isto
é, historia de ideas, teorias e institucions educativas descontextualizadas, ao
sinalar que as rupturas epistemoldxicas se realizaron, sobre todo, nos anos
setenta e comezo dos oitenta, como se reflectiu por parte de De Wroede
(1974), de S. Cohen (1976) e do Informe Historical Inquiry in Education da
«American Educational Research Association» (1983).

Escolano Benito (1984, pp. XVI-XIX) é mais explicito: sinala que os
manuais destinados a servir de texto nas Escolas Normais nas primeiras
décadas do século XX, ao responder a unha finalidade didactico-formativa,
reflectian a preocupaciéon pragmatico-moral que caracterizaba ao ensino
historico impartido aos futuros mestres, respondendo a modelos positivistas
e historicistas, a miudo eclecticamente combinados, habendo alguns
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textos que, ademais, viflan cumprir unha funcién apoloxética politico-
administrativa. Anota Escolano que na produccion historiografica espafiola
(«cuyo estudio esta aun por hacer») se poderian observar as influencias dos
autores europeos e americanos (citados no Cadro 2), asi como a presenza de
filtros ideoldgicos na seleccién dos contidos.

Como exemplo, analizou o manual de Escribano (1910), facendo notar
las numerosas transcriciéns de textos procedentes de Compayré, Damseaux,
Guex e Monroe, un modo de elaboracion igualmente presente noutros textos
ou manuais espafiois. Observou nel (Escolano, 1984, p. XVII) un «esquema
acumulativo» sobre historia institucional e administrativa de educacion e
acerca dos sistemas e métodos de ensino

propio de modelos historizantes y posivistas que se significan por
la ordenacion continua (cronoldgica) de los hechos discontinuos, la
superposicién de datos —biograficos e institucionales— e ideas sin soportes
explicativos totalizadores, la sobre-estimacién de la funcién desempefiada por
los «notables» en la evolucidn histérica, la obsesion por el registro detallado
de los acontecimientos y —en ciertos casos— por la busqueda de sentido y
significacidn de los materiales acumulados (en este caso, como en la mayor
parte de los tratados histéricos de inspiracion liberal-positivista, la «constante»
gue se utiliza como idea- fuerza es la nocidn de progreso que sirve para explicar
el desarrollo de la educacién en el pasado.

Considera que a partir dos anos cuarenta-cincuenta hai unha regresién
na publicacién de obras histdrico-pedagodxicas e unha forte dependencia
dos textos traducidos, a través dos que se contintan recibindo os modelos
historicistas (Dilthey), os derivados do pensamento social catdlico,
do neoidealismo (Codignola), e do positivismo (Hubert, Atkinson),
achegandose, asi mesmo, a orientacion cultural-socioldxica (Luzuriaga) e
outras, respondendo a tradicidns historiograficas mais propias da filosofia
(Abbagnano e Agazzi, baixo a influenza do Sommario di Pedagogia como
scienza filosofica de G. Gentile), debéndose esperar aos anos setenta —con
excepcion da obra de Angeles Galino®-, para ver aparecer, por traducion,
unha manualistica con novos enfoques historiograficos (historia social e da
ciencia), como se reflexa nos textos de Debesse/Mialaret, Bowen e Santoni.

4 Apréciase a seriedade do texto Historia de la Educacién (1960) por «marcar o inicio da
investigacion histdrico-educativa moderna en Espafia». Decia a autora no Prélogo que analizaba
os fendmenos educativos nas suas multiples dimensions: institucionais, politicas, filosoficas,
cientificas, socioldxicas e culturais.
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Pola sua parte, Molero Pintado (2000) realizou unha aproximacion
analitica a dez manuais espafiois e a seis dos traducidos®. Ainda que
sen sometemento a unha grella constante de categorias analiticas e
comparativas, permitenos ollar, segundo os casos, a tonalidade liberal-
positivista, conservadora-espiritualista, o caracter mais marcado como HP
(pensamento e teorias, en particular), ou como HE (pola referencia a feitos e
practicas), a presenza ou non de fundamentacion epistemoldgica historica,
ou as connotacions dos debates ideoldgicos.

Mais recentemente, Antonio Vifiao (2002 e 2008) referiuse en termos
de sintese a esta manualistica, casi toda ela previa ao momento da
renovacion da historiografia educativa desde os criterios da historia social da
educacion®, caracterizada polo exceso de informacion, o peso do biografico
dos pedagogos e das suas ideas e teorias sen a interrelacién coas practicas,
e a ausencia da historia social, ofrecendo como resultado unha historia con
xeral orientacidn «esencialista, intemporal y normativa» (Vifiao, 2008, p. 86),
0 que quizais debera merecer matizacions.

Os manuais aos que nos referimos estan condicionados exteriormente,
en particular os de autoria espafiola, pola sua finalidade didactico-formativa
e a sUa adaptacion aos cuestionarios previstos para a materia Historia da
Pedagoxia a dispensar nas Escolas Normais. Son expresién todos, explicita
ou implicitamente, dunha concepcién da educacién, do papel formativo
asignado d HP/HE, dos debates ideoldgico-politicos mais notados no tempo da
sua edicidn, dos debates historiograficos e do propio debate epistemoldgico
sobre a pedagoxia.

Tocantes 4&s concepcidns educativas, 0s manuais sostéfiense
maioritariamente sobre posicidns eclécticas e distintas combinacions e
contrapesos. A idea do perfeccionamento e un ideal de melloramento do
ser humano, asi como unha perspectiva «civilizatoria» e de «progreso»
eurocéntrica e occidentalista esta xeralmente presente. Con todo, debemos
facer distinciéns. Podemos apreciar, por unha parte, unha doble concepcion
esencialista, individual, e normativa deste perfeccionamento; unha, guiada
por un ideal teista-metafisico-espiritualista-relixioso, que sostén que os
humanos son corpo e alma, cun destino trascendente que cumprir, que

° Farga, Garcia Barbarin, Diaz Mufidz, Casas, Ruiz Amado, Galo Recuero, Escribano, Pertusa
e Tudela, espaniois, e Painter, Damseaux, Guex, Monroe, Messer, Vickert, entre os estranxeiros.

& Con Brubacher, Baylin e Cremin nos EEUU; con Ariés en Francia; con Aldrich en Inglaterra.
Historia social tamén ela con limitacidéns que foron abalando as correntes posteriores da historia
socio-cultural e a mais recente historia socio-critica.
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concede extraordinaria importancia 4 educacion moral relixiosa (catélica, no
noso caso), informando e axudando a dar peso destacado nos manuais de
HP/HE a filosofia idealista platdnico-agustiana e aos esforzos realizados pola
pedagoxia catdlica (Diaz Mufioz, Casas, Ruiz Amado, Edelvives, Gil y Muiiiz).
Como sinalou Rabazas (1998, p. 257) argumentase neste caso a disciplina
pedagoxica desde os valores aprioristicos transmitidos pola tradicién, con
inconsideracién ou consideracién limitada (por parte do neo-tomismo)
dos aportes cientificos; e outra concepcion guiada por un ideal cultural-
filoséfico, tamén universalista, e neste caso racionalista, vindo dos impulsos
da ilustracion. As perspectivas do positivismo filoséfico, do evolucionismo
bioléxico e social, do naturalismo e o liberalismo politico, informarian en
distinta medida esta concepcion, presente nos manuais de HP/HE: Compayré,
Painter e Pardz (no século XIX) prescinden substancialmente de referencias
relixioso-transcendentes na fundamentacion educativa entendida como
instrucion. Dird Compayré na sUa Historia da Pedagoxia (1896, p. 12): «nunha
sociedade republicana e cun goberno liberal é ainda mais necesario que
os cidadans sexan instruidos...; compre que a través do desenvolvemento
reflexivo da moral, a educacion compense a perda da influencia relixiosa».

En ambos os dous casos podemos, igualmente, falar dun ideal de
perfeccionamento integral, que poderia estar atento as dimensions fisica,
intelectual e moral (ética, estética e/ou relixiosa), con distinta medida de
consideracion de cada unha delas.

Mais, tamén podemos falar de concepcions esencialistas, e normativas
da educacién desde unha orientacion social, ben dende a perspectiva
neo-kantiana e desde o idealismo hegeliano, a través das ciencias do
espirito (Dilthey) e das implicacidns culturalistas do historicismo, ou dende
algunhas deformaciéns materialistas dado o seu determinismo, do que asi
mesmo participaron algunhas orientacions estruturalistas-funcionalistas. O
historicismo idealista sostén que hai unha historia espiritual do pensamento
e un mundo espiritual de valores nas diversas culturais e civilizacions; hai
uns valores formativos que cultivados fan posible a participacion do espirito
subxectivo no espirito obxectivo. Esta perspectiva culturalista esta moi
presente en manuais como os de Guex (1912, en casteldn), Pertusa y Periz
(1922), Messer (1927), Abbagnano-Visalberghi, Agazzi, Dilthey, ou nos de
Larroyo e de Moreno.

Debemos falar, igualmente, de concepcidns historico-sociais da
educacidén, de tal modo que as teorias, técnicas e practicas educativas so
poderian ser explicadas e comprendidas en estreita ligazon e interacciéon
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coa situacion social, econdmica, cultural e politica, onde se plantean e
observan como fendmenos, en relacién cos problemas éticos, filosoficos
e ainda relixiosos presentes ou influintes en tales situacions e fendmenos,
e coas circunstancias que afectan ao desenvolvemento psico-bioléxico e
social de quen se forman, evitandose, asi, «o racionalismo pedagdxico que
se desentende da historia» (Sanchez Sarto, 1936:1028). Direccidn cara onde
se encamifiaron, con distinta decision, os manuais e textos de Durkheim,
Arnold Clausse, Luzuriaga, Debesse/Mialaret, Bowen e Santoni Rugiu, ou a
Storia della Pedagogia de Franco Cambi (1995).

En imprecisas situacidons intermedias permanecerian textos como os de
Hubert, Zuloaga, ou Capitan (1984).

Tratase, sobre todo, de HP mais que de HE. A conflitividade, ideoldgica ou
antindmica, das concepcidns e finalidades da educaciéon, que poderia levar
a introducir visions problematizadoras e dubidas, fronte a «deseabilidade»
de normas pedagodgicas como «teoria practica», nas etapas e institucions de
formacion do profesorado, por unha parte, e por outra, a mesma discrepancia
sobre a apertura ou cerre do que deberia ser considerado «educaciony,
asi como as funcidns que se asignaron dominantemente a estes contidos
historicos na formacién do profesorado, e a mesma consideracion do que
mereceria a categoria de «historico», levaron a falar sobre todo de HP.

Para Compayré, un dos primeiros e mais firmes definidores do «cédigo
disciplinar»’” da HP en 1883, unha historia da educacién «seria un resume
da historia da humanidade en todas as sUas manifestacions, literarias e
cientificas, politicas e relixiosas» (Compayré, 1896:5), e ante a amplitude
e dificultade de tal empresa era preferible unha HP que «pretende mais
modestamente expofier as doctrinas e os métodos dos mestres da
educacidén, (reducindose) & accion premeditada que a vontade dun home
exerce sobre outros para instruilos e formalos» (1896:6), o que ainda asi ten
moita amplitude, recofiecia.

Foi esta a perspectiva mais concreta que Ruiz Amado (1911) retivo,
sobre railes herbartianos e historicistas. Se por educaciéon entendemos «a

7 Raimundo Cuesta (1997, pp. 20-21) elaborou o construto «cddigo disciplinar» como o
nicleo constitutivo dunha disciplina escolar; isto é, un corpo de contidos construido socio-
histéricamente, mais ou menos estruturado ou secuenciado, conformando unha tradicion social
inventada, que implica unha seleccion cultural que propende a durar en forma de esquemas de
pensamento e de accidn, que, polo tanto, sinala unhas practicas profesionais relativas aos modos
de ensinar e aprender tales contidos e un discurso referido ao valor formativo e a sua utilidade
académica, profesional e social, lexitimando arquetipos culturais e modelos de practica docente
reputados como lexitimos.
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formacion consciente das novas xeraciéns» a formacion consciente das
novas xeracions conforme 3 cultura e ao ideal de cada pobo e época, entdn
o obxecto da HE seria o estudo do desenvolvemento das formas que tal
educacidn revestiu nas diferentes épocas e paises, e o da HP o estudo das
diversas fases e desenvolvemento histdrico polas que pasou a arte e a ciencia
de educar (Ruiz Amado, 1946, pp. 4-5).

Garcia Barbarin, de tanta influenza en Espafa, inclinase por unha HP,
habitual por otra parte nas Escolas Normais europeas. Painter (desde 1911,
en casteldn) ainda que se concentra na HP, busca algunha conciliacidon ao
reflectir aspectos da historia da civilizacién. Combinacion esta que é mais
visible en Guex, quen traza como propédsito da sUa obra Historia de la
instruccion y de la educacion : a) a presentacion de como foi entendida a
educacién dos nenos en diferentes épocas; b) como se foi construindo unha
teoria da educaciéon nos diferentes pobos, e c) como foron evoluindo as
ideas e doctrinas pedagdgicas ata cegar as actuais institucions e métodos
escolares (Guex, 1912, p. 5).

Esta perspectiva combinada como HP e HE, baixo o encadre da Historia
da Cultura, produto do espirito humano e obra de minorias cultivadas,
estivo presente en Pertusa, Monroe, Messer, Dilthey, Gil Muiiiz, Codignola,
Moreno, Larroyo e Capitan. E tamén a perspectiva mais visible en Luzuriaga
e en Atkinson/Malesca, obras estas duas realizadas 4s portas dos pasados
anos 60.

Mantérense como obras de HP de forte contido filosdfico, debedoras do
codigo disciplinar da Histora da Filosofia, a de Morando (1965, p. 15), que
se presenta como historia de ideas, extratemporal («ainda que non renega
por completo do criterio cronoldxico»), a de Abbagnano/Visalberghi (1957),
gue é sobre todo unha historia do pensamento pedagodxico presentada en
concordancia coa xénese e desenvolvemento do pensamento occidental, e
onde se poden observar as relacidns «entre fondo cultural e social, as teorias
filoséficas e pedagodxicas e a efectiva praxe educativa», e, igualmente, a de
Aldo Agazzi.

Como HP e HE integradas e combinadas, coa incorporaciéon dos factores
socioldxicos, econdmicos e politicos do desenvolvemento educativo, son
construidos os manuais de Galino (1960), de Gutiérrez Zuloaga® (1968), de

8 Ao respecto, sinalaba esta autora que entendia a historia da educacién como «el estudio
de las estructuras educativas que se han ido desarrollando a lo largo de las diversas etapas del
devenir histérico, tomando en cuenta, de un lado, los aspectos especificamente educativos,
como hechos, normas y teorias sobre la formacién humana, y de otro, sus relaciones con las
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Santoni, e de Delgado, ainda que mais escasamente nos casos de Galino,
Gutiérrez Zuloaga, e mais nidiamente nos outros dous. Con criterio ecléctico,
como HP/HE, mais HP que HE, ainda que coa integracion comprensiva de
factores politicos e socioldxicos, en canto que condicionantes da educacion,
e con presenza de consideracions ligadas as mais tradicionais historias da
cultura e da filosofia, podemos contemplar os manuais de Hubert e de
Luzuriaga; textos que poderiamos considerar dos anos cincuenta. S6 a
obra de Santoni (1979) poderia ser considera como «unha historia social
da educacion»; o autor advirtenos: «a historia da educacién non é unha
prolongacién secundaria do pensamento filosdfico, porque da educacién
tamén se ocuparon politicos, cientificos, relixiosos e dirixentes sociais, e
porque o desenvolvemento das formas educativas concretas foi guiado por
complexos xogos dialécticos dos movementos sociais» (1981, p. 6).

A fasquia mais comun dos primeiros manuais estaba ligada a funcion
formativa asignada aos contidos histéricos na formacién do profesorado;
isto €, 4 sua utilidade. Asi, dicia Compayre que «as doctrinas pedagodxicas son
fidel imaxe das crenzas morais, relixiosas e politicas, de onde derivan os seus
principios, e contriblen a modelar os espiritos e a establecer os costumes»
(1896:10). Ademais, a HP deberia estudarse

para buscar nela as verdades que son os elementos esenciais (sic) dunha
teoria definitiva da educacion (1896, p. 10).

A decir verdad, la pedagogia esta casi hecha para quien conoce a fondo a
los grandes pedagogos de los siglos pasados y no queda mas que coordinar las
verdades dispersas recogidas en sus obras, apropidndoselas por la reflexién
personal y fecundandolas por la fe moral y por el analisis psicoldgico (1896,
p. 11).

Salientaba Compayré que polo seu estudo obteriase un punto de
excitacion e de enerxia moral; éacaso non se sentira alentado o mestre na
sta accién docente diaria polo cofiecemento, por exemplo, das virtudes
pedagodgicas de Comenio ou de Pestalozzi?

Foron estes os supostos mdis comuns que inspiraron a sla presenza nas
Escolas Normais e o seu modo de presentacion: como unha caixa de variadas
ferramentas normativas ortodoxas para armar a identidade profesional e a
deontoloxia dos docentes, facendo circular, entdn, a través dos manuais un

realizaciones culturales, cientificas y sociales, para mejor comprender el propio proceso histdrico-
pedagdgico» (1972, 42 edic, p. 27).
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pensamento vulgarizador e de xusto medio, case sempre constituido por
axiomas intemporais (Roullet, 2001, p. 16), ou tamén dito, unha «vulgata
disciplinaria»® (Serramejane, 2002, pp. 40-66), ainda que non por iso libre
de connotacidns ideoldxicas e dos debates do tempo, como tivemos ocasion
de ollar. Non se trata dunha HP para interrogar criticamente o pasado, nin
para interpretar e comprender as suas pegadas no presente, sendn e sobre
todo dunha «historia» para dispofier dunha memoria colectiva de certezas
profesionais, entretecida de leccidns de rixida moral (relixiosa, ou tamén
«laicista»), desde a que inducir pragmaticamente «correctas» e adecuadas
practicas pedagoxicas.

Importaba sobre todo una formacién pragmatica, como salientou
Escolano; a HP poderia contribuir a iso, e asi mesmo & construccion dunha
«ciencia sistematica»: a Pedagoxia.

A HP é vista, en efecto, por Garcia Barbarin, como historia de feitos
(ideas, biografias destacadas e teorias mais que practicas) educativos
«memorables», que sirven ao mestre de emulacién e de norma para
acrecentar a sUa vocacion; e ainda de consolo ante as dificultades (1913:8),
e para non «deixarse seducir por todo aquelo que se vende como novo na
educacion». Casas (1913) dird que a HP é unha «fonte de exemplos a imitar».
En termos similares se expresaba Guex. Esta filosofia formativo-pragmatica
estivo presente nos manuais construidos desde posicidns idealistas e
neoidealistas, tanto os que se inclinaban cara o entendemento da educacién
como desenvolvemento da autonomia persoal (Codignola), como os que
facian sobresair o valor formativo da disciplina e da obediencia, escritos
ainda nos pasados anos sesenta (Garcia Hoz).

Os manuais de HP/HE estiveron, noutros casos, guiados por unha
finalidade «comprensiva» da historia da cultura, ao entender os sistemas
e teorias pedagodxicas como elementos significativos dunha cultura ideal,
xerada nun especifico escenario histérico de civilizacion que haberia que
transmitir 4s novas xeracidons para a conservacion dese tipo de escenario
de civilizacidn. Tal intencién é visible nos textos de Painter, Guex, Monroe,

°® Analiza Serramejane, tomando en consideracién a tesis da «transposicion didactica»
(Chevallard, 2000, orixinalmente en 1985), a «fabricacion dos saberes escolares»: a escola como
lugar de transmision de saberes tende a transformacién dun saber experto («savant») nun
saber ensinado a partir de modalidades disciplinarias especificas, segundo leis que van alén dos
saberes chamados de referencia, coa intencién de ofrecer unha vulgata, es decir, un saber non
contradictorio.
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Messer, Pertusa, Gil y Muniz, e de Moreno??, e mesmo noutros mais eclécticos
e abertos a diversas consideracions filosoficas, politicas ou socioldxicas,
menos preocupados pola formacidn pragmatica e normativa.

En ocasions, a finalidade que os guiou tivo un marcado acento politico
e nacionalista, podendo combinarse, sobre todo, coa finalidade formativo-
pragmatica: os textos que pofien o acento na presenza dunha «historia da
pedagoxia espafiola», os confecionados na Franza decimondmica desde
unha dptica laicista, ou o de Messer (1927), de arume fichteano, poderian
encadrarse aqui pola sua pretensiéon de mostrar as «glorias nacionais» e de
fabricar unha memoria comun racionalizadora.

Desde unha éptica diltheana a HP/HE pofieria de manifesto, sobre todo,
gue «non hai unha ciencia pedagodxica con validez xeral» e que os ideais
da educacion son profundamente histéricos» (Dilthey, 1965, pp. 11-12); e
tamén, que as doctrinas, como manifestacions do espirito humano, «non
dependen necesariamente dos feitos, pois tenden sempre a transformalos,
sendo unha permanente demostracén do poder de invencion do espiritu
humano, que procura realizarse, tanto a través da educacién, como mediante
outras manifestacions da sua actividade» (Hubert, 1957, p. viii).

A mais adecuada comprension destas manifestacions espirituais deberia
realizarse mediante o esclarecemento histérico da realidade cultural e ainda
socioldéxica de cada época, como reclamaron e procuraron, por exemplo,
Luzuriaga e Larroyo, ao tempo de construir os seus manuais e de establecer
o valor da HP/HE. Luzuriaga (1951) sostén que este estudo é imprescindible
para o cofiecemento da educacidn actual por ser esta un produto histérico; o
cofiecemento do pasado permite entender o presente. Ademais, ensinanos
a ver posibilidades e valores facéndonos ollar os grandes horizontes ideais
da humanidade, as conquistas da técnica pedagoxica e os perfis dos grandes
educadores, o que acrecerda, sostén Luzuriaga, a nosa conciencia cultural.
Deste modo, «con esta informacion (proxectos, dificultades, resistencias,
caminos errados) poderemos mellorar a educacién actual. O seu estudo
contrible a afinar a sensibilidade para os grandes problemas da cultura e
desenvolver a comprensiéon e a tolerancia; obriganos a un maior rigor no
pensar e na fundamentacién tedrica do noso traballo en contra das opinions
parciais e partidistas, do especialismo, e do presentismo» (Luzuriaga, pp.

10 Esta via comprensiva-interpretativa é a privilexiada polo manual de Moreno (1971). Parte
Moreno de que somos fillos do pasado, de que os feitos histéricos se constitien desde o presente
e de que o achegamento ao pasado se realiza por diferentes camifios, non sé desde as tesis do
evolucionismo bioldxico-social ou as da dialéctica histdrica, asentada na |dxica hegeliana.
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18-19), que é memoria rota e fragmentaria, ou «ilusidn retrospectiva»'’.
Larroyo, pola sua parte, presenta a HP como campo de estudo que describe,
explica e permite comprender a vida real da educacién (feitos pedagdxicos),
as normas xuridicas que a regularon e as doctrinas e técnicas educativas que
buscaron interpretala e realizala do mellor modo (Larroyo, 1982, p. 38, p.
45), tendo, aparte dunha utilidade xeral, unha profesional, ao axudarnos a
esclarecer as relacidns entre a historia e a teoria pedagdxica e a ponderar os
conflitos antindmicos que se poidan suscitar.

As mais tradicionais funcidns formativo-pragmaticas da HP, féronse
engadindo, como percibimos, a funcién comprensiva da evolucién das
doctrinas pedagdxicas como manifestacidn espiritual e civilizatoria, cultural e
histodrica, con proximidade ao pensamento filoséfico e ao seu racionalismo, e
a funcion nacionalizadora, incorporandose cos textos de Durkheim e Hubert
(1949) a funcidn explicativa de alcance socioldxico. A asuncion, mais recente,
desta funcidon explicativa socioloxica permite explicar doutro modo os
fendmenos educativos e a funcionalidade do estudo da HP/HE. Deste modo,
Durkheim (1938) explica a evolucion do sistema educativo francés facendo
notar que as formas histdricas da educacidn surxian non por creacion libre
dos pedagogos (ou dos filésofos: unha reflexién intemporal sobre a idea do
home), sendn para satisfacer necesidades sociais profundamente sentidas,
de tal modo que en cada etapa social e historica tefien lugar procesos de
adaptacion e de innovacion nas cuestions educativo-pedagodxicas. Nesta
Optica, o cofiecemento do pasado pedagdxico, por exemplo, permitiria
comprender mellor a pedagoxia actual.

Por iso se desenvolven formas concretas de educacién, sostén
igualmente Santoni, ao responder a distintas necesidades sociales, o que nos
fala da «relatividade» histdrica da educacion, como sinalara Dilthey de modo
idealista, e como con consideracidns obxectivas, socioldxicas e politicas, fixo
notar desde unha dptica estruturalista A. Clausse (1975), ao facer mencién
de que os ideais pedagodxicos tamén expresan a loita de clases.

Esta Optica estruturalista esta presente en Bowen (1976) e foi reclamada
por Escolano (1984) fronte & concepcion da historia como ciencia do
ideografico, coa sua preferencia polos feitos singulares (os acontecementos e
os personaxes). Unha historia mais atenta as causas obxectivas e estruturais

11 Falan Debesse e Mialaret (1973, p. 13) da necesidade de combater, a través do cofiecemento
histérico, «a ilusidn retrospectiva, un mecanismo proxectivo do presente sobre o pasado».
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da evolucidn histérica, que resitue a posible influenza social da accién dos
«grandes nomes» sobre o devir histérico.

Seguindo estas orientaciéns, a valoracion da funcionalidade dos estudos
de HP/HE incorporou mais recentemente diversas conclusions derivadas dos
debates historiograficos producidos debido a incidencia de correntes como
0 marxismo, os Annales e a historia total, o estruturalismo e a psicanalise,
actualizando e confirmando os valores que xa hai cincuenta anos trazara
guizais mais intuitivamente Luzuriaga:

e Aprender a relativizar ideas e propostas educativas, percibiéndoas no tempo.

e Un cofiecemento do pasado da profesidon docente que serve para formar a cultura
profesional.

e A estimulacion dunha actitude critica e reflexiva, ao reconstruir a historia (como
«historia problema») dende as expectativas e os problemas do presente, que
precisan do cofiecemento histérico para a sia comprensién e explicacion.

e Ampliar o campo de escollas e de posibilidades educativas e contribuir ao
desenvolvemento da reflexion pedagdxica; comprender e explicar contextualizada
e estruturalmente os fendmenos educativos, asi como a interrelacion dialéctica
existente, como en varios momentos puxo de relevo Antonio Névoa, entre o
pensamento, os actores, as institucidns e as practicas educativas, sulifiando as

discontinuidades e rupturas no tempo historico.

Valores estes aos que Gauthier e Tardif engaden: o de ofrecer unhassintese
de cofiecementos histdricos e culturais necesarios para a comprensién dos
problemas actuais (2005, p. 2), e o de promover as habilidades de andlise, de
argumentacion e un razonamento mais rigoroso, a efectos tamén de poder
tomar distancia critica con relacidn as ideoloxias e as opinidons dogmaticas.

Noutra orde de consideracidons, facemos notar que os manuais de HP/
HE, mesmo que sexan soporte dun pensamento vulgarizador e de «termo
medio», estdn connotados ou forman parte —como dixemos- dos mais
acusados debates ideoldxicos do tempo da sua edicion. Como indicaron
Rabazas e Molero, hai textos que expresan a perspectiva confesional catdlica
e aluden a unha finalidade educativa trascendente, movéndose entre un
catolicismo intransixente (con apoios no espiritualismo, no dogmatismo, e no
tradicionalismo conservador), e posicidns neo-escolasticas (neo-tomistas),
dialogantes en parte co positivismo, co historicismo e as ciencias do espirito.
Alguns, en menor medida porén, son manifestacion de influenzas liberais,
positivistas, naturalistas e evolucionistas ou laicistas, por veces deterministas.
Outros, enfin, mantefien, de modo mais frecuente, posicidns eclécticas, a tal
punto que poderia ser abusivo falar dun «molde tradicional», «esencialista,
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intemporal e normativo», dos manuais escolares de HP/HE concebidos antes
dos pasados anos setenta, como tamén da «fosilizada herencia do cédigo
disciplinar». A problematizacion que procuramos facer, creo que nos permite
contemplar unha maior complexidade.

Como vimos, 0s manuais son, igualmente, soporte e manifestacién —en
diversa medida- dos debates historiograficos. A dptica kantiana e universalista
gue vemos en Compayré ou en Pardz, queda rota na perspectiva historicista
e culturalista diltheana (Dilthey, Ruiz Amado, Pertusa, Monroe, Moreno,
Larroyo,...), ou na perspectiva nacionalista de Durkheim ou de Messer.

Mais recentemente, podemos ollar a influencia da éptica dos Annales
e da historia social en Bowen, en Clausse, en Delgado, en Debesse ou en
Santoni. Deste modo a historia non serd xa percibida como unha «ciencia sui
generis» (como se predicaba desde o historicismo) e seraio, en troques, como
unha «ciencia social». En todo caso, as correntes da nova historia cultural,
sobre todo, a xenealoxia foucaultiana e a historia socio-critica, ainda non se
fan visibles na manualistica de HP/HE que estamos revisando.

Nela, tamén se transparenta o debate epistemoldéxico sobre o
caracter da Pedagoxia como saber. Aparece a miido como arte e ciencia
de educacion, aludindo, por unha parte, a unha sabiduria especulativa e
racional madurecida ao longo do tempo que serviria de fundamentacion,
logo, dunha pedagoxia racionalista e sistematica de vinculacién filoséfica-
relixiosa, e, pola outra, 8 nova pedagoxia cientifica experimental de raiz
positivista en canto ao método de elaboracion. Un modo concreto de
conxuncion entre unha pedagoxia perennis (escoldstica), a pedagoxia de
Herbart, e a toma en consideracidon parcial do sensualismo psicoldxico,
gue nutria experimentalmente unha pedagoxia de base fisioldxica. Compre
recordar que a fundamentacion ética e psicoldxica (desde unha psicoloxia
introspectiva e filoséfica) que Herbart lle dera na primeira metade do século
XIX @ Pedagoxia, foi completada por Meumann ao engadir a dptica psico-
fisioloxica e unha mais esixente léxica (Moreu, 2008: 574), manténdose, asi,
o debate da doble linguaxe, arte e ciencia, ocasionando un notable desorde
epistemolodxico, que ainda galgou durante varias décadas do século XX, a
pesar de que o proceder positivista, a socioloxia e outras ciencias sociais foron
impulsando paulatinamente o caracter da pedagoxia como unha das ciencias
sociais —que mais recentemente derivaria nas ciencias da educacion—, ao
tempo que tamén a HP/HE se foi acentuando como HE, como historia social,
isto €, como fragmento especializado da historia, mesmo que vencellado
polo seu obxecto as ciencias da educacién.
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Os manuais de HP/HE que revisamos mostran un patron metodoldxico e
de seleccion de contidos historicos con longa estabilidade e permanencia??,
propio da existencia dun cddigo disciplinar que mais habitualmente se refire
as doctrinas pedagoxicas e a unha seleccion de institucions educativas, tendo
como marco xeografico-cultural o europeo, presentadas informativamente de
modo continuo seguindo a cronoloxia histdrica occidental construida como
tempo lifal, cunha perspectiva evolutiva e baixo os criterios kantianos da
filosofia da historia como progreso que se significa na civilizacién occidental.
E frecuente que os manuais comecen por unha presentacién contraposta
da educacion dos pobos e culturas ditas «primitivas» e tradicionais fronte a
educacion occidental, sendo frecuente que este eurocentrismo se complete
cunha derivacidon americana, no chamado periodo contemporaneo. Dito isto,
hai que sinalar que en ocasiéns non se realiza a presentacion desa primeira
parte sobre a educacion nos pobos tradicionais (onde habitualmente o relato se
refire a China, India, Persia, Exipto, Asiria e Babilonia, ademais do pobo hebreo),
porque se trataria de espazos de «non civilizacién», desde onde non partiria
unha lifia de progreso, tal como Painter (obra orixinal de 1886) da a entender
(1911, p. 24). As veces non se fai esta referencia por considerarse innecesaria
para comprender o presente desde o que se escribe (Messer, 1927), ao situar as
raices em Grecia. En ocasions, a exposicion inicial deste capitulo realizase para,
deste modo (e dito inxenuamente) evitar «caer no eurocentrismo» (Morando,
1953, p. 37). A partires de Grecia, o relato percorre Roma e a sua civilizacidn, o
mundo antigo cristiano entre San Agostino e Carlomagno, a separacion entre
o mundo relixioso ortodoxo e o catdlico occidental, para ir dando paso aos
gromos das universidades e a escolastica, e logo aproximarse ao humanismo,
como antecedente do Renacemento, dende o que o relato serd mais variable
e complexo, pola crecente presenza de factores relixiosos (contrapostos),
culturais, cientificos, filoséficos e politicos. Un relato que se escribe asi por
entender que na Antigliidade e na Idade Media se encontrarian os elementos
esenciais da teoria e da practica pedagodxica, de importancia decisiva para o
desenvolvemento educativo e pedagdxico posterior.

Hai no conxunto unha notable identidade tematica, en todo caso
resolta con algunha variabilidade no plano dos contidos informativos, como
expresion das distintas adherencias ideoldxicas e dos posicionamentos
epistemoldxicos e historico-pedagoxicos distintos, aos que nos referimos.

2 Correlato da longa duracién na que, ao decir de reputados historiadores da educacion, se
inscribiria o discurso da modernidade pedagdxica que ata o presente noso chegou.
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Canto ao modo descritivo-narrativo dos contidos, en relacion, asi
mesmo, coa seleccién de contidos efectuados en cada caso, hai varios
patréns categoriais de ordenacion, case sempre co fondo do tempo lifial
da cronoloxia histdrica construida e amplamente lexitimada, podendo
distinguir cinco patréons de ordenacion, se ben non sexa posible o encaixe
nitido de cada manual nun determinado patrén, por observarse a presenza
de criterios combinados nunha parte non menor deles:

Unha ordenacion de contidos en pequenas unidades analiticas cerradas
seleccionadas e privilixiando as figuras dos «grandes pedagogos», presentados
consecutivamente segundo a orde cronoloxica secular.

Unha ordenacidn de contidos no marco das convencionais temporalizacidns de
etapas histdricas atribuidas 4 historia xeral: historia antiga, medieval, moderna e
contemporanea.

Unha ordenacién de contidos tomando en consideracion as etapas e grandes
sistemas de pensamento sinalados pola historia da filosofia.

Unha ordenacidn de contidos mediante o establecemento de unidades culturais
histéricas das doctrinas pedagdgicas, tomando en consideracién a hexemonia ou
o peso estimado das diferentes correntes doctrinais e o seu encaixe en diversos
periodos e momentos mais especificos que a divisidon cuatripartita de grandes
etapas.

Unha ordenacion de contidos fundamentalmente tematica mais que
xenética, tomando en consideracién problemas e sectores, con referencia as
manifestacions educativas, aos espazos xeograficos e as correntes e tendencias en

desenvolvemento.

A concreciéon destes cinco patrons ou modelos de organizacién dos
contidos instrutivos de HP/HE poderia ser indicada do seguinte modo:

a) Por unidades analiticas cerradas e figuras de pedagogos. E visible

particularmente nos manuais de Compayré, Pardz, Pertusa e Guex. Asi, o
esquema de Compayré seleccionado e esquematizado a partir do século
XVIII, pode ser presentado do seguinte modo:

Rousseau e o Emilio.

Os filésofos do XVIII.

As orixes do ensino laico e racional: La Chalotais.

A revolucion francesa e os plans de educacion.

Pestalozzi e os seus continuadores.

As promotoras da pedagoxia femenina.

Practica e teoria da educacion no século XIX: Guizot, Jacotot, Fourier, Comte.
A ciencia da educacién: Spencer, Bain, Fichte, Horace Mann.
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b) Presentacion de contidos en atencion 3as grandes etapas da «Historia
xeral», podendo acoller as «historias nacionais». Visible nos manuais de
Garcia Barbarin, Dilthey, Galino, Pertusa, ou de Cambi. O esquema de Garcia
Barbarin que recollemos sucintamente serviramos de pista:

Primeria parte: A pedagoxia contempordnea.
Segunda parte: A pedagoxia cristiana.
Terceira parte: Idade Moderna.
Cuarta parte: A pedagoxia contemporanea.
e A Revolucidn francesa.
Pestalozzi.
Os pedagogos aleman.
Escritoras sobre educacion.
A pedagoxia no XIX en diversos paises.

e Asescolas pedagoxicas contemporaneas.

Cambi (1995) fala tamén do mundo antigo, a época medieval, a moderna
e a contempordnea, rotulando, porén, no seu interior os tépicos cunha
mistura entre problemas e autores, como sucintamente podemos ver con
respecto a época moderna:

A modernidade como revolucién pedagoxica.

O século XV e a renovacion educativa. Figuras e modelos.

O século XVI: o inicio da pedagoxia moderna.

0O século XVII: Comenio, A nova ciencia, o nacemento da escola moderna, Locke.

O século XVIII: racionalismo pedagdxico. Rousseau e outros innovadores.

c¢) Ordenacion da man da Historia da Filosofia. Pode servir como exemplo
o texto de Abbagnano/Visalberghi, que vemos, sucintamente, na sua cuarta

A época contemporanea

Romanticismo e a sua filosofia. Froebel e a pedagoxia romantica.
A polémica contra o idealismo.

A pedagoxia do catolicismo liberal en Italia.

Positivismo e escola

A reaccion antipositivista: espiritualismo, criticismo.

Filosofia da accidn, pragmatismo (e educacion).

Fenomenoloxia e existencialismo

A «nova educacién» e as reformas escolares.
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Ordenacién segundo a consideracion de unidades culturais (correntes
e modelos pedagodxicos). Obras como as de Luzuriaga, Larroyo, Hubert,
Codignola, Ruiz Amado, Monroe, Moreno e mesmo a de Bowen poderian
encadrarse aqui. Un exemplo posible é o texto de Monroe, co seguinte
esquema a partir do século XVII:

O concepto disciplinar da educacién: Locke.

A tendencia naturalista: Rousseau.

A tendencia psicoldxica: Pestalozzi.

A tendencia cientifica moderna: Herbart, Froebel.
A tendencia socioldxica: Bell e Lancaster.

A tendencia ecléctica.

Pola sua parte, Ruiz Amado traza o seguinte esquema:

Epoca racionalista (do século XVIII a hoxe)

Seccion realista.

Seccion filantropista.

Seccién humanitaria («Pestalozzi y sus secuaces»).
Seccion moralista.

Seccidn politica.

Reaccidn catdlica.

La nueva pedagogia cientifica.

Cun patron similar, Luzuriaga que fai unha ordenacién por séculos
desde o XVI cun doble apartado en cada caso, un de educacién e outro de
pedagoxia, compon o interior do capitulo da «pedagoxia contemporanea»
do seguinte modo:

A pedagoxia individual.

A pedagoxia psicoldxica e experimental.
A pedagoxia activa.

A pedagoxia social.

A pedagoxia filoséfica.

Dentro dunha posible ordenacién por problemas, sectores de
manifestaciéon e tendencias de desenvolvemento non acertariamos a
encaixar de modo nitido ningun manual, ainda que son varios os que
integran esta ordenacién xunto con otros criterios. E o caso dos de Bowen,
Atkinson, Debesse, Cambi, Santoni, Morando, e Delgado. Son manuais onde
a HE goza ou de maior protagonismo ou en todo caso de realce en relacidn
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coa historia das ideas, das teorias, das institucions «cldsicas» e das figuras
dos pedagogos. Asi, Bowen encaixa a informacidn para os séculos XIX e XX
nos seguintes rotulos:

O comezo dos sistemas nacionais.
Liberalismo e reaccién conservadora.
Ciencia e educacién.

Utopia e educacion.

Progresismo nos EE. UU.

A URSS e a planificacién educativa.

e Tendencias actuais.

No esquema de Debesse/Mialanet para a época contemporanea
atopamos:

Maxistrocentrismo.

A evolucién da escola tradicional.
Factores externos de cambio.
Paidocentrismo.

e  Socio-centrismo.

Unha complexa combinacidén tematica a partir dos patréns b), d), e), e
a toma en consideracion da existencia de diferentes ritmos temporais, algo
contrario & visiéon dunha periodizacidon uniforme e mecdnica, que permite
ir alén dos acontecementos, da cronoloxia politica e pensar nos tempos
longos @ hora de falar da educacién, parece que poderia respostar do
mellor modo ao logro dunha ordenacion integradora de contidos de HP/HE
interactuando entre si, o que parece ser o programa que guia a edicién dos
manuais mais recentes. Un programa que quizais se move en tension, entre
un patrimonio cultural/educativo a explicar xenealoxicamente para unha
adecuada comprension do presente e o estudo critico do pasado, con novos
criterios de seleccion, organizacion e secuenciacion de contidos, a partir ou
pofiendo a énfase na relevancia de tales contidos para quen os abordan,
por responder mellor 4s preguntas que se plantean, na procura de facer
intelixible o pasado, mediante a construcion de significados e a comprension
dos factores causais que determinan a realidade social.

E pertinente dicir que estamos ante manuais que expresan esixencias
diversas en canto ao tratamento formal historiografico das informaciéns
gue suministran. Varios presentan un tratamento deficiente e ofrecen unha
informacion en forma dun sumario de notas mais ou menos ordenadas,
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do que descofiecemos o seu modo de composicion, a critica de fontes, as
apoxaturas bibliograficas, e outros elementos constituintes e garantia do
rigor da narracion histérica. Hai que dicir, porén, que isto acontecia no século
XIX e nas primeiras décadas do século XX nun contexto no que a miudo o
«historiador» non se via obrigado a referenciar as suas fontes primarias e
secundarias, nin as cautelas emprendidas en canto 4 critica interna e externa
de fontes®. Estas operacidns si se realizan, en troques, na maior parte dos
manuais de mais recente edicion, os que tamén en ocasiéns presentan o
coflecemento como un «saber en construccién», de modo que neles poden
aparecer, xunto as fontes, problemas de investigacion suxeridos, pistas de
analise e interrogantes.

Con frecuencia os manuais mostran, segundo o publico ao que se dirixen,
unha excesiva acumulacién informativa e de erudicién, ao facer valer a
descricion sobre o que debe supoiier ainterpretacién e acomprension, dende
a desexable problematizacion do presente e dende a ollada xenealdxica dos
fendmenosaestudarevalorar. Aesterespecto, haiquesinalarque,enocasions,
é visible a presenza de modificacidns textuais apreciables nunha mesma
obra multieditada, ben por acumulacidon informativa, por reestruturacion
ou por eliminacién de informacion, podendo ser debido a factores varios,
como a importancia concedida a uns determinados fendmenos ao longo
do tempo, 4 apariciéon de fendmenos e facetas novas, non contemplada
nunha anterior edicién, ou mesmo por razon ideoldxica-politica; poderia
servir de exemplo sinalar que o texto de Gil y Muifiiz (1961), quen en 1922
colaborara con Pertusa na obra conxunta que lle servia de antecedente, facia
desaparecer en 1961 —na Espafia franquista- a referencia a Giner de los Rios,
reducia apreciablemente a atencion concedida anteriormente a Rousseau
e a Pestalozzi, e enaltecia o «papel civilizador» de Espafia en América, ao
procurar o reforzamento do nacionalismo pedagoxico.

Son poucos os textos que procuran na sua presentacidén/introducion
realizar unha fundamentacion epistemoldxica e historiografica do texto que
se presenta; entre estes facemos mencién aos de Tudela (1909), Ruiz Amado
(1911), Galino, Zuloaga, Moreno, Abbagnano, Cambi, Clausse, Larroyo, ou
Delgado, sendo chamativa a sua explicita ausencia no manual de Bowen,
construido, porén, con bimbios actualizados historiograficamente.

13 De modo excepcional, Molero sinalou, sen embargo, a modernidade historiogréfica
manifestada no texto espafol de Tudela editado en 1909 (vid. Cadro 1).
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Na maior parte dos casos € inexistente unha reflexion, cando menos
implicita, acerca da transposicion didactica que se realiza entre os datos
e conclusions das investigacions histérico-educativas e a stia toma en
consideracion para elaborar e presentar unha informacién deste tipo por
mediodun manual,comotaménacercadeimportantescuestiénsrelacionadas
coa historia e a socioloxia do curriculum, ass que tefien aludidido Chervel
(1988) e I. Goodson (1983). Neste mesmo senso, hai que aludir ao silenzo
gue de ordinario se apreza tocantes & metodoloxia didactica docente, e case
sempre non podemos entén mais que destacar, ou a presenza de resaltes
tipografico-visuais que procuran fixar a atencion do lector (uso de «negrifias»,
de «italicas»,...), ou dalgins esquemas, cadros e mapas, ou fotograficas, que
son mais ben infrecuentes. Non nos debe pasar desapercibido que tanto a
habitual ausencia de indicaciéns e de procedementos didacticos, como a
carencia de estudos sobre os programas e as practicas docentes efectivas
realizadas polos profesores de HP/HE, dificultan mesmo a superior certeza
de algunhas das conclusions e achegas que fomos formulando ao longo
deste texto.

Asi, poderemos chegar ao cabo da nosa exposicién. Hai aspectos
valorados que precisarian de superior profundizacion. Hai outros valorados,
gue nos permitirian tirar algunhas recomendaciéns centrais de cémo
proceder ante a posible creacién, creo que desexable, de novos manuais
/ textos de HP/HE con destino a aqueles que realizan unha formacion co
horizonte da profesionalizacion docente, técnica e educadora. Poderiamos
xa que logo seguir, ao fio das reflexions realizadas desde Portugal e desde o
Brasil (Gatti Jr.,, 2007; Santos, 2007a, 2007b; Mogarro, 2007), ou mesmo por
nos (Costa Rico, 2009), mais agora deixamoslle ese treito aos lectores.
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CAPiTULO 3

PRACTICAS DE ESCRITURA
DE LA HISTORIA DE LA
EDUCACION: EL TEMA DE
LA ESCUELA NUEVA EN LOS
MANUALES DE AUTORES
BRASILENOS?

Carlos Monarcha?

[...] es el manual la carta de navegacion por la cual puede el peor piloto
llevar el discipulo al puerto del destino. (Araripe Junior, in: Jodo Ribeiro, Historia
do Brasil. Curso Superior, 1900).

ste ejercicio historiografico da proseguimiento a mis
preocupaciones relacionadas a las escrituras de la historia de

la educacién brasilefia®. Especificamente presenta resultados

1 La traduccion del texto al espaiiol del Capitulo 3 corresponde a la traductora oficial Maria
Célia Romes de Lima.

2 Profesor Titular (Historia de la Educacion) — «Universidade Estadual Paulista». Lider, en
colaboracion, del Grupo de Estudios e Investigaciones sobre la Disciplina Historia de la Educacion.
Contacto: carlos.monarcha@gmail.com.

3 Ver Monarcha: 1993, 1996, 2005, 2007a, 2007b.
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de investigacidon centrada en manuales de ensefianza* de Historia de la
Pedagogia y/o Educacion.

De inmediato, un repertorio de cuestiones (molestas). éCédmo
reinterrogar objetos impresos portadores de nociones establecidas de forma
manejable e intencidn dirigista? ¢Se podria esbozar una larga conjuntura de
produccion de los manuales? ¢Una jerarquia geografica de la produccion y
del proceso de edicion? ¢ Cual seria la accidn cultural y la influencia de dichos
objetos impresos? ¢Qué revela el dispositivo grafico y la arquitectura de los
impresos?

Aunque de antemano se sepa que es grande la inercia de las obras
escolares, para contestar a las cuestiones sobre naturaleza, identidad, uso
y funcion simbdlica de ese tipo de impresos, seria necesario cumplir un
programa de investigaciéon de dimensiones diacrénicas y sincrénicas, para
inventariar la representatividad local y nacional de los autores: el rasgo del
aparato didactico de los manuales — cuadros, cronologias, ilustraciones,
resimenes, cuestionarios, sugerencias bibliograficas, tablas cronoldgicas y
onomasticas e indices remisivos; verificar el éxito comercial: reediciones,
tiradas y revision de contenidos; examinar los dispositivos graficos; evaluar
la capacidad de distribucién de las editoriales; identificar la funcion selectiva
ejercida por las congregaciones, profesores e instancias, como consejos de
instruccion o Comisién Nacional del Libro Didactico; establecer el grado
de dependencia de los manuales con la legislacion especifica: programas
oficiales e instrucciones metodoldgicas; identificar estereotipos y mitos
fundadores, opciones preponderantes de los autores y desplazamientos
tematicos. Por ahora nos contentaremos con el protocolo de verdad de
Manuel de Puelles Benitez:

El manual escolar, libro de texto o libro escolar ha tenido siempre, por
su propia naturaleza, un cardcter instrumental y una apariencia mas bien
modesta. Quizas por eso, los historiadores de la educacién apenas le han
dedicado atencidn, si exceptuamos las dos Ultimas décadas del siglo que ahora
acaba. Desde entonces, sin embargo, el manual escolar se ha convertido en
uno de los campos de conocimiento mas prometedores de la historia de la
educacion, contagiando su interés incluso a los cultivadores de la historia del
libro. Mas aun, el manual escolar es hoy el lugar de encuentro obligado de
diversas ramas de la historia de la educacién: convergen en él la historia del

4 Nota de la traductora: Considérense sindénimos los términos ensefianza/educacion
primaria, fundamental y de primer grado; ensefianza/educacién secundaria, media y de segundo
grado; asi como curso/carrera de grado y universitario.
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curriculo, la historia de las disciplinas escolares y la moderna historia interna
de la escuela o de la practica escolar (2000, p. 5)°.

1. El corpusy su delimitacion

Los manuales de ensefianza aqui analizados son de autoria de profesores
con status intelectual diferenciado en el area y, aunque portadores de
visiones sociales distintas, demuestran reocupaciones afines: dar a conocer
una teoria general de la historia de |la educacion.

Cuadro 1. Autores y titulos

Autor Titulo Editorial Coleccion
0.D.C. Historia da Livraria Francisco
Pedagogia Alves & Comp. 1914

Afranio Peixoto

Francisca Peeters
Maria Augusta de
Cooman

Bento de Andrade
Filho

Theobaldo Miranda
Santos

Aquiles Archéro
Junior

Raul Briquet

Ruy de Ayres Bello

José Antonio Tobias

Nogdes de historia da
educagdo

Educagdo: histéria da
pedagogia

Histdria da educagéo

Nogdes de historia da
educagdo

Li¢Ges de historia da
educacgdo

Histdria da
educagdo: evolugao
do pensamento
educacional

Pequena historia da
educagdo

Histéria da educagdo
brasileira

-273p.
Nacional, 2.ed. 1936
-300p. Il.

Melhoramentos,
1936 - 193p.

Saraiva & Cia. 1941-
272p. 1l

Nacional, 1945
-431p. Il.

EdicGes e Publicagdes
Brasil Ed., 1957
-154p.

Editora Renascenga -
206p. Il

2.ed. Editora do
Brasil, 1957 -236p.

Juriscredi, 1972 —
493p.

Série Atualidades
Pedagdgicas

Colec¢do de Ensino
Normal

Curso de Psicologia e
Pedagogia

Colecdo Didatica
Nacional, Série Brasil
— Normal

Colegdo Didatica do
Brasil, Série Normal

> Sobre la pregunta «¢Qué es un manual escolar?» y discusidn sobre la respectiva
nomenclatura, ver: Choppin, 2009. Ver también Rabazas Romero, 2001 y Molero Pintado, 2000.
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Los créditos constantes en las publicaciones indican autores vinculados
profesionalmente a la ensefianza y sus aparatos institucionales, en Sdo Paulo,
capital e interior del Estado, Rio de Janeiro y Pernambuco. Por lo tanto, con
inversion didactica creciente, los manuales fueron escritos con el aval de la

catedra de afamadas instituciones de ensenanza.

Cuadro 2. Posicion ocupacional de los autores

Autores

Instituciones

0.D.C.

Afranio Peixoto

Francisca Peeters e
Maria Augusta de
Cooman

Bento de Andrade
Filho

Aquiles Archéro
Junior

Raul Briquet

Ruy de Ayres Bello

Theobaldo Miranda
Santos

José Antonio Tobias

Profesor en la Escola Normal Secunddria da Capital - SP

Profesor en la Universidade do Rio de Janeiro
Profesor en la Universidade do Distrito Federal

Profesoras en el Colégio Santo André - SP

Profesor de Educacion en la Escola Normal de Itapetininga-SP. Ex-
director y profesor de las Escolas Normais Livres de Taquaritinga y
Séo Manuel-SP

Ex-profesor de la Escola Normal Livre de Lins - SP

Ex-Asistente General del Departamento de Educacién. Director de la
Escola Universitdria de SGo Paulo. Ex-jefe de la Ensefianza Secundaria
y Normal

Profesor en la Facultad de Medicina de la Universidade de Sdo Paulo.
Profesor de Educacion Nacional en la Escola Livre de Sociologia e
Politica de Sdo Paulo

Profesor catedratico en la Universidade do Recife, Universidade
Catdlica de Pernambuco, Instituto de Educagdo de Pernambuco

Catedratico de Filosofia de la Educacion e Historia de la Educacion
de la Faculdade de Filosofia de Santa Ursula; Faculdade Catdlica

de Filosofia; profesor de Filosofia de la Educacién del Instituto de
Educagdo do Rio de Janeiro; Ex- Profesor de Filosofia e Historia de la
Educacion de la Universidade do Distrito Federal

Profesor Catedratico y Regente de la Catedra de Filosofia de la
Educacidn e Historia de la Educacion en la Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Marilia-SP

Como se observa, los titulos fueron publicados entre 1914 y 1972, largo
periodo en que se vio, en Brasil, la expansion de la escuela popular (curso
primario y normal), institucionalizacion universitaria de las ciencias humanas
y sociales, ascension y ocaso de teorias educacionales, reorientaciones
enfaticas del sistema de ensefianza, en escala regional y nacional, creciente
ordenacion estatal de los sistemas de ensefianza y, por fin, el surgimiento
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de un numeroso cuerpo de ocupaciones en vias de profesionalizacion:
profesores, directores, inspectores y técnicos en educacion.

A la par de ese proceso estructurador, cuya complejidad y tension
constituyen uno de los objetos de la historiografia contemporanea, se alterd
el estatuto epistemoldgico de la pedagogia, que cambid de la condicién de
disciplina de ensefianza a status de dominio pluridisciplinar y positivo. Para
ese dominio centrado en el estudio de la infancia y educacion, confluyeron
saberes repentinamente provistos de sentido educativo-aplicado: medicina,
higiene, antropometria, fisiologia, biologia, psicologia (normal y anormal),
estadistica, sociologia, filosofia, historia. De otro modo, se concretizd la
victoria de las reglas imperiosas de las «ciencias de la educacién», otrora
prefigurada por Alexander Bain, en Ciéncia da educagdo (1879). Con eso, se
llevo al extremo el sentido técnico-profesional de la formacién de profesores
y especialistas.

2. Edicién como negocio

Fueron poligrafos algunos de los autores que constan en el Cuadro |,
algunos mds, otros menos, pero poligrafos atraidos por las compensaciones
materiales propiciadas por la edicidon. Algunos fueron participes de las
campanas para la creacidon de un sistema de educacidon nacional, durante
la Primera Republica, y signatarios del Manifiesto de los Pioneros de la
Educacion Nueva — Afranio Peixoto y Raul Briquet; otros actuaron en la
politica profesional — Ruy de Ayres Bello y, nuevamente, Afranio Peixoto —;
otros, aun, eran miembros de congregaciones religiosas — Francisca Peeters
y Maria Augusta de Cooman.

Son poligrafos flagrantes: Afranio Peixoto, ademads de ensayos y ficcion,
escribid obras sobre medicina forense, critica literaria y libros didacticos:
Minha terra, minha gente, Nogcbes da historia da literatura brasileira,
Historia do Brasil, Pequena histéria das Américas; y Raul Briquet, que produjo
obras sobre asuntos médicos y psicolégicos: Da psicofisiologia e patologia
musicais, Crendices bioldgicas a luz da genética, Melhoramento genético
animal, Obstetricia normal, Palestras e conferéncias e Psicologia social.

En la condicion abierta de codificadores/operadores de manuales:

Aquiles Archéro Junior — Licbes de sociologia educacional, Ligoes
de sociologia, Apostila de conhecimentos gerais de educacgdo, Licoes de
pedagogia, Pontos de direito administrativo.
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José Antonio Tobias — Historia das idéias estéticas Brasil, Educagdo
brasileira: temas e problemas, O ensino da filosofia nas universidades
brasileiras, Iniciagdo a filosofia, Universidade, humanismo ou técnica?

Ruy de Aires Bello — Nog¢des de historia da educagdo, Introdugdo a
psicologia educacional, Principios e normas de administragdo escolar,
Filosofia da educacgdo, Filosofia pedagdgica, Subsidios para a histéria da
educagéo em Pernambuco.

Mas modestamente: Francisca Peeters, Maria Augusta de Cooman
—Nog¢bes de sociologia; y Bento de Andrade Filho— Pedagogia: estudo
filosofico-cientifico da educagéo.

Theobaldo Miranda Santos es un caso aparte, pues, para la Companhia
Editora Nacional, organizd las series editoriales «Curso de psicologia e
pedagogia» y «Curso de filosofia e ciéncias». Poligrafo experiente, publico en
las series decenas de manuales y algunas obras de referencia — «Para uso de
las escuelas normales, institutos de educacién y facultades de filosofia»; en
los titulos, optd por anteponer los términos «pequena», «esbozo», «manual»,
«lecciones», para indicar (y eximirse) el rasgo elemental del contenido. A
titulo de demostracion, listamos los titulos de la serie «Curso de psicologia
e pedagogia»: Nogdes de filosofia da educagdo — v.1, Nogbes de historia da
educacdo — v.2, Nogoes de psicologia educacional — v.3, Nogoes de sociologia
educacional — v.4, NogGes de pedagogia cientifica — v.5, No¢bes de diddtica
geral —v.6, NogGes de diddtica especial —v.7, Nogoes de administracdo escolar
— v.8, Nogdes de prdtica de ensino — v.9, No¢bes de metodologia do ensino
primdrio — v.10, Manual do professor primdrio — v.11, Manual do professor
secunddrio—v.12, Orientagdo psicoldgica da crian¢a —v.13, Métodos e técnicas
de estudo e da cultura—v.14, Nogées de psicologia experimental —v.15, No¢oes
de psicologia da crian¢a — v.16, Nogdes de psicologia do adolescente — v.17,
Nocgles de psicologia da aprendizagem — v.18, No¢Ges de psicologia aplicada
— V.19, Grandes mestres da Pedagogia Moderna — v.20, Grandes mestres da
Psicologia Moderna —v.21, Diciondrio de Pedagogia Moderna —v.22°.

¢Qué decir? Todo ello sugiere que la especializacion de la Historia de la
Educacién fue concretada por profesores-operadores de artefactos impresos,
por los cuales, inadvertidamente, se estableci6 una tradiciéon practico-
discursiva, cuyos sentidos vy significados persisten y resisten, aun hoy, en el
periodo anterior a la tardia profesionalizacion de la historiografia universitaria
—y esto, seguramente, hizo toda la diferencia en la trayectoria de la disciplina.

& Ver, a propdsito, Almeida Filho (2008).
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3. Mitologia como caucidn cientifica

Se puede percibir como ciertos autores de una literatura de difusiéon
y propaganda alardearon haber encontrado las fuentes occidentales de la
modernidad en educacion en los sistemas de ideas y en las experiencias
aisladas objetivadas por un linaje de pensadores. Lorenzo Luzuriaga,
designadamente, propagoé ese mito fundador y libertario, en Las escuelas
nuevas (1922), La educacion nueva (1943) y Concepto y desarrollo de la nueva
educacion, mito corroborado por autores como Paul Foulquié, en Les écoles
nouvelles, Roger Cousinet, en L’Education Nouvelle, y Manoel Bergstrom
Lourenco Filho, en Introdug¢do ao estudo da Escola Nova (1930).

Se engendré un mito de origen situado en los manantiales de un extenso
rio luminoso —el humanismo vy el racionalismo, punto de partida de los
Tiempos Modernos, cuya esencia residiria en el dominio de las pulsiones
por lo racional- que traia, en sus corrientes, una educacion no coercitiva,
por centrarse en el contacto con la naturaleza, trabajo colectivo, autonomia
individual y principio de interés. O mejor, una educacion capaz de «libertar
de la rutina la educacidn» y formar el «espiritu desde adentro hacia fuera»,
a fin de prevalecer el humanismo laico y cientifico y, con él, la abnegacion, la
autonomiay la creatividad.

De cualquier modo, se situdé en el Renacimiento italiano la limpida
fuente: la Casa Giocosa, en Mantua, Italia, producto de la vision humanista
de Vittorino de Feltre. Para el rio luminoso de la buena doctrina, confluyeron
la satira de Rabelais; la vision realista y contra la escoldstica del maestro
guia Comenius; la clarividencia filoséfica de Montaigne, Locke, Rousseau; la
metodologia de Basedow; las cosmovisiones y realizaciones de Pestalozzi, en
Yverdon; de Fréebel, con la invencién del Kindergarten; el evolucionismo de
Spencer; el pansociologismo de Durkheim.

Rio convertido en extraordinario, con las experiencias de connotacién
tardoromantica o pastoral: New Schools de Abbotsholme, de Cecil Reddie,
inspirado en Robert Owen; Ecole des Roches de Verneuil-sur-Avre, experiencia
aristocratica y confesional de Edmond Demolins; o Yasnaia Polyana, escuela
para campesinos en el corazdn de la Rusia Zarista y producto del comunismo
mistico primitivo del gran Ledn Tolstoi.

Aguas espesadas con los apostolados de Hermann Lietz, proponente
de una élite social a ser educada en las Casas de educacion en el campo,
de Paul Geheeb; con la Odenwaldschule, cuyos ardores asumieron colores
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nacionalistas, en la década de 1920; y Gustav Wyneken, lider del Movimiento
Juvenil y tedrico de la educacién antiburguesa y culto a la naturaleza.

Luego vendrian el politécnico Georg Kerschensteiner, idealizador de la
Arbeitsschiile,y su deseo de instruir a las masas trabajadoras —«La escuela del
libro hay que transformarse en la escuela de la actividad», «La salvacién de
la escuela primaria no esta en Kant ni en Goethe, sino en Pestalozzi», decia—;
la carismatica Maria Montessori, con las Case dei Bambini sumergidas en el
«Ambiente Revelador» necesario a la «explosion vital» del nifio; los médicos
Decroly, con la escuela I'Ermitage, local de investigacidén de nifios normales
y anormales, y Claparede, al frente del Instituto de Ciencias de la Educacion
Jean-Jacques Rousseau.

De modo general, el mito de origen traza nuevamente el itinerario
de racionalidad recorrido por los antepasados de la pedagogia societaria,
exponiendo a la vez la sociogénesis de los avances cientificos. La Escuela
Nueva (y correlatos) surge decantada por el tiempo y en el tiempo, es
decir, comprendiéndose conceptualmente en el tiempo y concluyéndose
histéricamente en el presente contemporaneo’.

Casi siempre, esa construccion mitica tiende a regular las sintesis escolares.
De hecho, para ciertos autores de literatura didactica o intérpretes del pasado,
las tantas invenciones del individualismo-liberalista, del racionalismo filosofico,
las conquistas del pensamiento, iniciadas en el Renacimiento y maduradas en
los tiempos fuertes, continuos e irreversibles del Occidente, las «coyunturas
de aceleracion de la historia» — Humanismo, Racionalismo, lluminismo,
Revolucién Francesa, Estados nacionales — iban a posibilitar la extincion de la
férula e instaurar una ensefianza conforme a la subjetividad del sujeto; bajo
esa vision de los hechos, es el presente la punta extrema del pasado.

¢Habria contestacion? A mediados de los afios 1930, Everardo
Backheuser, en Técnica da pedagogia moderna: teoria e prdtica da Escola
Nova, delataba el equivoco:

Se citan como corifeos de la escuela nueva pedagogos sin duda eminentes,
pero cuyas ideas y concepciones «hurlent de se trouver ensemble». Vemos,
de hecho, sernos presentados la mezcla de unos con los otros, barajados
en promiscuidad, como si tuvieran unidad de propésitos: Rousseau, Dewey,
Spencer, Pestalozzi, Kerschensteiner, Lunatcharsky, Herbart, Decroly, Ferriere,
Nartorp y tantos otros.

7 Ver Monarcha (2009).
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Realista, concluia:

Vemos asi que la confusion llega a los espiritus, no solo por el analisis
légico de la expresidn escuela nueva, como también por las interpretaciones
gue dan a la escuela nueva sus mas fervorosos propagandistas. Unos aun la
confunden con escuela activa y otros con escuela unica, juzgando que todas
esas expresiones se equivalen. En dichas condiciones, équé queda por hacer?
¢Rechazar la expresién eligiendo otra? ¢ Aceptar una interpretacion repeliendo
las demas? ¢Rechazar la expresion seria irnos al revés de una corriente de
fuerza mundial. Esta vulgarizada en todas las partes. Es moda universal. Cémo
huir de ella? (1936, p. 19, en cursiva en el original).

4. Ensenar a través de los libros, los manuales nacionales

En Brasil, entrelasdécadasde 1910y 1970, o sea, entre la consolidacion/
expansion de las escuelas normales, institutos de educacion, facultades
de filosofia, ciencias y letras, cursos de Pedagogia y la antevispera de la
creacion de los programas de posgrado en Educacion, el magisterio de
la disciplina Historia de la Educacién y la produccién de conocimiento
histérico en Educacién tendian a estar separados, lo que permite suponer
la razén por la cual los autores de los titulos que figuran en el Cuadro |
emularon autores europeos y estadounidenses del siglo XIX y principios
del XX. Una breve recensiéon de la bibliografia de referencia presente en
los manuales nacionales remite a autores y titulos diversos: Messenguer
— An interpretative history of education; Arias — Filosofia de la educacion;
Letouneau — Histoire de I’Education; Guex — Histoire de I'Instruction et
de I’Education; Compayré — Histoire de la Pédagogie; Riboulet — Histoire
de la Pédagogie; Paroz — Histoire universelle de la Pédagogie; Monroe
— Historia da educagdo; Marrou — Histdria da educa¢do na Antigiiidade;
Zuretti — Historia de la educacion; Ruys — Historia de la educacion y la
pedagogia; Dilthey — Historia de la pedagogia; Messer — Historia de la
pedagogia; Weimer — Historia de la pedagogia; Behn — Historia general
de la Pedagogia; Painter — History of education; Durkheim — L’Evolution
pédagogique en France; Issaurat — La Pédagogie; Jaeger — Paidéia; Davidson
— Una historia de la educacion. Rol completado con Grandes maestros de la
Pedagogia contempordnea, de Houvre, Diciondrio de Pedagogia, de Rein,
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Nouveau dictionnaire de Pédagogie, de Buisson, Cyclopedie of education,
de Monroe®.

En general, las sintesis escolares ponian en marcha una «historia
narrativa descriptiva» a ser confiada a la memoria del utilizador. Y, al emular
los manuales conceptuados, repetian el nunca-acabar de bultos-excelsos
y sus proyectos y utopias, para colocarlos en el pantedn de la pedagogia
universal: Vitorino de Feltre, Luiz Vives, Erasmo, Calvino, Melanchton, Lutero,
las congregaciones jesuitas y jansenistas, Rabelais, Montaigne, Bacon,
Descartes, Comenius, Locke, Fénelon, La Salle, Rousseau, Kant, Basedow,
La Chalotais, Condillac, Diderot, Helvétius, Condorcet, Lakanal, Mirabeau,
Talleyrand, Pestalozzi, Froebel, Herbart, Stuart Mill, Spencer, Alexander Bain,
Horace Mann, Dewey, Claparede, Montessori, Decroly, y otros mas.

Partidarios de una filosofia de historia racionalista y optimista, para
los autores los mas diversos, el modo sensato de ilustrar los progresos de
la razdn y del proceso civilizador seria asociar la historia de la educacién
a la historia de la civilizacién. De este estado de cosas, sobrevienen: (i) la
construccion del pasado como haz de exempla, donde el «estudio general
de la civilizacién por el método episddico y biografico» y la preeminencia de
los bultos-sintesis del espiritu de la(s) época(s); (ii) el olvido de los «débiles
y lentos tiempos», es decir, de no mudanza; (iii) el no discernimiento de los
discursos sobre educacion de los discursos de la educacidén; (iv) la asuncidn
de episodios legendarios como rigurosamente histéricos; (v) el arraigo de
una comunidad de memoria.

5. Dos programas de ensefianza

En el intento de demostrar el horizonte de informacion histérica dado
por ideal, transcribimos, a continuacién, dos programas elaborados por
profesores de status en el campo educacional paulista, en los afos 1910 y
1930.

«Histdria da Pedagogia (um programa)» fue presentado como propuesta
por Carlos da Silveira, profesor catedratico de la Escola Normal Secundaria
de Sdo Carlos, prestigioso establecimento ubicado en el interior del Estado.
En el inicio, el autor declaraba la infraestructura tedrica de la propuesta:

8 Para un estudio de los manuales y diccionario del siglo XIX, cf. Bastos (2000, 2006); en otra
perspectiva, Vieira (2009).
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Las obras a que he recurrido para la confeccién del aludido esbozo, bien
como para desarrollarlo en el aula son las que siguen:

1) Frangois Guex — Histoire de l'instruction et I'education; 2) Gabriel
Compayré — Histoire de la Pédagogie; Les grands educateurs et les grands
philosophes; 3) Padre Ramon Ruiz Amado — Histéria de la educacion y de
la pedagogia; 4) Carlos O. Bunge — La educacion; 5) Paroz — Histoire de la
Pedagogie; 6) Edmond Demolins — A quoi tient la supériorité des Anglo-
Saxons?; 7) Historia da Pedagogia por um professor; 8) Rocha Pombo — Histéria
do Brasil; 9) Dr. Moreira de Azevedo — Monografia no volumen LV da Revista do
Instituto Histdrico e Geogrdfico; 10) Seeley — History of education; 11) Horne
— The philosophy of education; 12) F. Buisson — Diccitionaire de Pédagogie; 13)
Martinazzoli-Credaro — Dicionario di Pedagogia; Larousse — Grand Diccionaire
Universel; 15) Anudrios de Ensino do Estado de SGo Paulo; 16) Relatdrio sobre
ensino da Reparticdo de Estatistica do Rio, vol. |, 1916; y mds articulos de
periddicos y revistas, et coetera.

Verdadera obra de marqueteria, el programa elegia temario laberintico:

1. Historia de la Pedagogia: concepto, utilidad, division
2. Lapedagogia en la Edad Antigua (hasta 476 de la era cristiana)
A. Pueblos orientales.
a. China (tradicionalismo politico).
India (tradicionalismo filoldgico).
Persia (tradicionalismo).
Asiria y Babilonia (tradicionalismo).
Egipto (tradicionalismo cientifico).
Palestina (tradicionalismo religioso).
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B. Pedagogia humanista.

a. La educacion en Esparta (dorios — Licurgo, 880 a.C.) y en Atenas
(jonios — Solén — 640-558 a. C.).

b. Educadores notables de Grecia: Pitagoras (582-507), Sécrates (469-
339), Jenofonte (434-355), Platon (427-347), Aristételes (384-322);

c. Laeducacién en Roma (en el imperio romano).

d. Educadores notables de Roma: Marco Porcio Catén (237-142),
Marco Tulio Cicerén (106-43), Marco Terencio Varréon (116-127),
Verrio Flaco (siglo 12), Lucio Ameno Séneca (4 afio a. C. 65), Marco
Fabio Quintiliano (35-95), Plutarco (46-120) y otros.

5. Lapedagogia en la Edad Media (de 476 hasta 1453)
A. Laeducacidén en los primeros siglos de la Era Cristiana (pedagogia patristica).
B. Las escuelas monacales. Carlomagno (pedagogia monastica).
C. Elsegundo renacimiento — del siglo XII (pedagogia escolastica).
D. Los estudios y las universidades en la Edad Media.
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E. LosJerénimos o Hermanos de la Vida Comun y los humanistas del siglo XV.
F. Los arabes. La caballeria.

6. La Pedagogia en la Edad Moderna (de 1453 hasta 1789): Reaccién critico
naturalista
e SIGLO XVI (de 1501 a 1600).

A.

La educacidn en el siglo XVI

a. La reforma religiosa y los origenes protestantes de la ensefianza
primaria.
Martin (o Martinho) Lutero (1483-1546) y sus continuadores;

c. La restauracion catodlica y las congregaciones de ensefanza. Los
Jesuitas.

d. El Renacimiento y el movimiento filoséfico del siglo XVII.

e. Precursores del movimento filoséfico del siglo XVII — Francisco
Rabelais (1483-1553), Miguel de Montaigne (1533-1592).

¢ SIGLO XVII (1601-1700).

A.

C.

D.

Los principales filésofos y pedagogos del siglo XVII: Francisco Bacon
de Verulamio (1561-1626), Renato Descartes (1596-1650), Wolfgang
Ratichius (1571-1635), Jodo Amos Comenius (1592-1671), Jodo Locke
(1632-1704), Francisco de Salignac de La Mothe Fénelon (1651-1715),
Jacques Benigno Bossuet (1627-1704).

Congregaciones religiosas de ensefianza: los Oratorianos (1614) y Nicolas
de Malebranche (1638-1715) y los Jansenistas (Port-Royal, 1643).

La escuela primaria catdlica — Juan Bautista de La Salle (1651-1715) y los
Hermanos de las Escuelas Cristianas.

Educacion de las mujeres en el siglo XVIL.

e SIGLO XVIII (1701 a 1800).

A

w

La escuela pietista: Augusto Hermano Francke (1663-1727) y sus
continuadores.

Jean Jacques Rousseau (1712-1778).

La escuela filantrépica: Juan Bernardo Basedow (1723-1790), Joaquim
Henrique Von Campe (1746-1818), Cristiano Gotthil Salzman (1744-
1811), Jodo Cristovdao Frederico Guts-Muths (1759-1839), Frederico
Everardo de Rochow (1734-1805), Emmanuel Kant (1724-1804).

Otros pedagogos del siglo XVIII: Jodo Inacio de Felbiger (1724-1788),
Carlos Rollin (1661-1741).

Los filésofos franceses del siglo XVIII: Denis Diderot (1712-1784), Claudio
Helvecio (1715-1771).

La ensefianza laica y nacional en Francia: Luiz Renato de La Chalotais
(1701-1785), Bartolomeu Roland d’Erceville (1734-1793).

Defensores de propuestas pedagogicas de la Revolucién Francesa de
1789: Honorato Gabriel Marqués de Mirabeau (1749-1791), Carlos
Mauricio de Talleyrand-Perigord (1754-1838), Antonio Nicolau de
Condorcet (1743-1794), José Lakanal (1762-1845).
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6. LaPedagogia en la Edad Contemporanea (de 1789 en adelante)
e SIGLO XIX (de 1801 a 1900).
A. Caracteres generales de la pedagogia en el siglo XIX.
Juan Enrique Pestalozzi (1746-1827).
El cura Juan Bautista Girard (1765-1850).
Juan Federico Herbart (1776-1841). El herbartismo.
La escuela popular alemana del siglo XIX. Federico Adolfo Guillermo
Diesterweg (1790-1866), Hele Lange (1848).
La pedagogia de anormales.
El movimiento pedagdgico en Francia, a partir da Revolucién.

moow®

o m

H. La pedagogiainglesa en el siglo XIX.

e  SIGLO XX (de 1901 en adelante).
A. Los pedagogos estadounidenses.
a. Laescuela estadounidense.
Desarrollo de la escuela en algunos paises de Europa.
Desarrollo de la escuela en algunos paises de Asia.
Desarrollo de la escuela en algunos paises de América del Sur.
Las principales escuelas pedagdgicas de la época actual.
a. Los clasicos.
b. Los negativos.
c. Los moderados.
d

moow

Los cientificos.

5. Esbozo historico de la instruccidn en Brasil
Siglo XVI (1501-1600).
Siglo XVII (1601-1700).
Siglo XVIII (1701-1800).
Siglo XIX (1801-1900).
La instruccion en el Estado de S3o Paulo.
a. (Decreto de 12 de Marzo de 1890y Ley 88).

F. Estado actual de la ensefanza en Brasil (Silveira, 1917).
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Otro catedratico no menos respetable, Rolddo Lopes de Barros, uno
de los signatarios del Manifiesto de los Pioneros de la Educacién Nueva,
elabord, para la catedra de Historia y Filosofia de la Educacién de la Carrera
de Formacién de Profesores Primarios del Instituto de Educacién de la
Universidade de S3o Paulo, este programa para el afio 1936. El caracter
fragmentario del programa es por si mismo evidente, desdiciendo la nocién
de «continuidad histé