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HACIA UNA ALFABETIZACION VISUAL EN LA ESCUELA

M.a Isabel Borda Crespo
(Universidad de Malaga)

Hace ya mas de treinta afios que la practica de la alfabetizacion
viene desintegrandose en una multiplicidad de alfabetizaciones. Esto
ha puesto al descubierto la potencialidad de este término, que de
definirse como la accién y efecto de la ensefianza de la lectura y la
escritura ha pasado a concebirse como la accion de generar,
comunicar y negociar en las formas socialmente reconocidas,
contenidos significativos por medio de textos codificados en contextos
de participacion sociales y culturales (Lankshear y Knobel, 2011: 74).

Es decir, las alfabetizaciones ya no tienen que ver solo con saber
leer y escribir, sino con aplicar este conocimiento con fines concretos
en contextos especificos de uso, abriendo asi el término a una
diversidad mayor de practicas eminentemente sociales.

Tal y como recogen Vinao Frago (1999) y Lankshear y Knobel
(2011) entre otros, es éste uno de los ambitos de investigacion
histéricamente mas sujetos a renovacion y afecta a un conjunto de
estudios tales como el sociocultural, el de mentalidades, el urbano, el
de la familia o el econdmico. Algunos de los hitos en este cambio han
sido en primer lugar, el desplazamiento del foco de atencién desde el
analfabetismo (la carencia) a la alfabetizacion como proceso (lo
anadido), a sus instancias o agentes, a su evolucion y difusién, a los
medios y procedimientos, a los objetivos y consecuencias y a las
practicas y usos.

Para Lankshear y Knobel (2011: 24), es a partir de 1979 cuando
la alfabetizacidon como ideal educativo cambia y ello por tres razones.

La primera el trabajo de Freire de la alfabetizacidn como proyecto
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politico emancipador!. La segunda, la crisis de la alfabetizacidon, sobre
todo a nivel funcional, desde donde el término analfabeto funcional
parece cobrar relevancia?. Hay que tener en cuenta, para entender
esta crisis, que la competencia funcional del adulto solo tiene sentido
en un contexto cultural especifico. Sabemos leer, escribir,
hablar/entender y calcular en relacién a unas determinadas areas de
conocimientos. Luego el concepto de alfabetizacion funcional hizo
fortuna precisamente por ser un concepto elastico, ambiguo y
polisémico lo que permitia un consenso ilusorio y confortable en
relacién al conocimiento minimo exigido en relacion a la lectura y
escritura. Ademas, como nos dice Vilanova Ribas y Moreno Julia
(1992: 58):

funcional nos induce a pensar que se es activo y efectivo
y que inteligentemente se va a por algo y, por lo mismo,
permite connotaciones positivas sobre la alfabetizacion de la
sociedad.

Y la tercera, el desarrollo de la perspectiva sociocultural en los
estudios del lenguaje y en las ciencias sociales, y que proyecta la
alfabetizacion como un saber o mejor dicho, nuevos saberes
operacionales y culturales.

El progresivo reemplazo en el lenguaje educativo de los términos
de lectura y escritura por el de alfabetizacion y, por tanto, considerar
la lectura y la escritura como practicas culturales diversificadas, no

estd exento de resistencias en el contexto educativo. A lo largo de

1 Desde la perspectiva politica emancipadora de la alfabetizacién defendida
por Freire, esta no se entiende solo como una capacidad técnica que se debe
adquirir, sino como el cimiento necesario de una actividad cultural que tienda a la
libertad, como una aspecto central de lo que significa ser un agente auto y
socialmente constituido (Cf. Freire y Macedo, 1989).

2 El adjetivo funcional aparecié en los programas de alfabetizacion en la
década de los sesenta, mostrando el caracter especifico, contextual y relativo de
esta alfabetizacion. Fue en 1956 cuando la UNESCO calificaba de funcionalmente
alfabetizados a quienes dominaban la lectura y escritura por encima del nivel
minimo requerido para tomar parte e implicarse o participar en todas aquellas
actividades en las que tales habilidades, la alfabetizacion en suma, eran
normalmente requeridas por su cultura o grupo.
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este proceso nos hemos ido familiarizando con términos o palabras
asociadas a la de alfabetizacion, términos como funcional, ya
comentado; critica o politica proveniente del trabajo de Freire;
cultural de los trabajos de Tolschinsky (1990) y Wells (1987)tolchin
(vid. Borda, 2002); vy, la Udultima, la alfabetizacion digital o
alfabetizacion en informacion (ALFIN), alfabetizacidon que plantea
cambios en la sustancia y el caracter de los alfabetismos ya que exige
una integracidn de saberes, una necesaria evaluacién de los
contenidos de la informacidn que obtenemos en nuestras busquedas
en Internet y el conocimiento del funcionamiento de lo hipertextual
(Lankshear y Knobel, 2011; Cuevas Cerver6 y Marzal Garcia-
Quismondo, 2007; Snyder, 2004).

Asociar estas dimensiones al proceso de aprendizaje de la lecto-
escritura realizado en la escuela redimensiona pedagdgicamente esta
adquisicién teniendo en cuenta las practicas sociales y/o digitales de
este conocimiento, sabedores de que la escuela no sdlo debe ensefiar
las aptitudes en cuanto a la alfabetizacién (es decir, la descodificacion
y codificacidn de sistemas simbdlicos escritos) sino también los usos
de estas aptitudes, usos que fundamentalmente son usos y practicas
sociales.

Al partir de la alfabetizacion como componente basico de la
escolarizacién, admitimos la profesionalizacion de la educacién
escolar al considerar dicha adquisicidn como basica. Pero pensemos
que al transformar la alfabetizacién cotidiana® en una disciplina
formal de razonamiento alfabetizador, esta adopta la forma de una
serie de aptitudes técnicas, que queramoslo o no impone un control
tanto a las formas de expresibn como a la conducta de los

alfabetizados, entre otras razones porque el proceso técnico al que se

3 Los nifios y las nifias tienen fuera la escuela experiencias que promueven
significativamente su alfabetizacién mas alla de un libro de texto o de un curriculo
escolar, me refiero a experiencias naturales de lectura en entornos familiares y a
las vividas al calor de los medios tecnoldgicos a través de plataformas digitales o Ia
misma television. Es incuestionable el poder alfabetizador de los entornos
informales de aprendizaje social y cultural.
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reduce la adquisicién de la alfabetizacion, se considera neutro a nivel
social (Cook-Gumpers, 1998).

Los trabajos de Tolchinsky y Wells nos muestran los
componentes o niveles de la alfabetizacidon, con especial incidencia en
la repercusién que éstos tienen en la escuela. Asumimos que la
escuela no solo ensefa los rudimentos basicos para leer, es decir no
solo ensefa a descodificar, sino también y, a tenor de las teorias
psicoldégicas que atienden a la importancia de tener en cuenta al
lector, a comprender (Solé, 1992), a interpretar y a apreciar el valor
estético, como asi lo dijera Mialaret (1979) en su dia. Es esta una
definicion de lectura aparentemente sencilla pero que engloba
dimensiones que escapan a modas y tendencias, sobre todo al poner
el acento en la actividad del sujeto y en la consideracion en la lectura
de la importancia del goce estético, lo cual nos habla de niveles y
estratos de alfabetizacién no siempre explicitados en nuestra labor
docente. Ademas atiende a un factor importante, para leer no solo
hace falta saber y poder acceder a los libros y al metalenguaje
vehiculado en los textos, sino también guerer (Borda, 2005b).

La resistencia de la escuela para incorporar practicas diversas,
social y culturalmente hablando, de iniciacion y fomento lector nos
habla de habitos y rutinas escolares que se justifican en si mismas,
recordandonos las palabras antes mencionadas de Cook-Gumpers
acerca del control que la escolarizacién ejerce en la promocion de la
alfabetizacion. Muy interesantes y renovadoras de la practica de
lectura escolar, las alternativas y propuestas pedagdgicas elaboradas
por Nemirovsky (2008); Tolchinky y Simé (2001); Teberosky y Soler
Galart (2003), entre otras. Asi como las propuestas de animaciéon vy
fomento lector surgidas en contextos formales, no formales e
informales de aprendizaje lector (ver Borda Crespo, 2005b), y que
ponen al descubierto la extraordinaria maleabilidad de las estrategias
de animacién lectora y el caracter convergente de todas las

perspectivas educativas en lo que se refiere a las practicas de
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animacién a la lectura.

Si retomamos los componentes y niveles de la alfabetizacion,
decimos que este puede verse como adaptacion a la vida urbana de
la clase media. Desde esta perspectiva, el énfasis esta puesto en los
llamados usos practicos o funcionales de la alfabetizacién, vy
perseguiremos /o util. La escuela deberia fundamentalmente
reproducir las condiciones de uso practico del lenguaje escrito, desde
guias urbanas, horarios de trenes, recetas de cocina, prospectos, etc.
Y para ello no sdlo debe usar dichos textos, sino que adapta los
textos existentes para adecuarlos al nivel de comprension de los
nifos y niflas. Como nos decia ya Tolchinsky (1990), esperamos
mucho mas del proceso de alfabetizacion, y es por ello que se
recogen dos componentes mas en dicho proceso. Uno seria concebir
el alfabetismo como poder. Desde aqui, el individuo alfabetizado no
sOlo es alguien mas adaptado, sino también mas poderoso, con mas
informacidon, mas conciencia y acceso a mejores y trabajos y también
a clases sociales mas altas. En la versién psicolégica mas aceptada,
esta metafora enfatiza el papel de la escritura como potenciadora de
las capacidades cognitivas (ver Cook-Gumpers, 1998: 17 y ss.).

Por ultimo, la nocidén de alfabetismo incluye un componente que
se relaciona, segun Tolchinsky (1990), con un estado de gracia.
Desde esta perspectiva se destaca el acceso a lo bello, acentuando no
nuestra capacidad de acceder o controlar fuentes de informacién, ni
de mejorar nuestro razonamiento, sino “la capacidad de expresar
sentimientos, de provocar ambigledad, de crear mundos
imaginarios”.

Estos tres componentes guardan estrecha relacién con los cuatro
niveles estratificados que recoge Wells (ver Borda, 2002). El nivel
ejecutivo que consiste en ser capaz de traducir un mensaje del cédigo
escrito al hablado y viceversa. El nivel funcional cuyo dominio radica
en poder afrontar exigencias letradas cotidianas de nuestra sociedad

tales como seguir unas instrucciones, orientarnos con un mapa,

8
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buscar un numero de teléfono, etc. Un tercer nivel, el instrumental,
en el que tanto el cdédigo como la forma textual tienden a usarse
como si fuesen transparentes, de tal forma que si los alumnos
encuentran problemas a la hora de leer y comprender un
determinado texto, normalmente cientifico, la escuela tiende a
atribuir dichos problemas a los contenidos vehiculados y no al
dominio de la lengua escrita. Y por ultimo, un cuarto nivel, el
epistémico. Si los niveles dos y tres, es decir, el funcional e
instrumental consideran la lengua escrita en sus funciones
comunicativas, en este nivel se contempla el dominio de lo escrito
como un medio de transformacién y de actuacién sobre el
conocimiento y la experiencia. La tarea educativa se concreta en este
nivel en objetivos de creatividad, de interpretacidon y de evaluacién
critica.

Como ya dijimos en otro momento (Borda, 2010), al redefinir el
término alfabetizacion lo abrimos a una multiplicidad de practicas
sociales y culturas de lectura y escritura, lo cual sabemos que plantea
no pocos retos a los maestros y maestras encargados de ensefar la
adquisicion de la competencia lectora. Para participar de una manera
efectiva en las formas emergentes de la cultura y la sociedad
necesitamos familiaridad y confianza en las nuevas clases de
alfabetismos (Dewey, 2004). Necesitamos enfoques criticos que
hagan visible las formas en que las personas estan siendo educadas y
construidas por la cultura de los medios, es decir, enfoques que nos
permitan tomar conciencia de cémo los medios construyen
significados, influyen y educan al publico e imponen sus mensajes y
valores. La irrupcion de nuevos lenguajes donde la imagen tiene un
protagonismo mas que visible en los lenguajes audiovisuales e
informaticos, asi como el ascenso de una escritura hecha mas para
ser vista que para ser leida (Vinao Frago, 1999: 182) nos hablan de
una progresiva iconicidad del lenguaje como medio de comunicacion.

Sélo tenemos que fijar nuestra mirada en los libros dirigidos a la

9
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infancia y a la juventud, especialmente libros informativos y album
ilustrados, y en especial en su caracteristica formal de la doble
pagina, lo cual nos lleva a pensar en la necesidad de una
alfabetizacion de la imagenes, en una alfabetizacion visual,
alfabetizacidn que vendria a sumarse a este panorama de alfabetismo
multiples del que nos habla Kellner (2004)#. Siendo conscientes como
docentes que ampliar nuestra vision de los dmbitos en los que hoy se
produce alfabetizacion nos llevara a identificar e incorporar como
posibles, otros “acontecimientos de alfabetizacién” que hoy estan
teniendo lugar fuera y dentro de la escuela (Borda, 2010).

La expresion alfabetizacion visual se acufié hacia finales de la
década de 1960 por John Debes. Basicamente hace referencia o
sugiere la capacidad de leer una imagen pictdrica, uniendo asi
capacidades verbales y visuales. Sobre todo cuando consideramos
textos multimodales (Salisbury y Styles, 2012: 77). Las capacidades

de una persona letrada serian por tanto:

discriminar e interpretar las acciones, objetos y simbolos
visibles, naturales o artificiales, que encontrase en su medio”
asi como en la aplicacion creativa de estas destrezas para la
comunicacion con los demas y la apreciacion de textos visuales
(Arizpe y Styles, 2004: 74).

Me parece sumamente prometedor el hecho de que el término
alfabetizacion asociado a visual haya despertado polémica y el que
junto a definiciones sencillas tales como “la habilidad de entender y
usar imagenes para pensar y aprender en términos de imagenes”, es
decir pensar visualmente dentro del significado mas puro de la

afirmacion de Edward Bawden de “dibujar es otra forma de pensar”

4 El Consejo de la Union Europea define la alfabetizacion multiple como un
concepto que engloba tanto las competencias de lectura como de escritura para la
comprension, utilizacion y evaluacién critica de diferentes formas de informacion,
incluidos los textos e imagenes, escritos, impresos o en version electronica, y
abarca la alfabetizacion basica, funcional y multiple. Ver
http://alfabetizacionesmultiples.wordpress.com/2013/07/22/documentacion-
fundamental-sobre-alfabetizaciones-multiples/

10
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(Salisbury y Styles, 2012: 53), encontremos otras que recogen los
componentes esenciales de la misma, a saber, la observacion, la
exploracion sensomotora y la representacién no verbal, aspectos
estos tenidos en cuenta por Sinatra, quien define la alfabetizacion
visual como “la reconstruccién activa de experiencias pasadas con
informacion visual nueva para obtener significado” (ver Arizpe y
Styles, 2004).

Es Raney [1998] quien a juicio de las expertas Arizpe y Styles
(2004: 76) ofrece una de las definiciones mas amplias y convincentes

de alfabetizacion visual:

Es la historia de pensar sobre lo que significan las
imagenes y los objetos; como se unen, cdmo respondemos a
ellos o los interpretamos, como pueden funcionar como modos
de pensamiento y cdmo se ubican en las sociedades que los
crearon.

De esta definicion se desprenden cinco dimensiones que de
alguna forma nos muestran el camino para la reflexién a la hora de
elaborar una propuesta de intervencion didactica en la escuela:

1. La sensibilidad perceptiva que se refiere a la recepcion visual
basica que se encuentra en todas las personas que pueden ver,
pero donde el nivel de sensibilidad es variable, matizado por
factores culturales que se profundizan con la educacion.

2. El habito cultural que se refiere a las variaciones que responden
a diferentes practicas culturales y periodos histéricos.

3. El conocimiento critico que alude a las concepciones sobre el
modo en que se moldea y se mediatiza la representacion visual
de manera histérica, cultural y artistica, y como se coloca el
espectador con respecto a ella.

4. La apertura estética que describe nuestra capacidad de deleite
visual y que atiende a las respuestas emocionales y sensuales

que el espectador da a la experiencia visual.

11
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5. La elocuencia visual en la que se integran todas las demas en el

acto de crear cosas para ser vistas.

Trabajar la alfabetizacion visual en la escuela implica trabajar la
imagen como proceso de comunicacién y producto artistico en su
doble vertiente de expresion y recepcion, aprendiendo a ver y a crear
imagenes intentando no establecer un dominio de lo verbal sobre lo
visual. Los recursos y medios de expresion mas utilizados en este
sentido son los cdémic que ofrecen indudables ventajas por la
inmediatez y la facilidad de ejecucion a lo que hay que afiadir el
componente motivador que conlleva para el nifio y la nifa y por
supuesto, la riqueza artistica y narrativa que ofrece (Segovia Aguilar,
2010); la fotografia, los recursos hipermediales o bien, en el terreno
de los libros infantiles, los libros informativos y los albumes
ilustrados.

Me interesa detener esta aproximacion a la alfabetizacion visual
en la escuela en los dos Ultimos tipos mencionados, los libros
informativos y el album ilustrado. Encontramos interesantes trabajos
de investigacidon ya mencionados (Arizpe y Styles, 2004) y estudios
(Escarpit, 1982; Roxburgh, 1983/1984; Kiefer, 2005; Borda, 2009)
que ponen de manifiesto la extraordinaria vitalidad de estos libros,
especialmente del album ilustrado, asi como el enorme potencial
narrativo que pone de manifiesto la interseccion entre la imagen y el
texto que encontramos en ellos. Como nos dice Kiefer (2005: 77), las
respuestas de los nifios y nifnas al album ilustrado ponen de
manifiesto que ademads de comunicarse con y sobre este tipo de
libros, desarrollan mas conciencia de los factores estéticos y del rol
del artista.

Pero épor qué trabajar la alfabetizacion visual en la escuela? La
respuesta la encontramos con solo abrir uno de estos libros o con que
nos sentemos un rato con nuestros hijos a ver la TV, cine o a jugar a

la video consola. Las imagenes hoy constituyen un poderoso medio
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de comunicacion y de expresidén, incluso de seduccién vy
encantamiento del lector-receptor. Su poder para contar una historia,
para comunicar sensaciones y emociones es con mucho superior a
casi cualquier otro medio que pretenda dirigirse a una mayoria de
lectores-espectadores. El paisaje mediatico evidencia a las claras y
con rotundidad la presencia de la imagen en nuestra cultura como
medio de comunicacion y como producto artistico.

Ademas los nifios y las nifias tienen una respuesta mucho mas
empatica a este tipo de textos donde la imagen, como en el caso del
album ilustrado, tiene una presencia narrativa y estética muy
destacada, hasta tal punto que resulta llamativo el valor cada vez
mas iconico de la pagina escrita, ya antes comentado. Solo tenemos
que abrir un libro informativo y observar la doble pagina. En ella
veremos como la lectura se fragmenta en diversos textos que hacen
referencia a un Unico texto, y como todo, textos e ilustraciones
constituyen distintos niveles de lectura. Aspectos tales como distintos
tipos de letra, organizacién de la pagina no lineal, todo contribuye a
esta iconicidad de los textos (Borda, 2005a).

Sirvan de ejemplo los libros de conocimiento iOH! de Josse
Goffin, un libro de imagenes que juega con las respuestas esperadas
de los lectores para sorprenderles lidicamente con una imagen
inesperada o Descubrir el arte a través del mundo de Caroline
Desnoéttes es otro ejemplo de la oferta sumamente atractiva de
libros informativos que hoy la infancia y todos aquellas personas
sensibles al arte tienen a su disposicion. Una presencia minima de
textos -en la doble pagina, encontramos el texto al levantar la
solapa-, son las imagenes las que nos protagonizan la informacién y
nos visualizan estas magnificas dieciocho obras de arte.

Si centramos nuestra aproximacion a la alfabetizacion visual con
el album ilustrado mostramos nuestro acuerdo con las investigaciones
realizadas (Arizpe y Styles, 2004) que ponen de manifiesto que los

nifos disfrutan con emocién y placer la lectura de dichos libros. Su
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lectura les supone un reto interpretativo, son conscientes no sélo de
gue las imagenes cuentan una historia articulada con el texto,
transmitiendo asi informacién y suscitando emociones y sentimiento,
sino que ademas lo hacen de un modo estético y artistico (Borda,
2009).

Al trabajar la alfabetizacion visual en la escuela con este tipo de
libros trabajamos conjuntamente una alfabetizacion instrumental vy
epistémica ya que ensefiamos a leer imagenes, a pensar con ellas.
Pensemos que en la apreciacién de la obra de arte visual cubrimos
cuatro fases, segun Clark [1960] (Arizpe y Styles, 2004). Primero la
obra de arte ejerce un efecto en el espectador, quien obtiene una
impresién general de la obra en su conjunto, lo que incluye el tema,
el color, la forma, la composicion. Para que se dé la comprension, el
paso siguiente es el escrutinio, es decir una mirada cuidadosa en la
que entran en operacién las facultades criticas. El tercer estado es el
recuerdo, en el que se establecen conexiones con su propia
experiencia, al plantear preguntas sobre la obra. Este estado conduce
al estado final, que es la renovacién. En él la imagen original se
examina de nuevo con mayor profundidad. Todo lo cual se describe,
nos dice Arizpe y Styles (p. 80), “como el acto de mirar que
evoluciona hacia el acto de ver a través de la memoria, la
imaginacion y el pensamiento”.

Analizar el color, leer el lenguaje corporal y las metaforas
visuales, mirar, pensar afrontar con interés y curiosidad el reto que
plantea la lectura de albumes ilustrados como Pequefo azul, pequefo
amarillo de Leo Lionni, Un gorila de Anthony Browne, o ¢Todavia
nada? de Christian Voltz o iQué tontos son los camaleones! de Pablo
Prestifilippo me parece un desafio al alcance de los docentes y de la
escuela y que caso de afrontarlo, contribuird de una manera poderosa
al desarrollo cognitivo, emocional y estético de los nifos y nifas,
protagonistas indiscutibles de la sociedad de la informacién y el

conocimiento en la que ya vivimos inmersos.
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PROPUESTA DE MATERIAL DOCENTE UNIVERSITARIO SOBRE
LA DIDACTICA DE LA CONVERSACION Y LA ORALIDAD PARA
LA ADQUISICION DE APRENDIZAJES EN EL AULA DE
EDUCACION PRIMARIA

Raul Cremades Garcia
(Universidad de Malaga)

En la titulacion de Graduado/a en Educacidn Primaria por la
Universidad de Malaga, ofrecida por la Facultad de Ciencias de la
Educacién, se incluye el mddulo docente de Ensefianza y aprendizaje
de la lengua, impartido por el Departamento de Didactica de la
Lengua vy la Literatura. Este médulo esta integrado por dos materias:
Didactica de la lengua y la literatura castellanas; y Fundamentos
tedrico-practicos de la lengua extranjera. La primera de estas
materias esta integrada, a su vez, por tres asignaturas:

Didactica de la lengua castellana, Estrategias didacticas para el
desarrollo de la comunicacion oral y escrita; y Lectura y literatura
infantil.

El contenido tedrico del temario de la asignatura Estrategias
didacticas para el desarrollo de la comunicacion oral y escrita (6
créditos ECTS), estd compuesto —-como consta en la guia docente
oficial de la Universidad de Malaga para el curso 2013/14- por los

tres blogues y ocho temas siguientes:

Tema 1. Escuchar. La comprensién de
mensajes orales

Tema 2. Hablar. La produccién de

Bloque 1. La ;
C mensajes orales
comunicacion oral en el o
a&mbito escolar y social Tema 3. Conversar. La participacion en
actividades orales de aprendizaje
compartido

Tema 4. Leer. La lectura en voz alta y la
animacion lectora
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Tema 5. Comprender. La interaccién con

Bloque 2. La expresion los textos escritos
escrita en el ambito Tema 6. Escribir. La composicion de textos
escolar y social y su tipologia

Tema 7. Conocer la lengua. La ensefianza
de la gramatica

Bloque 3. Iniciacion en Tema 8. Innovar. Procedimientos para la
la innovacidn-accién en el | innovacion docente en la ensefanza-
aula de educacién aprendizaje de la comunicacién oral y
primaria escrita

En este trabajo se presenta una propuesta concreta de
contenidos para el tercer tema del primer bloque: Conversar. La
participacion en actividades orales de aprendizaje compartido. Esta
propuesta estda basada en la revision y seleccion de bibliografia
reciente sobre la didactica de la conversacién y la oralidad para la
adquisicion de aprendizajes en el aula de Primaria. El objetivo
primordial de esta aportacion es que tanto la estructura del tema
como los contenidos extraidos de distintas fuentes resulten utiles a
los docentes universitarios que deben abordar la didactica de las
destrezas conversacionales en la asignatura de Estrategias... 0 en
asignaturas afines impartidas en las titulaciones equivalentes al
Grado en Educacién Primaria de cualquier universidad espafiola o de

otros paises.

1. Estructura del tema Conversar. La participacion en

actividades orales de aprendizaje compartido

Tras un apartado introductorio sobre la necesidad de abordar la
didactica de la oralidad en la escuela, el alumnado universitario debe
reflexionar sobre el aula como espacio de comunicacién oral y sobre
la planificacion del trabajo con la lengua oral. Mas adelante, se
abordaran los modos discursivos y las estrategias didacticas para

ponerlos en practica de manera eficaz. Una vez que se hayan sentado
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las bases anteriores, se profundizara en los diversos modos de
adquisicion de aprendizajes a través de la conversacion, teniendo en
cuenta las principales dificultades que suelen surgir en el aula y cémo
afrontarlas. Finalmente, se tratara un aspecto esencial en todo
proceso educativo: la evaluacién de la expresion oral.

Por tanto, los contenidos de este tema se pueden estructurar
en los 14 apartados siguientes, con sus correspondientes

subapartados:

1. La ensefianza de la lengua oral
1.1. Necesidad de aprendizaje sistematico
1.2. Tratamiento didactico de la lengua oral

2. Aprender a comunicarse en las aulas
2.1. El curriculo: contexto de comunicacion

2.2. El aula: escenario comunicativo

3. Planificacion del trabajo con la lengua oral
3.1. Perspectivas de partida
3.2. Componentes de los actos de habla
3.3. Estrategias de interaccién

4. Modos discursivos: la charla colaborativa y el habla
exploratoria

4.1. La charla colaborativa
4.2. El habla exploratoria

5. Estrategias discursivas para el uso de la lengua oral

6. Formatos de actividad oral y de intervencion didactica
6.1. Gestionar la interaccion social en el aula

6.2. Dialogar para construir conocimientos académicos

7. La conversacion en la adquisicién de aprendizajes

7.1. Conversacion y cognicion

8. Entrenamiento en habilidades sociales en el aula

9. Conversar para adquirir vocabulario
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10. Las maximas conversacionales de Grice

11. La cortesia verbal

12. Las preguntas en el aula

13. Dificultades para el didlogo
13.1. Dificultades pedagdgicas
13.2. Dificultades socioldgicas
13.3. Dificultades psicoldgicas

14. La evaluacion de la expresion oral

2. Textos y contenidos para cada apartado del tema
Conversar. La participacion en actividades orales de

aprendizaje compartido

Los textos que se presentan a continuacion como propuestas de
contenidos para los apartados correspondientes han sido extractados
de los articulos que se citan en cada uno de los apartados asi como
en las referencias bibliograficas al final de este trabajo. Aunque se
trata de citas textuales (con pequefias modificaciones o
adaptaciones) no se presentan formalmente como tales para no
dificultar la lectura y, ademas, para que queden bien diferenciadas
las citas textuales que a su vez aportan los autores de cada uno de
los trabajos referenciados. Las referencias bibliograficas de estas
ultimas, que podriamos llamar /as citas citadas, han sido eliminadas
para no confundir a los lectores, quienes deberian acudir a los textos

originales para localizarlas.

2.1. La ensenanza de la lengua oral

Los textos de este apartado 2.1 han sido extractados del
articulo titulado «Acerca de la ensefianza de la lengua oral» (Vila y
Vila, 1994).
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2.1.1. Necesidad de aprendizaje sistematico

Los objetivos referidos a las capacidades que los escolares
deben desarrollar en relacidén con el lenguaje son objetivos de etapa y
no de area. En este sentido, su desarrollo estd en relacién con el
conjunto de actividades de ensefianza-aprendizaje que las alumnas y
los alumnos realizan y no Unicamente con las actividades que se
derivan del area de lengua. Por otro lado, las capacidades que los
escolares deben desarrollar en relacion con el uso de la lengua oral
no se limitan a su propiedad comunicativa en los distintos contextos
de uso, sino que muchos profesores piensan de forma mas o menos
consciente que la lengua oral “crece” y se “desarrolla” de forma
natural sin que sea necesario ensenarla de forma sistematica, a
diferencia de la lengua escrita que requiere un trabajo propiamente
escolar.

Cuando la lengua oral se ha introducido en las aulas lo ha
hecho de la mano de incomprensiones y excesos relacionados con el
uso y abuso del término “competencia comunicativa” acufiado por
Hymes. De hecho, las creencias del profesorado sobre un supuesto
“crecimiento” natural de la lengua oral se han mantenido y se ha
justificado la falta de dominio de la lengua oral por parte de los
escolares a través de la pobreza linguistica de sus relaciones sociales.
Asi, se ha defendido y aun se defiende con fuerza que las nifias y los
ninos de nuestros pueblos y ciudades estan sometidos a las ordenes
del adulto y a la tirania del televisor con la consiguiente merma de
auténticas situaciones comunicativas que permitan el desarrollo de
capacidades relativas al uso de la lengua oral. Por eso, en muchos
casos, se ha incorporado la lengua oral a las aulas para “compensar”
la falta de situaciones comunicativas extraescolares y se ha hecho a
partir de la idea de que "“a hablar se aprende hablando”. En
consecuencia, en bastantes aulas, especialmente de la Ensefianza

Primaria, se han introducido debates, asambleas, lecturas en voz
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alta, etc., para que los alumnos pudieran hablar y expresarse. Pero,
estas practicas se han realizado de forma espontanea sin que, en la
mayoria de los casos, se ofreciera a los escolares los recursos y
procedimientos apropiados para hablar y expresarse mejor y sin que
se fomentaran de forma intencional las actitudes necesarias para
mejorar las capacidades expresivas en el ambito de lo individual.
Ademas, en algunos casos, a las ideas expuestas se sumaba un
supuesto quehacer relacionado con la creatividad.

Este espontaneismo que Camps extiende a las actividades
linglisticas en general ha servido bastante poco para mejorar las
habilidades linglisticas de los escolares con su consiguiente
abandono de una parte del profesorado que se muestra escéptico
ante los resultados y que prefiere ser consistente en su practica
educativa con sus propias creencias. Ambas razones -creencias
inadecuadas sobre el desarrollo de las capacidades relativas a la
lengua oral y espontaneismo por parte del profesorado que intenta
trabajar la lengua oral- son, a nuestro entender, las causas
fundamentales por las que la lengua oral estd relegada en las
programaciones del profesorado y por las que existen muy pocos

recursos metodoldgicos para trabajarla de forma sistematica.

2.1.2. Tratamiento didactico de la lengua oral

Desde una perspectiva linguistica, la lengua oral que debe ser
objeto de ensefanza-aprendizaje en el contexto escolar no se refiere
exclusivamente a sus usos informales. Por el contrario, garantizados
ciertos niveles de fluidez y expresiéon en contextos coloquiales, la
ensefanza-aprendizaje de la lengua oral se acerca notablemente a
algunas de las cualidades hasta ahora limitadas al texto escrito. Asi,
los usos formales de Ila lengua oral requieren un nivel de
contextualizacion, realizado a través de marcadores del discurso,
similares al texto escrito. Asi, la capacidad de producir textos orales

complejos requiere el dominio del aparato formal linglistico que
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permite la coherencia y la cohesién del discurso.

En definitiva, proponemos un tratamiento de la lengua oral en
el contexto escolar que comparte caracteristicas comunes vy
complementarias con el tratamiento de la lengua escrita. La
adquisicion de la competencia comunicativa oral se garantiza, desde
nuestro punto de vista, desde la potenciacion de los distintos usos de
la lengua y, especialmente, en la ensefianza-aprendizaje de los usos
monoldgicos en contextos de formalidad media-alta y desde la
reflexidon previa y posterior al uso de la lengua. En este sentido, es
tan importante posibilitar contextos reales de uso de la lengua oral
como potenciar el acceso a lecturas y a la recopilacion escrita de
informaciones que permitan seleccionar, completar y ordenar el
conocimiento de los escolares sobre el tema que debe ser objeto de
la expresion oral. Creemos que actividades como consultar
bibliografia, preparar un guién o un esquema de apoyo previo a la
exposicion oral, escuchar la grabacién de un texto previamente
expuesto, etc., no solo facilita la participacién en actividades de
lengua oral (da seguridad, permite que no intervengan siempre los
mismos escolares, etc.) sino que ayuda a mejorar la forma y el

contenido del discurso oral.

Una segunda idea que hemos defendido se relaciona con la
posibilidad de crear situaciones reales de comunicacién en el contexto
del aula, de modo que los locutores tengan cosas que decir y el
auditorio esté interesado en lo que se dice. Ciertamente, ello resulta
a veces muy dificil y, en Ultimo término, se trata de encontrar tareas
de exposicién que tengan sentido para los escolares en el contexto
del proceso de ensefianza-aprendizaje que es la escuela. No se trata
de inventar temas o de incorporar conversaciones que son habituales
entre los escolares, sino de aprovechar los temas relevantes que
forman parte del propio contexto escolar. En este sentido, es dificil

ensefar la lengua oral que proponemos al margen de los contenidos
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de las distintas areas curriculares.

2.2. Aprender a comunicarse en las aulas

Los textos de este apartado 2.2 han sido extractados del
articulo titulado “Aprender a comunicar(se) en las aulas” (Lomas,
1994).

2.2.1. El curriculo: contexto de comunicacion

Como escribe Philip W. Jackson:

Cualgquiera que haya ensehado alguna vez sabe que el
aula es un lugar activo aunque no siempre parezca asi (...). En
un estudio sobre las aulas de primaria hemos descubierto que
el profesor llega a tener hasta mil interacciones personales
diarias. Un intento de catalogar los intercambios entre alumnos
o los movimientos fisicos de los miembros de la clase
contribuiria, sin duda, a la impresion general de que la mayoria
de las aulas, aunque aparentemente placidas al contemplarlas a
través de una ventana del pasillo, son mas semejantes por su
actividad a una colmena.

En esas colmenas que son las aulas nifos y nifias, adolescentes
y joévenes no solo estan ahi en silencio esperando a ser ensefiados,
sino que también hablan, escuchan, leen, escriben y hacen algunas
cosas con las palabras, y al hacer esas cosas con las palabras
colaboran unos con otros en la construccidon del conocimiento. Porque
al hablar, al escuchar, al leer, al entender y al escribir (al hacer cosas
con las palabras) intercambian significados, dialogan con las diversas
formas de la cultura, adquieren (0o no) las maneras de decir de las
distintas disciplinas académicas, resuelven (o no) algunas tareas, y
en ese intercambio comunicativo aprenden a orientar el pensamiento
y las acciones, aprenden a regular la conducta personal y ajena,
aprenden a conocer el entorno fisico y social, aprenden, en fin, a

poner en juego las estrategias de cooperacién que hacen posible el
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intercambio comunicativo con las demas personas y la construccion
de un conocimiento compartido del mundo.

Desde esta perspectiva, el curriculo no es solo una retahila de
finalidades y de contenidos debidamente seleccionados: es también
hablar, escribir, leer libros, cooperar, enfadarse unos con otros,
aprender qué decir a quién, como decirlo y cuando callar, qué hacer y
coémo interpretar lo que los demas dicen y hacen. Es ese cumulo de
cosas que suceden en la vida de las aulas a todas horas y que quiza
por demasiado obvias permanecen, con frecuencia, ocultas. Es el
habla, es la lectura, es la escritura y son las formas de cooperacion
mediante las cuales quienes ensefian y quienes aprenden
intercambian sus significados y se ponen de acuerdo (o no) en la
construccién de los aprendizajes. El curriculo es, en este sentido, un

contexto de comunicacion.

2.2.2. El aula: escenario comunicativo

Concebir la educaciéon como un aprendizaje de la comunicacién
exige entender el aula como un escenario comunicativo (como una
comunidad de habla, de lectura y de escritura) donde alumnos y
alumnas cooperan en la construccién del sentido y donde se crean y
se recrean textos de la mas diversa indole e intencion. Concebir la
educacién como un aprendizaje de la comunicacién supone contribuir
desde las aulas al dominio de las destrezas comunicativas mas
habituales en la vida de las personas (hablar y escuchar, leer,
entender y escribir) y favorecer, en la medida de lo posible, la
adquisicién y el desarrollo de los conocimientos, de las habilidades y
de las actitudes que hacen posible la competencia comunicativa de
las personas. Esta competencia es entendida, desde la antigua
retorica hasta las actuales indagaciones sociolinglisticas vy
pragmaticas, como la capacidad cultural de las personas (adquirida
en la escuela y en otros ambitos sociales del uso linguistico) para

expresar y comprender enunciados adecuados a intenciones diversas
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en las diferentes situaciones y contextos de la comunicacion humana.

Pero no basta con proclamar los objetivos comunicativos de la
educaciéon linglistica durante la infancia y la adolescencia. Es
necesario adecuar los contenidos escolares, las formas de la
interaccién en el aula, los métodos de ensenfanza y las tareas del
aprendizaje de forma que hagan posible que los alumnos y las
alumnas puedan poner en juego los procedimientos expresivos y
comprensivos que caracterizan los intercambios comunicativos entre
las personas. Y es justo reconocer que, casi siempre, entre el deseo y
la realidad, entre los fines que se dicen y las cosas que se hacen en
las aulas, se abre a menudo un abismo.

Los actos de habla constituyen un aspecto esencial de la
conducta humana y en consecuencia de la identidad sociocultural de
las personas. Cuando hablamos intentamos hacer algo, el
destinatario interpreta (o no) esa intencién y sobre ella elabora una
respuesta, ya sea linglistica o no lingtistica. Lo dijo Cicerén hace ya
tantos siglos, cuando vinculaba la retérica a la dialéctica, que trata de
la accién humana, lo recordé Humboldt hace poco mas de cien anos
al insistir en que el lenguaje era esencialmente energeia (actividad),
lo reiter6 hace dos décadas Roman Jakobson al recordar que “el
discurso no se da sin intercambio” e irdnicamente lo certifica en
nuestros dias Halliday cuando con ironia escribe que, “después de un
intenso periodo de estudio del lenguaje como construccién filosoéfica
idealizada, los linglistas han convenido en tomar en cuenta el hecho
de que las personas hablan entre si”. Pese a ello, algo tan obvio se ha
olvidado con demasiada frecuencia en la investigacién linguistica y en
nuestras escuelas e institutos.

Nada es mas ajeno a la vida en las aulas que el silencio: el
habla de las personas debe entrar en las aulas de forma que sea
posible, como sugiere Luci Nussbaum (1991), “recuperar la palabra
en clase”. Porque si bien es cierto que somos iguales en lo que se

refiere a nuestra capacidad innata para adquirir y aprender las reglas
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del lenguaje, no es menos cierto que, como subraya Amparo Tusén
(1991), somos desiguales cuando usamos la lengua. Por todo ello, la
educacion obligatoria deberia contribuir al desarrollo de las
capacidades comunicativas de los alumnos y de las alumnas de forma
gue les sea posible, con el apoyo pedagdgico del profesorado,
comprender y expresar de forma correcta y adecuada los mensajes
orales que tienen lugar en ese complejo y heterogéneo mercado de

intercambios (Bourdieu, 1982) que es la comunicacién humana.

2.3. Planificacion del trabajo con la lengua oral

Los textos del apartado 2.3.1 han sido extractados del articulo
titulado “Hablar en clase: habla el docente, habla el alumno”
(Avendano, 2007). Mientras que los textos de los apartados 2.3.2 y
2.3.3 han sido extractados del articulo titulado "““"Hablar” en la

escuela: éPara qué?... éComo?” (Rodriguez, 1995).

2.3.1. Perspectivas de partida

La planificacion del trabajo en el aula con la lengua oral podria

pensarse a partir de cuatro perspectivas segun Barragan:

» Hablar para regular la vida social escolar y extraescolar, lo que
implica aprender a participar en distintos eventos comunicativos
para resolver conflictos, convivir con las diferencias y encontrar
vias de entendimiento entre las personas.

» Hablar para desarrollar conocimientos, lo que implica precisar
conceptos, compartir y construir conocimientos y reflexionar
cooperativamente sobre temas que despierten interés.

» Hablar para leer y para escribir, lo que implica compartir la
atribucién de significado a los textos, planificar y escribir en
colaboracion.

= Hablar para poder hablar, 1o que implica aprender a exponer un
tema, a realizar una entrevista, a debatir con fundamento.
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En todos los casos el aula se convertira en un escenario en el
que todos (docente y alumnos) participen en actividades verbales en
las que pueda reflexionarse sobre el uso de la lengua a fin de pensar
y crear estrategias comunicativas y recursos linglisticos que ayuden
a controlar lo que decimos, como lo decimos y ademas generar una

actitud de escucha cada vez mas activa y cooperativa.

2.3.2. Componentes de los actos de habla

La planificacién escolar del trabajo con la lengua oral necesita
concebir el aula como un escenario donde tienen lugar diferentes
escenas o0 eventos comunicativos, en los cuales se articulan de
manera especifica y peculiar los principales componentes de los actos
de habla: marco, participantes, propédsitos, estructura, estilo,
instrumentos, normas y géneros. Las distintas articulaciones de estos
componentes daran lugar a diferentes usos orales por parte de los

docentes y de los alumnos.

» Marco. Lugar (sala de clase, biblioteca, patio, etc.), tiempo
(hora de clase) y espacio psicosocial (“zona” del profesor -el
frente de la clase, por lo general-; zona de los alumnos;
posibles desplazamientos —-alumnos que ocupan la zona del
profesor—; formacién de, grupos, grupos de pares, etc.). El
marco elegido incide en el tipo de accidn linglistica a
desarrollar y en la trama textual a emplear: el maestro desde
su zona “expone”, da érdenes, organiza actividades, etc.; los
alumnos distribuidos en grupos debaten; el relator puede
ocupar la zona del maestro para presentar una sintesis de las
ideas del grupo a toda la clase, etc. Cada uno de estos actos da

lugar a distintos usos del lenguaje oral.

» Participantes. Actores que intervienen en el acontecimiento

comunicativo. En el aula participan, habitualmente, el maestro
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y sus alumnos, en distintas configuraciones y cumpliendo
diferentes roles. Es importante planificar también actividades
en las que se incluyan otros adultos (directores, maestros de
otros cursos, padres, etc.) y otros nifios (de otros grupos, de
cursos inferiores, de cursos superiores). El docente puede
actuar como trasmisor de conocimientos, evaluador,
“corregidor”, sancionador, consejero, etc. y, a su vez, los
alumnos pueden cumplir los roles de receptores de
conocimientos, sujetos de evaluacién, lideres de grupos,
relatores, coordinadores, criticos, transgresores, etc. Cada uno
de estos papeles lleva consigo formas diferentes de hablar,
registros distintos, acerca de los cuales podemos reflexionar
para reconocer sus elementos formales y sus efectos
comunicativos. Por ejemplo, el rol de critico implica una
argumentacién, entonces da lugar al analisis de los
componentes de la estructura argumentativa y de Ila

razonabilidad y el peso de los argumentos esgrimidos.

Propdsitos. Se incluyen aqui los objetivos y los resultados de los
actos de habla. Si bien la finalidad global del trabajo oral en el
aula es ensenar y aprender, existen metas concretas a alcanzar
en cada actividad que es importante negociar y compartir para
poder lograr los productos esperados: si la meta propuesta es
ampliar los conocimientos que se tienen, por ejemplo, sobre la
degradacién del medio y el producto a alcanzar es un texto
explicativo, cada participante hara su aporte de datos, de
estructuras de relacion (problema-solucion, generalizaciones,

analogias), de ejemplos, para ir conformando la explicacion.

Estructura de la interaccion. Secuencia de actos que conforman
cada acontecimiento comunicativo. En el aula se corresponden

con las distintas etapas del desarrollo de un tema: actividad
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grupal y puesta en comun; “torbellino” de ideas, confrontacion

de informaciones, sintesis; etcétera.

Tono de la interaccion. Grado de formalidad o informalidad. Es
importante planificar actividades para las salas de clase que
vayan desde la conversacion espontanea, sobre diversos temas
de interés para los nifios, hasta exposiciones formales -
conferencias- acerca de contenidos programaticos donde un
alumno deba presentar el resultado de sus investigaciones a

toda la clase constituida en auditorio.

Instrumentos. Este componente incluye el canal y todos los
elementos linglisticos, paralinglisticos y no verbales que
intervienen en el hablar y en el escuchar. El docente puede
enriquecer los repertorios linglisticos de sus alumnos
haciéndolos observar cdémo operan estos instrumentos en
distintos contextos: las grabaciones de programas de radio y
los videos de televisién ayudan a cumplir con este objetivo.
Permiten reflexionar, por ejemplo, acerca de como se habla en
los noticieros; cual variedad de lengua se usa habitualmente en
la radio; qué caracteristicas tiene; cuadndo se usan dialectos;
ver si se los valora o se descalifica a quienes los usan. Percibir
como se habla en las telenovelas, en los reportajes hechos en
la calle; observar los gestos de los personajes, de los
conductores de programas, las entonaciones, las pausas,

etcétera.

Normas. Reglas que rigen la interaccién y la interpretacion en el
habla. Desde esta perspectiva conviene la observacién y la
reflexion acerca de los turnos de la palabra; cémo entrar o salir
de una conversacidon, de un debate, de una entrevista; qué
formulas de cortesia usar segun los contextos; cdmo cooperar

con el interlocutor, por ejemplo haciendo explicito lo que se
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supone que el otro no sabe, manejarse con implicaciones
cuando hay un marco comun, usar la repregunta para hacer
gue el otro amplie o fundamente su exposicidon, etc. El maestro
al pedir aclaraciones, hacer preguntas, demandar informacion
adicional no solo ayuda a organizar el discurso del nifio sino

también a internalizar estas normas de interaccion.

» Géneros. Relatos, poemas, proverbios, conferencias,
exposiciones, debates, etc. En cada uno de estos géneros
predomina una estructura del habla (mondlogo/dialogo) y un
propdsito comunicativo: crear, mantener, terminar con una
relacion social (interaccién) o intercambiar bienes, servicios,

saberes (transaccion).

2.3.3. Estrategias de interaccion

Convertir el aula en escenario comunicativo implica asumir que
“Unicamente con el uso o con estar expuesto al lenguaje de otros no
basta (sino que) hace falta una actuacion intencional y adaptada por
parte de quien domina el lenguaje en ayuda de quien tiene que
"

adquirirlo. Estas ayudas constituyen estrategias de intervencion

(Sanchez Cano y del Rio).

Las estrategias pueden estar orientadas a:

-Fomento de la comunicacion a través de diferentes estructuras
de habla: maestro que habla a todo el grupo o a grupos pequenos,
maestro que habla a un nifo individualmente, intercambios
linglisticos de nifio a nifio en trabajo de a pares, nifio que se dirige a
un pequefio grupo o a la clase en su totalidad. Estos distintos
auditorios exigen la creacion de diferentes atmodsferas psicoldgicas vy
fisicas, y reglas y procedimientos claros para facilitar la comunicacién

oral y hacer que todos los alumnos participen por igual. El docente
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entonces debe incluir en sus planificaciones estas oportunidades de

intercambios lingUisticos orales y disefiar actividades al respecto.

-Negociacion de los contenidos comunicativos. Al negociar se
puede hablar acerca de los temas de interés para los alumnos, sobre

los cuales “tienen cosas que decir”.

-Creacion de rutinas interactivas. Pautas para iniciar o cerrar
determinadas tareas, rutinas de saludos, bienvenidas, despedidas,

agradecimientos, etc.

-Aprendizaje cooperativo. Trabajo en pequenos grupos
heterogéneos con el fin de producir aprendizajes individuales. Se
comparten las metas y las recompensas, pero se dividen las tareas y
los roles, lo que da Ilugar al aprendizaje de habilidades
interpersonales y sociales para el desarrollo del repertorio linguistico
oral de los participantes: orientar el trabajo del grupo; recibir
ordenes; escuchar opiniones, ideas; sintetizar propuestas; criticar
ideas, opiniones, sin descalificar a las personas que las emiten;
alentar a otros; pedir justificaciones, dar razones; defender puntos de

vista, etc.

Estas estrategias de intervencion y tantas otras enunciadas en
diferentes trabajos sobre la ensefianza escolar de la lengua oral
ponen énfasis en la importancia que tiene el hablar y el escuchar a
los otros para la comunicacion; la exploracion, clarificacion vy
organizacion del pensamiento; el desarrollo cognitivo y de la
personalidad; la integracién social. Tal como afirma el pedagogo
Paolo Freire, la posibilidad de hablar supone ampliar el ambito de

libertad personal y colectivo:

La palabra humana es mas que simple vocabulario. Es
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palabra y... accion. Hablar no es un acto verdadero si no esta al
mismo tiempo asociado con el derecho a la autoexpresion y a la
expresion de la realidad, de crear y de recrear, de decidir y
elegir, y en dltima instancia participar del proceso historico de
la sociedad. En las culturas del silencio, las masas son mudas,
es decir se les prohibe participar creativamente en las
transformaciones de su sociedad, y por ende se les prohibe ser.

2.4. Modos discursivos: la charla colaborativa y el habla

exploratoria

Los textos de este apartado 2.4 han sido extractados del
articulo titulado “Las dos vertientes de la lengua oral en el aula:
reflexiones ante un reto didactico” (Calleja Largo 1999).

Para evidenciar cdmo a través del discurso el alumno puede
desarrollar su conocimiento y comprensién, siempre dentro de un
marco comunicativo favorable, destacaremos dos modos discursivos
y las estrategias discursivas que tres investigadores sefialan como
medios encaminados a este mismo fin. Hemos seleccionado la charla
colaborativa de G. Wells y el habla exploratoria de D. Barnes como
usos del habla, porque el primero subraya conjuntamente Ia
ensefianza y el aprendizaje en la relacidn profesor-alumno, mientras
gue la segunda pone énfasis en el alumno y en la relacidn entre

iguales.

2.4.1. La charla colaborativa

Los beneficios de la charla colaborativa radican en el modo
como facilita a los alumnos llegar a una meta -a la resolucidon de un
problema que concierne a uno o mas de los que estan implicados- y
en la capacitacién del estudiante para adquirir procedimientos,
conocimientos o habilidades utiles para otras situaciones, lo que la
convierte segun Wells, en el modo ideal para la transaccion de la
relacion ensefianza-aprendizaje.

Para tener este efecto capacitador debe satisfacer dos
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condiciones esenciales. La primera implicaria al profesor al tener que
“andamiar”, en términos brunerianos, el aprendizaje del alumno a

través de su intervencion en la interaccidén, como afirma Wells:

Un objetivo fundamental de esta charla, por tanto, sera

ayudar al estudiante a desarrollar un control consciente y

deliberado sobre sus procesos mentales, no solo para

completar la tarea que se tiene entre manos, sino también para
que sea progresivamente cada vez mas capaz de tomar la
responsabilidad de su propio aprendizaje.

La segunda condicién nace de la anterior al tener que optimizar
la ayuda del profesor/experto con su contribucidon al didlogo (que
requiere escucha y observacidon previa por su parte) y asi, hacer
progresar al estudiante hacia un entendimiento mayor desde su
situacion actual de comprensién. La contribucién del profesor al
didlogo, en lo que reconocemos como zona de desarrollo proximo
(Vygotski), capacita a ambos participantes, ya que aumenta por parte
del profesor el entendimiento del pensamiento de los estudiantes en
general, asi como los propdsitos y estado actual de la comprensién
del estudiante en particular.

Las caracteristicas de la charla colaborativa que coadyuvan un

pensamiento reflexivo y sistematico son las siguientes:

a) Formulacién verbal coherente y detallada en las contribuciones
de los participantes para que el problema sea visto con mayor
claridad, al existir la necesidad de colaborar en el

entendimiento y la mutua compresion.

b) Adecuacion de las conexiones entre las partes (las relaciones
son de causa y efecto, generalizaciones, etc.) y se evidencian

en aciertos y faltas.

c) Justificacion de opiniones y sugerencias alternativas

explicitadas con argumentos. A través de a) y b) se logra
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clarificar el significado para si mismo al intentar clarificar lo que
se quiere decir al otro. Con la explicitacion, el pensamiento esta
disponible para la inspeccién y la reformulacion. Una vez
logrado el entendimiento, a través de c) se podra tener resuelto

el problema y, por tanto, conseguida la meta.

2.4.2. El habla exploratoria

El habla exploratoria representa para Barnes la mejor
estrategia discursiva-cognitiva a través de la cual el alumno
constituye el conocimiento y lo interpreta para si mismo partiendo del
gue ya posee.

Este uso del habla de caracter reflexivo e hipotético, basado en
lo que él denomina Interpretacion (como concepcion del conocimiento
gue, en oposicibn a Presentacion, implica experimentaciéon e
interpretacion del alumno) depende de la pauta de comunicacion que
se implante en el aula para que el alumno se conciencie de su
existencia y la utilice. Mas aunque sea el maestro quien decida la
implantacion de esta pauta de comunicacidén, y apunte Barnes la
necesidad de que el profesor medie en ocasiones en tales situaciones,
creemos que el educador britanico otorga mayor importancia a la
estrategia en si misma, como si el habla intrinsecamente poseyera
este caracter de guia hacia la reformulacion del pensamiento, es
decir, como si la funcion metalinglistica tuviera caracter innato y se
activara en condiciones favorables. Para él, la discusion en pequefno

grupo constituye la forma mas abierta donde se da este uso.

En efecto, se ha demostrado que la interaccién entre iguales
tiene efectos positivos para los alumnos no solo de caracter socio-
afectivo sino también sobre el aprendizaje escolar cuando se dan
algunas modalidades interactivas: la organizacién cooperativa frente
a la competitiva o individualista y cuando se da una relacion que C.

Coll resume en las siguientes circunstancias:
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Donde existen puntos de vista moderadamente
divergentes sobre la tarea a realizar y se produce un conflicto
entre los mismos; cuando uno de los participantes enseha o
instruye a los otros proporcionandoles explicaciones,
instrucciones o directrices sobre la tarea y cuando hay una
coordinacion de los roles asumidos por los miembros del grupo,
un control mutuo del trabajo y un reparto de responsabilidades
de la ejecucion de la tarea.

Las caracteristicas linglisticas del habla exploratoria estan lejos
del estilo tenido como correcto por el profesor: frecuentes dudas,
repeticion de frases de distintas maneras, cambios de direccion,
expresiones hipotéticas; pero alerta al profesor de que este estilo
inadecuado linglisticamente ha de ser anterior al de redaccidn final.
Barnes entiende que el fin del lenguaje oral en el aula es servir de
vehiculo de la comprensién de los distintos saberes escolares. La
calidad de la interaccidén linglistica es medida por la eficacia del

aprendizaje.

2.5. Estrategias discursivas para el uso de la lengua oral

Los textos de este apartado 2.5 han sido extractados del
articulo titulado “"Las dos vertientes de la lengua oral en el aula:

reflexiones ante un reto didactico” (Calleja Largo, 1999).

J. Tough, N. Sald y N. Mercer dan cuenta de las estrategias que
usadas por el profesor sirven para activar, propiciar y permitir la
activacién del pensamiento del alumno, la reflexion y el
razonamiento, asi como para guiar, ayudar y promover el desarrollo
de la capacidad de utilizar la lengua oral y apropiarse de las
habilidades necesarias en la comunicacién oral en el aula (y de los

diferentes discursos).

a) TOUGH. Estrategias destinadas al nifio para:

1. Que centre el tema sobre el que va a hablar (de
Orientacion).
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2. Que profundice en los temas anteriores (de Facilitacion).

3. Que avance su pensamiento o complemente sus ideas (de
Focalizacion).

4. Que especifique o detalle la informacion (de Comprobacion).

5. Que reconsidere y reformule lo dicho (de Comprobacion).

6. Que obtenga nueva informacion (Informativas).

7. Que se sienta seguro y estime sus esfuerzos (de Apoyo).

8. Que perciba la llegada del fin de la comunicacidon o del tema

(de Finalizacion).
b) SALO. Estrategias destinadas al alumno para:

1. Que obtenga informacién sobre lo que hay que hacer o decir
(de Organizaciéon, o encuadre).

2. Que participe en los intercambios propios del didlogo
interactivo, identificando, anticipando, razonando, relacionando... (de
Solicitacion).

3. Que proyecte sus sentimientos o actitudes, valore Ila
actividad o la del grupo de la clase y relacione la experiencia personal
extraescolar con los contenidos explicados en la clase (Referidas a las
propias estrategias del alumno).

4. Que obtenga informacién sobre los contenidos de la actividad
(de Informacidn)

5. Que sus aportaciones se enmarquen y limiten en el didlogo

(de Continuidad. Estrategias de enlace funcional del didlogo).

c) MERCER. Estrategias discursivas, encaminadas a |la

consecucion de significados compartidos, que utilizan los profesores:

1. Para obtener comunicacion de los estudiantes (mediante
obtenciones directas o mediante pistas).

2. Para responder a lo que dicen los estudiantes (a través de
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reformulaciones, repeticiones, confirmaciones...).
3. Para describir aspectos importantes de la experiencia
compartida (con frases del tipo “nosotros”, recapitulaciones literales,

recapitulaciones reconstructivas).

2.6. Formatos de actividad oral y de intervencion

didactica

Los textos de este apartado 2.6 han sido extractados del
articulo titulado “Actividad oral e intervencion didactica en las aulas”
(Vila i Santasusana, 2004).

Proponemos un enfoque del tratamiento de la lengua oral en la
educacién obligatoria que vaya mas alla de la actuacién espontanea
de los alumnos e implique reflexion y aprendizaje. Dicho en otras
palabras, lo que nos interesa como docentes, especialmente si nos
ubicamos en el drea de lengua, no es Unicamente que los alumnos
hablen en clase sino que mejoren considerablemente su manera
hablar, su manera de escuchar y que diversifiqguen sus usos
linglisticos.

La oralidad tiene una presencia constante en las aulas que se
traduce en actuaciones distintas. Con el propdsito de describir y
reflexionar sobre el tipo de actividades orales que suelen cohabitar en
las aulas y el tipo de intervencion pedagdgica que las acompafa,
proponemos un analisis de dichas situaciones como base para
reflexionar sobre la practica docente. Cabe advertir que el analisis
gue presentamos es tedrico y que la realidad de las aulas es mucho
mas compleja y dinamica. En la figura siguiente abordamos las
formas generales de tratar la actividad oral y las relacionamos con la

intervencion didactica del profesorado.
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FORMATOS DE LA ACTIVIDAD ORAL Y DE INTERVENCION
DIDACTICA EN LAS AULAS

Actividad oral en el aula Intervencion didactica

1. Gestionar la interaccidon social | ¢ Comentario sobre aspectos
en el aula pragmaticos y linguisticos

Géneros orales espontaneos generales

propios del dia a dia: la gestion e Fomento de la participacion
del aula como contexto reglado del alumnado en la actividad
oral

2. Dialogar para construir e Valoracién de la capacidad

conocimientos académicos reflexiva

Comentario y discusién oral

previa a la produccién de los

géneros escritos, propios del

ambito académico

3. Exponer y argumentar e Asesoramiento durante el
conocimientos, opiniones o proceso de planificacién del
relatos de forma monologada discurso

Produccién de géneros orales ¢ Objetivos y evaluacién
formales especifica sobre el uso de

estrategias discursivas y sobre
la adecuacién de los discursos
al contexto

Profundizaremos a continuacion solo en los dos primeros tipos
de actividades, ya que el tercer tipo no incluye intercambios

conversacionales.

2.6.1. Gestionar la interaccion social en el aula

La lengua oral aparece habitualmente en la relaciéon social y
rutinaria que se establece en las aulas entre el alumnado y con el
profesor o la profesora. Se habla continuamente para gestionar el dia
a dia en clase: para aclarar instrucciones, para comentar ejercicios,
para corregir, para establecer normas de funcionamiento, para
resolver conflictos, para aprender a respetar los turnos de palabra,
para aprender a escuchar, para expresar y controlar emociones, etc.

y se intenta que los alumnos se expresen en un registro linguistico
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acorde con el contexto escolar. La vida social en la escuela es por si
misma muy rica y da lugar a multiples situaciones que implican una
interaccién oral espontanea, directa y natural de los alumnos con el
profesor y entre los propios compaferos.

En relacion a la intervencion didactica, el profesor o la
profesora comenta la manera de hablar y de escuchar de los alumnos
para que mejoren sus formas de comunicacién oral y hace hincapié
en aspectos pragmaticos y linglisticos (los turnos de palabra, la
actitud de escucha, las convenciones de cortesia linglistica,
correccién articulatoria, correccion de muletillas, uso de registros
linglisticos, etc.). Asi, pues, en muchas situaciones surgen en el aula
los géneros orales espontaneos, bdasicamente conversacionales,
inherentes al ambito escolar y entendido este como un contexto

reglado.

2.6.2. Dialogar para construir conocimientos académicos

Desde este punto de vista se entiende que la interaccién oral en
el aula tiene una doble intencién: constituye una primera base
esencial para el aprendizaje de conocimientos académicos vy
constituye también un paso para llegar a escribir textos coherentes.
Es decir, se propone hablar en clase, en pequenos grupos vy
colectivamente para planificar lo que se va a escribir y para verbalizar
conocimientos académicos. En relacion al primer aspecto, a la
escritura, los alumnos dialogan para gestionar el proceso de
escritura: generar ideas, seleccionarlas, organizarlas, enlazarlas, para
encontrar las palabras que transmiten con mayor precision sus ideas,
para comentar dudas ortograficas, etc. de modo que los
conocimientos aportados a través de lo oral se transfieran al texto
escrito.

Del mismo modo, en relacién al aprendizaje de conocimientos
académicos de las demas materias escolares, se crean en el aula

situaciones conversacionales que constituyen un paso para movilizar
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y detectar los conocimientos previos de los alumnos y sus
expectativas: se pregunta lo que saben de los temas, sus dudas, sus
creencias y percepciones, sus intereses, y se crean expectativas
sobre el conocimiento. Y ello sirve de base para la discusién oral y
para ayudar a construir conjuntamente nuevos conocimientos. En
ambos casos, los alumnos intervienen de un modo mas o menos
reflexivo. El profesor o la profesora fomenta la participacién y la
reflexion: formula preguntas e incita a la formulacion de preguntas y
procura que la participacion de los alumnos sea democratica y
equilibrada, intenta evitar las repeticiones innecesarias para
conseguir que el avance tematico, etc. A menudo se recopilan sus
aportaciones en el encerado, a modo de sintesis vy, si es necesario, se
reformulan, se matizan y se complementan sus ideas.

En relacidon a la intervencion didactica, lo que se valora es la
actitud reflexiva y participativa de los alumnos, con un doble
objetivo: incidir en el proceso de composicidn de textos y mejorar en
la calidad de las producciones escritas; o bien, lo que se pretende es
iniciar o profundizar en los temas curriculares partiendo de las
experiencias y conocimientos previos de los alumnos para guiar su
reflexion y ayudar a interrelacionar e integrar de forma significativa la
nueva informacion.

Cabe decir que, segun la edad de los alumnos, nos situaremos
mas cerca de un formato que de otro. Asi pues, si trabajamos con los
ninos y ninas de los primeros ciclos de educaciéon primaria
propondremos actividades orales mas centradas en la consolidacion
de las estructuras linglisticas basicas y de reconocimiento de
aspectos pragmaticos, en situaciones bdasicamente de tipo
conversacional. Sin embargo, progresivamente, propondremos
actividades orales mas elaboradas que impliguen que las situaciones
de uso de la lengua vayan acompanadas de situaciones de reflexién
sobre lo que se va a decir y sobre lo que se ha dicho, guiadas a

través de una intervencién didactica especifica.
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2.7. La conversacion en la adquisicion de aprendizajes

Los textos de este apartado 2.7 han sido extractados de las
paginas 29 a 31 del libro titulado La conversacion en pequefos
grupos en el aula (Sanchez-Cano, 2009).

En el contexto del aula, el espacio de conversacién no deja de
ser un espacio de ensefanza-aprendizaje en el que se aprende a
conversar y se conversa para aprender. La visiéon de aprender a
conversar hace referencia a los comportamientos participativos. La
otra cara de la moneda, conversar para aprender, remite a los
aprendizajes que derivan de las informaciones que se elaboran en la
conversacion y de las estrategias de diferentes tipos que actuan
sobre los contenidos de informacién y sobre los aspectos linguisticos.

El tipo de interaccién que se crea también aporta sus rasgos
especificos. Se trata de la interaccién entre un grupo de alumnos y un
docente, algo que afiade una dimensidon de asimetria a la
competencia linglistica. El docente ha de utilizar esta mayor
competencia teniendo en cuenta el criterio de desequilibrio éptimo
entre las intervenciones verbales del alumno y las suyas, de manera
gue actle en la zona de desarrollo proximo del alumnado y “estire”
de su crecimiento con la aplicacién de las estrategias mas adecuadas.

El clima de la conversacién difiere de otros tipos de interaccion
gue se dan en el aula. Se trata aqui de un espacio disefado
especificamente para hablar. El alumno o la alumna no se sienten
evaluados ni consideran que tengan que dar el tipo de respuesta que
se espera del alumno que “se sabe la leccidon”, sino la respuesta que
les sugiere el tema de conversacion, la pregunta que se acaba de
plantear, el comentario precedente, aquello que ha llamado la
atencion, etc. Las intervenciones docentes en relacién con los
contenidos que se ponen sobre la mesa, matizando opiniones que

pasan desapercibidas, relativizando otras que los alumnos ponderan
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excesivamente, etc., ejercen una gran influencia educativa sobre los
aprendizajes que se encuentran en proceso de adquisicion.

Con frecuencia, en las conversaciones que tienen lugar en dias
posteriores, se vuelve sobre los mismos argumentos o razonamientos
y hay que incidir nuevamente, con nuevas palabras aplicadas a
nuevos ejemplos, situaciones que se presentan o aspectos que hay
que generalizar. Todo ello proporciona al alumnado nuevas
oportunidades de reformular o replantear los conceptos que tiene
inseguros o en procesos cognitivos que necesita consolidar. En este
sentido, la actividad de la conversacion abre un espacio en el que el
alumnado encuentra oportunidades para expresar sus opiniones y
donde puedan aflorar sus dudas, hipétesis, fantasias, etc., vy
contrastarlas con las de los companeros y el docente.

Este proceso es el que hace a Baker, Jensen y Kolb entender la
conversacion como un espacio que ayuda a transformar |la
experiencia en aprendizaje. Para estos autores, el espacio y el tiempo
puesto a disposicién de los participantes para la reflexion y para
compartir experiencias en la conversacién es lo que permite
diferenciar entre tener experiencia y aprender de ella. Volver sobre
un concepto ya expresado, considerarlo de nuevo desde otras
perspectivas y relacionarlo con los demdas conceptos que ya se
poseian es lo que da paso a la transformacién de la experiencia en
conocimiento. La conversacién proporciona este espacio de reflexiéon
y analisis que lo hace posible. En este espacio, el alumno busca
argumentos para explicar algo a un compafero que aun no lo ha

entendido, o se ver sorprendido por otro que va un paso por delante.

2.7.1. Conversacion y cognicion

Volvemos a recurrir al mundo de la Grecia clasica para citar un
exponente de utilizacidn magistral de la conversacidon como medio
para influir en las personas y transformar el pensamiento. En efecto,

si evocamos la figura de Sécrates, podemos constatar que este
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pensador utiliza la conversacién como espacio en el que utilizar las
estrategias que permitian a sus discipulos transformar su realidad.
Las conocidas técnicas de la ironia y la mayéutica permitian a
Sdcrates incidir sobre el pensamiento expresado por el alumno v,
tomandolo como punto de partida, ayudarle a transformar la realidad,
en lo que hoy calificariamos como “construccidon conjunta”.

Esta referencia nos sirve para comprender el papel de la
conversacion en el desarrollo cognitivo en su vertiente de integracion
de conocimientos y de crecimiento personal. Asi pues, los beneficios
de esta actividad no se limitan a la incidencia sobre aspectos
linglisticos -refuerzo de la morfosintaxis, mejora o enriquecimiento
del uso de un léxico adecuado, desarrollo de todo lo que representan
los aspectos pragmaticos de adecuar las respuestas a la situacion
comunicativa-, sino que van mas alla, por lo que debemos considerar
seriamente las posibilidades de la conversacidon como herramienta

dinamizadora de los procesos cognitivos.

2.8. Entrenamiento en habilidades sociales en el aula

Los textos de este apartado 2.8 han sido extractados del
articulo titulado “Entrenamiento en habilidades sociales en el aula”
(Sanchez Bernal, 2009).

Las habilidades sociales son un conjunto de comportamientos
eficaces en las relaciones interpersonales. Existen muchas personas
con grandes dificultades en la adquisicion de estas habilidades. Todos
sabemos que hay “buenas maneras” y "malas maneras” de hablar a
la gente. Al aprender habilidades sociales aprendemos buenas o
apropiadas maneras de hacerlo. Si tenemos unas buenas habilidades
sociales probablemente nos llevaremos mejor con las personas que
nos rodean, que alguien que no las tenga. Es importante aprender
estas habilidades porque nos hacen mas felices y dan como resultado

menos problemas con los demas.
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Como docentes debemos desempefnar la labor de ensefiar a
nuestros alumnos las primeras habilidades sociales para el buen
funcionamiento del grupo en el aula asi como la propia cohesion. Bien
es cierto, que los familiares de nuestro alumnado tienen el deber de
educar a sus nifilos para que se relacionen socialmente. No obstante,
nosotros participamos como docentes en el desarrollo de nuestros
alumnos y es de vital importancia participar en todo lo que podamos
en beneficio de nuestro alumnado.

¢Qué pasa cuando no tenemos habilidades sociales? En muchas
ocasiones nos cortamos al hablar, no sabemos pedir un favor, nos
cuesta ir solos a realizar actividades sencillas, no podemos comunicar
lo que sentimos, no sabemos resolver situaciones con los amigos o
con la familia incluso puede ocurrir que no sepamos interactuar de

manera adecuada en el aula:

» Las primeras habilidades sociales que deberian aprenderse en
la infancia son: escuchar, iniciar una conversacion, mantener
una conversacién, formular una pregunta, dar las gracias,
presentarse, presentar a otras personas, hacer un cumplido.

» Las habilidades sociales mas avanzadas son: pedir ayuda,
participar, dar instrucciones, seguir instrucciones, disculparse,
convencer a los demas.

» Habilidades relacionadas con los sentimientos: conocer los
propios sentimientos, expresar los sentimientos, comprender
los sentimientos de los demas, enfrentarse con el enfado del
otro, expresar afecto, resolver el miedo, autorecompensarse.

» Habilidades alternativas a la agresién: pedir permiso, compartir
algo, ayudar a los demas, negociar, emplear el autocontrol,
defender los propios derechos, responder a las bromas, evitar
los problemas con los demas, no entrar en peleas.

» Habilidades para hacer frente al estrés: Formular una queja,

responder a una queja, demostrar deportividad después del
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juego, resolver la verglienza, arreglarselas cuando le dejan de
lado, defender a un amigo, responder a la persuasion,
responder al fracaso, enfrentarse a los mensajes
contradictorios, responder a una acusacidon, prepararse para
una conversacioén dificil, hacer frente a las presiones de grupo.

Habilidades de planificacion: tomar iniciativas, discernir sobre la
causa de un problema, establecer un objetivo, recoger
informacion, resolver los problemas segun su importancia,

tomar una decision, concentrarse en una tarea.

Algunas habilidades sociales necesarias para conversar

a) Iniciar una conversacion:

Buscar el momento adecuado
Lenguaje no verbal y verbal
Comentarios acerca del contexto
Informacion gratuita

Escucha activa

Ser recompensante

b) Mantener una conversacion:

Informacién gratuita

Escucha activa

Autorrevelacién (dependiendo del nivel de confianza)
Comprobar si hemos sido entendidos (impacto de nuestro

mensaje). “¢Qué te parece?”, etc.

c) Terminar una conversacion:

Resumir

Rutinas verbales: “iBueno!, pues nada”
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» Crear expectativa de préximo encuentro: “a ver si otro dia...”

= Ser recompensante

2.9. Conversar para adquirir vocabulario

Los textos de este apartado 2.9 han sido extractados del
capitulo titulado "La conversacion en clase de ciencia en la escuela
primaria y el aprendizaje de palabras” (Menti y Rosemberg, 2009).

A lo largo de la escolaridad los alumnos presentan diferencias
relativas a la cantidad y riqueza del vocabulario que disponen. Estas
diferencias, en general, son atribuidas al numero total y a la
diversidad de palabras que han tenido la oportunidad de escuchar en
el aula y a los tipos de movimientos conversacionales que ponen en
juego las docentes para introducir o explicar palabras desconocidas o
poco frecuentes a los nifos.

Por su parte, los trabajos centrados en los intercambios
conversacionales durante las clases de ciencias, en general, se han
focalizado en las clases de ciencias naturales. Estos estudios
mostraron que las clases de ciencias estan conformadas por textos
expositivos orales que incluyen términos cientificos referidos a
conceptos, muchas veces, desconocidos por los alumnos. En estos
contextos, los términos no se encuentran aislados sino
interrelacionados semanticamente, conformando patrones tematicos,
gue constituyen, a su vez, el contenido de un area especifica del
conocimiento.

Algunos estudios experimentales, por otro lado, han observado
si es posible que los nifos aprendan nuevas palabras durante la
lectura de textos. Los resultados de estos trabajos pusieron de
manifiesto que, si bien puede haber aprendizaje incidental de
palabras nuevas durante la lectura, el porcentaje de los términos
aprendidos por este medio es minimo. Esto se debe a que el contexto

del texto escrito no contribuye en general a identificar el significado,
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excepto en los casos en el que en el mismo texto se explica el nuevo
concepto o en los casos en los que el adulto mediatiza el aprendizaje
del vocabulario complejo.

Si se consideran los aportes de las investigaciones
antecedentes, resulta importante atender a la participacion de los
nifos en intercambios verbales con docentes que empleen durante
sus clases vocabulario diverso, abstracto y complejo y, que ademas,
hagan uso de estrategias de interaccibn que promuevan el
aprendizaje incidental de palabras desconocidas para sus alumnos.
Estos contextos linglisticos adquieren un papel relevante, puesto
que, influyen en la amplitud y diversidad de vocabulario de los nifios,
como asi también, en el éxito que estos puedan tener durante el

aprendizaje de la lectura y la escritura.

2.10. Las maximas conversacionales de Grice

Los textos de este apartado 2.10 han sido extractados de las
paginas 93 a 116 del libro titulado Cooperacién y relevancia. Dos

aproximaciones pragmaticas a la interpretacion (Yus Ramos, 2003).

El fildsofo britdnico Paul Grice definid su Principio de
Cooperacion como una adaptacién de la aportacion linglistica a los
requerimientos del propio acto de la conversacion en la direccion que
esta vaya tomando, de modo que el didlogo sea efectivo. Este
principio general se desdobla en una serie de maximas que los
hablantes deberan cumplir si quieren que el intercambio tenga
efectividad. Pero incluso cuando alguna de estas maximas no se
cumpla, debemos suponer que el hablante posee una buena razén
para ello y que el principio de cooperaciéon no ha sido, en sus lineas

basicas, transgredido.

Las maximas conversacionales

Grice establece cuatro maximas cuyo cumplimiento asegura el
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buen funcionamiento de las conversaciones. Reconoce, sin embargo,
gue algunas son mas importantes que otras; pero en general estan
unidas al propodsito general del intercambio comunicativo. Son

equiparables, pues, a reglas conversacionales:

MAXIMAS CONVERSACIONALES SUBMAXIMAS

1. La maxima de cantidad (1) “Haga su contribucion tan
informativa como sea requerida
(para los propdsitos del
intercambio)”

(2) “No haga su contribucion mas
informativa de lo que se requiere”

2. La maxima de calidad (1) “No diga lo que crea que es

“Intente que su enunciado sea falso”

verdadero” (2) “No diga aquello que no pueda
demostrar”

3. La maxima de modo (1) “Evh;‘e la oscuridad de

“Sea claro” expresion”

(2) “Evite la ambigiedad”

(3) “Sea conciso (evite la
prolijidad innecesaria)”

(4) “Sea ordenado”

4. Lla maxima de relevancia

“Sea relevante en sus
enunciados, es decir,
proporcione la informacion que
crea de mayor interés e
importancia para el oyente”

Resulta sorprendente, para algunos estudiosos de Ila
pragmatica, el hecho de que no exista una propuesta de la maxima
de cortesia entre las que constituyen el principio de cooperacion. El
propio Grice menciona esta posible maxima en su articulo, pero no la

equipara al resto de las maximas, cayendo en aparentes
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contradicciones con su Principio: sefala que hay, por supuesto, todo
tipo de otras maximas (estéticas, sociales, o morales en caracter),
gue se podrian reunir en una: “sea usted cortés”, que también suelen
cumplir los participantes en los intercambios de habla. Las maximas
conversacionales, sin embargo, se relacionan sobre todo con las
intenciones particulares del habla. Es dificil, en este caso, comprender
como se puede cooperar de modo satisfactorio si previamente no
cumplimos la maxima de cortesia. Lakoff, por ejemplo opina que tal y
como estan formuladas las maximas, estas suelen sacrificarse si

amenazan las reglas de cortesia.

2.11. La cortesia verbal

Los textos de este apartado 2.11 han sido extractados del
articulo titulado “"La cortesia verbal en el aula: algunas apreciaciones
sobre las funciones de los marcadores de atenuacion en la interaccion
docente-alumnos” (Gomes, 2011).

La observacion y el analisis de la interacciéon en el aula nos
permiten ver las distintas relaciones que se establecen entre los
participantes de la misma, docente-alumnos. Es un tipo de
intercambio conversacional donde generalmente prevalece Ila
asimetria, ya que es el docente quien detenta el poder, en la relacién
con sus alumnos, como poseedor del conocimiento y al ejercer el
control del espacio concreto donde se realiza la interaccién, que es el
aula.

Muchas veces, mediante observaciones ya realizadas, vemos
gue el docente utiliza estrategias a través de las cuales la asimetria
de la que hablamos antes, por momentos, parece desdibujarse. Una
de las instancias en las cuales nos parece que sucede esto es cuando
encontramos marcadores de cortesia usados por los docentes. La
funcién de estos marcadores, en este tipo de contexto comunicativo,

es la de mitigar. Lo que se mitiga o atenua, segun Van Dijk, es el
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poder y el control de la situacion de comunicacién que en el caso del
aula, son detentados por el docente. De esta manera la mitigacion vy
la atenuacion serian utilizadas para ocultar, o disimular, el poder y
como forma de promover la afiliaciéon para lograr el control de la
situacion.

La actividad comunicativa concebida como una escena, segun
Goffman, presupone actores interpretando sus respectivos papeles. El
sujeto hablante es como un personaje que se va definiendo en el
proceso de la interaccién con los otros. El si mismo (“self”) es una
construccidén social que se va a manifestar a través de la imagen
(“face”) con que el individuo se presentara en las ocasiones de
interaccion. La imagen de uno mismo se va elaborando entonces en
el contexto de interaccion.

La interaccibn es concebida como algo potencialmente
conflictivo, por lo cual la imagen se puede perder o degradar. Los
rituales de la interaccién se encaminan a mantener o salvar la imagen
propia y la de los demas evitando el conflicto, o bien a través de la
reparacion o la compensacion, si ha habido ofensa.

Segun la teoria de la cortesia linglistica elaborada por Brown y
Levinson, una de las actividades de los participantes de la interaccion
es controlar y manejar el mantenimiento de las imagenes propias vy
ajenas, pues existe la posibilidad de que haya acciones que afecten
negativamente en mayor o menor grado a la imagen. A estas
acciones se les llama Actos Amenazadores de Imagen (conocidos con
la sigla en inglés FTAs). Ante esto el hablante tiene varias opciones:
evitarlos, mitigarlos o repararlos. Si hay un enunciado que puede ser
interpretado como una ofensa por parte del Interlocutor, es preferible
o bien no realizarlo en absoluto, expresarlo de manera indirecta o con
rasgos que suavicen el contendido, o bien repararlo, si ya fue
realizado.

Hay situaciones en las que se dice que la cortesia no es

pertinente y las estrategias quedan en suspenso. Nos referimos a
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situaciones de interaccion asimétrica, donde hay una relacién
jerarquica establecida, como sucede en algunas acciones dentro del
salon de clase. Por ejemplo cuando el docente explica algun
conocimiento nuevo que es de importancia para el desarrollo del
curso, se ve que la asimetria se mantiene y el poder y control son
ejercidos en todo momento por el mismo. Por otro lado, tampoco es
probable encontrar estrategias de cortesia cuando estamos ante
relaciones de mucha simetria, en las que ambos interlocutores no se
preocupan por no atentar contra la imagen del otro, ni por
salvaguardar la propia. Vemos esto por ejemplo en un intercambio
conversacional entre amigos.

Kerbrat-Orecchioni no comparte la concepcion excesivamente
pesimista y hasta “paranoide” de la relacion social que muestran
Brown vy Levinson, y propone considerar, junto a los actos
amenazadores de imagen, los actos “valorizadores” de imagen,
fundamentalmente los halagos, alabanzas, agradecimientos, buenos
deseos vy felicitaciones, no realizados como compensacién sino como

comportamiento estimulante y positivo para la relacién interpersonal:

Ahora bien: si un gran numero de nuestros
comportamientos corteses corresponden perfectamente a esta
definicion, la cortesia también consiste, mas positivamente, en
producir ‘“anti-amenazas”; si ciertos actos de habla son
potencialmente amenazadores para las imagenes de los
interlocutores, otros son, por lo contrario, mas bien
valorizadores de esas mismas imagenes, como el
agradecimiento, el augurio, o el cumplido. (...) Es, pues,
indispensable prever un lugar en el modelo tedrico para esos
actos que, de alguna manera, son la pendiente positiva de los
FTAs, actos valorizadores de Ila imagen del otro, que
proponemos llamar actos “agradadores de imagen” (Kerbrat-
Orecchioni).

2.12, Las preguntas en el aula

Los textos de este apartado 2.12 han sido extractados del
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articulo titulado “Las preguntas en el aula: analisis de la interaccion
educativa” (Sotos Serrano 2011).

Siguiendo el articulo de J. C. Lago, se propone una tipologia de
preguntas mucho mas simple de las que hasta ahora se han visto,
pues se trata de distinguir entre aquellas preguntas que invitan a los
alumnos a participar en la conversacion de forma activa,
involucrandose personalmente en la produccidn del conocimiento, y
las que solo buscan, en el mejor de los casos, confirmar una
informacion prefijada. Las primeras son las buenas preguntas
mientras que las segundas son las preguntas malas.

Entre las preguntas malas se encuentran las preguntas
puramente retoricas (“épor qué queria Napoledon ser Emperador?
Pues bien, porque...”. No se busca una respuesta, se trata solo de un
recurso estilistico del discurso), las preguntas cerradas (“Napoledn
fue emperador, éno es cierto?”. Presuponen la respuesta correcta) o
las oraciones enunciativas usadas como preguntas (“éNapoledn fue
Emperador de Francia?”. No buscan informacion sino una simple

confirmacion). Las buenas preguntas son, segin Lago:

Las llamadas preguntas exploratorias o investigadoras.
Estas parten del supuesto de que quien pregunta, o no sabe
realmente la respuesta, o considera que su respuesta es una
respuesta valida entre muchas otras y, por lo tanto, esta
realmente interesado en las respuestas. Son, pues, preguntas
abiertas que posibilitan y motivan al oyente a dar su propia
respuesta, no la respuesta esperada o ya determinada.

Mediante las preguntas malas no se permite al nifio pensar por

si mismo y estructurar su pensamiento, sino solo responder a las

cuestiones planteadas por el maestro, como afirma el propio Lago:

Este no es sino un sintoma mas de la tendencia del
profesor a controlar la situacion. Se debe, pues, superar el uso
y abuso de las cuestiones como medio de control y de
dominacion para pasar a ser un modo de incentivar, de motivar
el dialogo, el intercambio de ideas y el conocimiento
compartido.
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2.13. Dificultades para el diadlogo

Los textos de este apartado 2.13 han sido extractados del
articulo titulado “Las dificultades para el dialogo en el aula de
Primaria” (Alvarez Alvarez, 2012).

Como podemos observar en la siguiente tabla, las principales

dificultades para el didlogo en el aula de Primaria son de tres tipos:

pedagdgicas, socioldgicas y psicoldgicas:

TIPO

DIFICULTADES CONCRETAS

1. Pedagodgicas

a) Necesidad de atender a los aprendizajes
instrumentales

b) La escolarizacién anterior

c) Sometimiento a unas normas y turnos de
palabra

d) “Infantilizacidon” frecuente de la Educacién
Primaria

2. Socioldgicas

a) Trato de tendencia hostil entre los alumnos

b) Problemas de seriedad y de atencion

c) Reflexion y participacidén no siempre van de
la mano

d) Expectativas de alumnos y familias respecto
a la escuela

3. Psicoldgicas

a) Pensamiento concreto

b) Dificultades en el uso del lenguaje

c) Dificultades para separar lo importante de lo
accesorio

d) Escasa autonomia

2.13.1. Dificultades pedagdgicas

a) Necesidad de atender a los aprendizajes instrumentales
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Una primera dificultad para desarrollar una ensefianza de tipo
dialdgico en Primaria es la necesidad de atender a los aprendizajes
instrumentales basicos y los contenidos conceptuales minimos sin
demora, lo que tiende a imponer un ritmo y un enfoque estratégico
de las actividades. Quizas sea ésta la limitacién estructural mayor
gue el sistema impone al aula, y muy probablemente se agravara con
las pruebas “diagnodsticas” que se estdn implementando en la
Educacién Primaria. El profesorado no puede olvidar la exigencia,
administrativa, social y moral de instruir y no pocas veces la prisa por
concluir un temario o pasar al tema siguiente anulan una dinamica

oral interesante.

b) La escolarizacion anterior

La escuela como institucidon tiene su propia historia y su propia
forma de hacer configurada a lo largo de los afos y los siglos. Un
profesor que llega a clase y hace una clase académica cargando a los
alumnos de ejercicios de gramatica, problemas de matematicas vy
lecciones de conocimiento del medio cada dia sin habilitar el mas
minimo espacio para compartir experiencias cotidianas en el aula es

la tonica dominante en la ensefianza convencional.

c) Sometimiento a unas normas y turnos de palabras

Fruto de la escolarizacién anterior y de su desarrollo evolutivo
no es de extrahar que cuando al alumnado se le permite tomar la
palabra para incorporar su conocimiento al grupo surjan problemas
porque necesita regularse, dado su escaso aprendizaje en pedir la
palabra para hablar y aceptar la espera: mientras un compafiero
habla, el resto debe de escuchar atentamente y no interrumpir. No
podemos conversar en un aula de Primaria sin el sometimiento

consciente a unas normas si deseamos que esa metodologia didactica
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resulte formativa.

d) “Infantilizacion” frecuente de la educacion Primaria

Otro problema importante es la falta de una practica minima de
tratar y ser tratado de manera no infantil. En la educacién Primaria,
bajo el pretexto de una supuesta incapacidad de los alumnos para
abordar cuestiones complejas y serias, se derrocha mucho tiempo en
instruir mecanicamente, tiempo que podria aprovecharse mas
adecuadamente para formar. Los nifios son pequefios seres que
saben, sienten, reflexionan y tienen una experiencia que precisan
entender y para ello es necesario, pues, creer en ellos, creer en su

capacidad de expresion y comprension, escucharles y ayudarles a

A\ 14

entender y cuestionar “su” mundo, considerandoles seres con

opinién, pensamiento y experiencia propia.

2.13.2. Dificultades sociolégicas
a) Trato de tendencia hostil entre los alumnos

Hoy en dia existen muchas dificultades para ser escolar y nifio
en nuestra sociedad. La cultura en la que el alumnado se esta
desarrollando y los contextos de crianza de los nifios en general
favorecen que el comportamiento relacional dominante entre alumnos
sea competitivo y hostil, razén por la cual es muy importante tratar
de favorecer las relaciones cdlidas y de apoyo mutuo entre todos los

miembros del grupo.

b) Problemas de seriedad y de atencion

El didlogo es una actividad formativa para el alumnado que se
tiene que desarrollar con la misma seriedad con la que se aprende
cualquier otro contenido académico, porgue si no es imposible
aprender de él. El tipo de escolares que hoy dia toman asiento en

nuestras aulas frecuentemente presenta problemas para tomarse
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seriamente los asuntos que se pueden abordar en la clase.

c) Reflexion y participacion no siempre van de la mano

Los alumnos mas atentos, mas reflexivos no siempre participan
y ayudan a elevar el nivel de la discusion. Los mas reflexivos no
siempre piden la palabra. Los alumnos mas participativos a menudo
no son los mas reflexivos, son impulsivos y muestran mucha mas
disposicidon para decir que para escuchar. Sin embargo, como plantea
De Luca: “Nadie que quiera decir algo valioso -o por lo menos

sensato- puede hablar sin haber reflexionado antes”.

d) Expectativas de alumnos y familias respecto a la escuela

El conocimiento escolar cumple una importante funcién
propedéutica. Sucede asi que muchas familias reivindican el saber
académico de corte mas tradicional, sobre todo aquellos que tienen la
expectativa de que sus hijos triunfen en el sistema. Logicamente,
cuando se abordan muchas ensefianzas oralmente y no se dedica el
cien por cien del tiempo a la realizacion de tareas escolares vy
examenes surgen algunas desconfianzas hacia las metodologias

dialégicas y dudas sobre su efectividad educativa.

2.13.3. Dificultades psicoldgicas
a) Pensamiento concreto

En el nivel educativo de Primaria el pensamiento es concreto.
Pensar y hablar sobre todo aquello que no se recoger por la via de los
sentidos en la infancia supone un gran esfuerzo. La opcién facil es
dejar al nifio en su estadio de desarrollo, pero el educador debe
trabajar para superar esta situacion, como defiende Vigotsky, para
“tirar del desarrollo”, de tal modo que hay que crear situaciones en el
aula en las que el alumno se vea obligado a forzar sus propios

mecanismos de pensamiento.
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b) Dificultades en el uso del lenguaje

De Luca plantea diversos problemas que los nifos tienen en el
periodo de la Educacién Primaria: acumulacion de ideas en una
oracion, creacion de oraciones incompletas, mal empleo de nexos,
dificultades léxicas, semanticas, etc. Debido a su desarrollo evolutivo,
y a que todavia se encuentran en una fase en la que su contacto con
el lenguaje académico se esta iniciando, el alumnado de Primaria con
frecuencia muestra problemas para expresar el pensamiento propio y

para argumentar correctamente.

c) Dificultades para separar lo importante de lo accesorio

Cuando se inicia una conversacién sobre un tema concreto (el
consumo, los derechos y los deberes de los ciudadanos, el paro, el
gue sea) se espera que los alumnos intervengan con aportaciones
sobre este asunto enriqueciendo el conocimiento que se construye en
el aula, sin salirse demasiado de él. Si la cuestidn planteada tiene por
si misma un interés de trabajo transversal muy destacado debe
abordarse también. El problema se plantea cuando ademas de salirse
del tema del que se habla se introducen comentarios relativos a
cuestiones secundarias que solo se han apuntado
circunstancialmente. Para los alumnos de la Educacién Primaria suele
ser dificil diferenciar entre las cuestiones fundamentales y las

secundarias.

d) Escasa autonomia

En el nivel educativo de Primaria el pensamiento y la accion
auténoma solo aparecen en circunstancias puntuales cuando se
dialoga en el aula. La ténica es que el alumnado siga lo que un
companfero previamente ha dicho sin distanciarse gran cosa de ese
planteamiento. Asi destaca el gregarismo en los ejemplos que van

incorporando.
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2.14. La evaluacion de la expresion oral

Los textos de este apartado 2.13 han sido extractados del
articulo titulado “La evaluacién de la expresidén oral: una propuesta
para la accion reflexiva” (Alvarez Méndez, 1996).

La expresion oral es, sin lugar a dudas, una de esas actividades
que se resisten a cualquier tipo de control tanto por la dificultad que
entrafla su ensefianza, en la que debe darse un equilibrio entre el
rigor y la libertad de la expresién, como por la imposibilidad de
concretar en un momento determinado y en un espacio especifico los
resultados de su aprendizaje. A ésta cabe afadir una dificultad mas,
propia de la escuela, que consiste en estimular al nino a hablar o a
escribir sabiendo que su produccién esta siendo objeto de valoracion.
El destinatario en este caso es al mismo tiempo juez. El nifio hablara
o escribira para el profesor que él percibe esencialmente como
examinador.

La evaluacion de la expresidon oral es un buen ejemplo donde
sO6lo cabe la posibilidad de que la evaluacion sea Uunica vy
exclusivamente formativa, en su sentido mas literal. Es decir, que
forme, a quien ensena y a quien aprende! En este sentido es
comprehensiva dada la naturaleza compleja de la lengua oral y la
interrelacién necesaria entre distintos elementos, no todos
linglisticos, que intervienen en ella. La evaluacion se convierte en
este medio inevitablemente en instrumento de aprendizaje, refuerzo
y estimulo para nuevos aprendizajes.

Ahora bien, se pueden utilizar técnicas de observacién sobre
aspectos que es necesario conocer para que el profesor descubra
cuanto falta por aprender y sobre todo, cuanto puede ayudar, tanto
en cuanto al contenido propio de la expresion oral como de la forma
en la que los sujetos que aprenden van progresando y los sujetos que
enseflan pueden ir mejorando en la ayuda que le puedan brindar a
los primeros.

La gran diferencia de la expresion oral en el aula, y de la
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comunicacién en general, es que en este medio, la lengua es -debe
ser- vehiculo de aprendizaje y expresion de aprendizaje. Pero al
mismo tiempo es objeto de valoracién y de evaluacidén en si misma,
gue acaba siendo calificacibn que se registra y traduce en
aprobacién/reprobacién del propio sujeto que habla o escribe o
simplemente se comunica. Es muy importante, en consecuencia, que
el peso de la actitud formativa por parte del profesor no sélo se
traduzca en palabras sugerentes y atractivas, sino que las
actuaciones administrativas (en relacion con la calificacién) que se
siguen no vayan en contra de aquella actitud positiva y constructiva.
Conviene plantearnos antes de ponernos a la tarea de evaluar
la expresidn oral las siguientes cuestiones que presento como

propuesta sugerente para practicas reflexivas:

» ¢(He creado las condiciones de confianza, de respeto a la
palabra propia y ajena para que cada alumno pueda expresar
sus ideas, sin ningun temor a ser evaluado o descalificado?

= ¢Pueden los alumnos participar en la valoracién de sus propias
producciones y en las de sus companeros?

» ¢Quedan claramente establecidas las condiciones en las que los
alumnos pueden hablar, sobre qué temas, con qué técnicas,
con qué intenciones y fines?

» ¢De qué instrumentos voy a hacer uso para evaluar la
expresion oral?

» ¢Saben los alumnos como va a ser evaluada cada tarea de
aprendizaje que tenga que ver con la expresion oral?

= (En qué sentido es formativa la evaluacion que practico?

» (Qué usos didacticos haré de la evaluacién de la expresion
oral?

» ¢Qué beneficios pueden sacar los estudiantes de las formas por

las que es evaluada su expresion oral?
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ELABORACION DE MATERIAL DIDACTICO PARA LA
ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LENGUA Y LITERATURA POR
MEDIO DE APLICACIONES INFORMATICAS

Antonio Garcia Velasco
(Universidad de Malaga)

Introduccion: Séneca y la vagancia

A finales de los 60, principios de los setenta, se emitia en TVE
la serie titulada Séneca, dirigida y creada por José Maria Peman.
Narraba las andanzas de El Séneca, un picaro andaluz dotado de un
especial desparpajo para comentar y reflexionar en voz alta sobre la
vida. Entre lo poco que recuerdo de ella, estd una escena de un
episodio en el que el personaje comentaba que "“la vagancia era la
madre de todos los inventos”. Asi, se inventa la lavadora para evitar
el lavado de ropa a mano; el ascensor por el trabajo que cuesta subir
las escaleras; los vehiculos por la pereza que da desplazarse
andando... Y sucesivamente. La exageracion de El Séneca no le quita
un tanto de razén: los inventos nos facilitan la vida, nos evitan
esfuerzos, nos ayudan en nuestras necesidades cotidianas. Las
herramientas todas, como inventos humanos, sirven para aumentar
la eficacia de nuestras manos y facilitar la realizacion de tareas.
También se han desarrollado herramientas para potenciar los
esfuerzos de nuestra mente: pensemos en el abaco -ya lejano en el
tiempo-, en la calculadora y, ultimamente, en el ordenador y todas
las herramientas electrénicas, incluyendo el propio teléfono movil,
cuyas funciones son ilimitadas y sélo en un rincén de sus aplicaciones
queda la de hablar a distancia con otros.

Desde el comienzo en Espafia de los ordenadores personales -
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alld por los anos ochenta- la pregunta que me hice fue: épara qué
puede servirme a mi, como profesor de Lengua y Literatura, un
ordenador? Pronto llegué a la conclusidon de que podria facilitarme la
tarea con algo mas que el guardar material didactico y facilitar,
posteriormente, su utilizacion. Comencé, pues, a programar
aplicaciones que pudieran servirme en la tarea docente. Y, por
derivaciéon, que pudieran ser utiles a quienes estuvieran interesados.
De hecho, hasta mi propia tesis estuvo relacionada con los
ordenadores: “Estudios filolégicos con procedimientos informaticos:
desarrollo, aplicabilidad y rendimiento de programas en ordenadores
personales”. Se especificaba lo de “ordenadores personales” ya que
grandes sistemas habian sido utilizados por diversos fildlogos desde
poco después del invento —a mediados de los ainos cuarenta del siglo
XX- de los entonces llamados “cerebros electronicos”.

Las aplicaciones que he desarrollado han ido evolucionando con
el tiempo tanto en la eficacia de sus resultados como en la interface
para los posibles usuarios. De ello vamos a hablar en los préximos

epigrafes.

Un programa llamado Bajel

Comenzaremos por este programa porque fue el primero que
recibid un premio por su caracter innovador en el campo de la
educacién. En efecto en el afio 2001 recibid el segundo Premio
Joaquin Guichot, destinado a investigaciones educativas, asi como a
experiencias y materiales educativos de caracter innovador sobre
Andalucia y su cultura. Trabajabamos el grupo formado por Rafael
Avila Cafiizares, Francisco Morales Lomas, Alberto Torés Garcia y el
gue esto escribe en la preparacion de materiales didacticos sobre los
autores andaluces actuales y sus obras literarias. Tuvimos noticia de
la convocatoria del premio citado y propuse incluir todo el material

elaborado en un programa informatico en el que estaba trabajando.
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Convertimos aquellos materiales en multimedia, buscando imagenes
adecuadas, videos, poniéndole voz a los textos y organizando los
mismos para adecuarlos al programa. Llenamos un CD-ROM hasta el
punto que no cabia ni una coma mas. Lo mandamos al concurso ...
reconocido fue el trabajo con el citado segundo premio. Nuestro
consuelo por no recibir el primero estuvo también claro: el
oportunismo del tema de la Unidad Didactica que lo gand. Eran afos
de recepcion de inmigrantes y el tema de la inmigracidn estaba de
moda.

Titulamos el trabajo "“Bajel navegando por la Literatura
andaluza actual” y fue publicado por la Junta de Andalucia, distribuido
en los colegios e institutos andaluces y utilizado en algun centro
como medio de acercamiento al alumnado de la literatura escrita por
autores andaluces.

Por lo expuesto sobre el contenido, bien podria pensarse en que
el programa era soélo una forma de acercar la literatura por
procedimientos multimedia. Pero la aplicacion iba mucho mas alla.
Digamos que, tanto entonces como en la versidn actual -ha
evolucionado desde el afno 2002 en que fue publicada-, junto a la
informacion multimedia que puede proporcionar, sobre este material,
plantea de forma totalmente automatica infinidad de ejercicios. Una

imagen nos ilustra sobre las pestanas de sus utilidades:
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iz, BAJEL: Navegando por Poerias! rcia Lore p——

tologia Lorca | Complementarios | Actividades | Ejercicios y juegos | Utiidades de Texto | Utiidades Multimedia | Diccionario | Internet | Instrucciones y Créditos

Cambio de tema

Se trata en este caso de “Bajel navegando por la poesia de Federico
Garcia Lorca”, un bajel de uso particular y docente que recoge textos
de Lorca recitados por Amado Alonso, aprovechando una edicion en
CD-ROM, con solo la voz, que habia sido publicada por el
Departamento de Didactica de la Lengua y la Literatura y Filologias
integradas de la Universidad de Sevilla. Se le anadieron los textos
escritos que lee Amado Alonso, articulos diversos sobre Lorca vy
Amado Alonso, actividades sobre alguno de los poemas y, sobre todo,
una ilustracion tematica a cada uno de los poemas. Nos ha servido de
ejemplo en numerosas ocasiones.

I A\

Como se ve en el “pantallazo”, a la pestafia de la portada
siguen la de Antologia de Lorca, Complementarios, Actividades,
Ejercicios y juegos, Utilidades de Texto, Utilidades multimedia,
Diccionario, Internet e Instrucciones y créditos. “Antologia de Lorca”
nos lleva a la lectura-escucha de los poemas del autor y la

visualizacion de la foto ilustrativa. "Complementarios” nos situa en la
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pagina de informacién sobre Lorca, Amado Alonso o temas relacionas
con la Literatura en general. “Actividades” nos permite ver el
planteamiento de actividades por medio de fichas directivas -
cuestiones para el alumnado, escritas por el profesor- vinculadas a un
texto lorquiano. “Ejercicios y juegos” nos abre un conjunto de nuevas
pestafas, tal como se ve en la ilustracién, ahora en un Bajel realizado

por alumnado de Magisterio con una antologia de poesia infantil:

5~ mejores nisperos!
jLos mejores rébanos!

~* pregon reshala
sobre los tejados,
entra ~* los zaguanes,

Tipos de Ejercicios

" Al azar

" Palabra final de oracién
" Palabra final de linea
" Palabras seleccionadas
(" Palabras claves

" Drtografia

T - :
Escoge Ayuda Evaluacién
@+ Temas / Obra
" Testos Complementarios m A Utiidades Guarda Ejercicio

Rompecabezas, Encuentra las parejas 1 y 2 que plantea ejercicios
adecuados para un alumnado de infantil y primaria; Textos
incompletos, que se ilustra con un ejercicios de “rellenar huecos” o
“cloze” y que permite plantear ejercicios de ortografia; Adivina la
palabra que propone el juego clasico del “verdugo y ahorcado” sobre
palabras del texto seleccionado; Palabras que sirve para ejercitar la
ortografia y la observacion de letras, silabas y palabras; Sopa de
Letras que las plantea con palabras de un texto al azar o escogidas

por el usuario o tutor; Relaciona imagen que nos propone un ejercicio
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de comprensién lectora, o comprensién de la escucha, al presentar
cuatro imagenes y un texto para relacionar el contenido con la
correspondiente ilustracién, y Cuestionario, que plantea test de
respuesta directa, respuestas multiples o de relacionar pregunta y
respuesta. Tres pantallazos mas nos muestran algunas de estas

propuestas:

| £ g o g TRy L T

Oculta palabras

=4 - B ]
a4

Qw2 w
"
3

Sopa de Letras
Do u- Teeto, alhoar

Szlzczidn d= pdacras

WK O WPEm=miERD

2N

Pasz Sopa =z Utldades

S:pazelsizs

MIn RZDislitaz 51

POESIA: : Cidzn allazéico

Canta la abeja, sabe la A
(galletas de chocolate me prepara mamd)
Sonla el viento vranunciande la E

69



Elaboracion de material didactico... Antonio Garcia Velasco

Stesta

Solo el silencio
dentro del patio.
Quema /a tarde.

Callan los pajaros.
Un gato negro
y un gato blanco
bajo Ia acacia
duermen tumbados.

Y el sol que juega
cerca del arbol
borda la sombra
de los dos gatos.

ntea Eielélc Modalidad Texto

Lue |z enzuznien “emosa.

a andeiadelinze 2 en la Sarkz Ld=dd.
dhzbie que vende ¢ as cosze dzl czrpz.

sbre oz leazos

leurbaenlzs ptos

lese cazavecnz.

Se gzlanle

Iz gqes Ze pal en pal.

cenzzy Zatsado
Edtoi Cuesinaro
AUld

La caracteristica comun de estos juegos y ejercicios es que no
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sb6lo pueden ser impresos para crear una tabla de ejercicios para
llevarlos a clase y que sean resueltos por los alumnos, sino que,
resueltos en pantalla, el programa los evalla y va creando un informe
sobre todas y cada una de las actividades realizadas y sus resultados.
También se va informando sobre los “puntos” conseguidos.

Las pestafias generales Utilidades de texto -para enviar los
ejercicios propuestos en las correspondientes pestafas y, desde ahi,
imprimirlos o guardarlos en un archivo para usos posteriores-;
Utilidades multimedia -para visualizar fotos o videos, y escuchar
archivos sonoros-; Diccionario para hacer consultas de palabras, de
ortografia y de términos en la definicién, asi como busquedas
especificas por inicio o por terminaciones. No es necesario decir las
posibilidades que ofrece esta opcion para plantear actividades de
vocabulario.

La pestafa Internet incluye un elemental navegador por la Red
para consultas sin necesidad de salir de la aplicacion.

Instrucciones y créditos contiene informacion sobre el propio
programa y sobre los autores que confeccionan el material por el que
Bajel navega.

Diremos también que Bajel cuenta con un programa auxiliar,
CartaBajel, que facilita la preparacion de material y la grabacién del

archivo de inicio con el tema correspondiente.

Atril2-e

Como Bajel, este programa permite, a partir de un libro
multimedia (texto, sonido, imagenes) la creacidn de infinidad de
ejercicios tanto para resolverlos en pantalla como para imprimirlos
para que sean resueltos por escrito. Incluyo la pagina inicial, que
dard cuenta de las posibilidades y, a continuacién, veremos una
pantalla que muestra los tipos de ejercicios que puede plantear para

ser resueltos tanto en pantalla como en papel.
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Notas Informes
Portada | Atril | Actividades Nivel 1 | Actividades Nivel 2 | Diccionario

i6n textual | Tanda de ejercidios | C:

Selecciona el libro deseado
y pulsa sobre la imagen de la portada

Coco aprende a leer
Hora de dormir

La cebra Camila
La ratita presumida

Las habichuelas mdgicas
Mi vida de ndufrago

Tipos de ejercicios que puede plantear de manera automatica:
el ELATRIL-< 20 |

Opciones Cambios Notas Informes
Sortada | Atii_| Actvidades hivel 1] Acti

Nivel 2 | Diccionario | 6n textual | Tanda de ejercicios | Complementarios | Web

Deseo los siguientes ejercicios:

Ejercicios con palabras y enunciados Ejercicios con vifietas
[T Busca en el texto Rimas
-
¥ Rellenarhuocos [ Palabras que tenaan Relacionaimagen y texto
[ Cloze Palabras que siquen a
B Ortoqraria [71 Palabras con X letras Vifieta repetida
Sopa de Letras - e
5 [T Palabra intrusa (criterio morfoarafico)
Il Criotograma [T Palabra intruso {criterio semantico) i
[l Relaciona enunciados [ Vifietas desordenadas

) Busca oracién
Palabras de oraciones del texto

[7] Palabras del diccionario
Ordenacién alfabética

[T Fuga de letras
[l Letras desordenadas
Palabra repetida

Comenta imagen

Palabra dfefinida [71 Prueba de memoria
Sitios o lugares [ Sitda la palabra
Sirve para [ Completa texto con palabras de la Sopa
Instrumentos Cateqorias gramaticales
[0 Dar
[C1 Hacer

[ T T R RS ] Plantea Tanda de Ejercicios sefialados ]

Veamos un ejemplo de cada tipo, tomando como base el texto
y las imagenes del cuento “Mi vida de naufrago”

Ejercicios con palabras y enunciados:

1. Busca en el texto

Busca las palabras que contengan << ¢ con sonido /k/ >>
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Texto:

9. é¢Ddénde llamar para una pizza?

Pero era sdlo un suefio imposible. Me conformaria con una pizza
calentita, como las que trae el chico en la moto, cuando uno esta en
su casa y llama por teléfono a la Pizzeria. La boca se me hacia agua y

el estomago me daba bocados de disgusto.
2. Rellenar huecos o cloze
Sustituye las series de ~ por la palabra que corresponda:
4. El golpe ~~ viento

Puede que si, que ~~ barco resistiera, pero yo, ~~~ saber
como, fui impulsado ~~ mar por un golpe ~~ viento. Quise
experimentar lo ~~~ siente un marino cuando ~~ ve envuelto en
plena ~~~~n contra los elementos de ~~ naturaleza y me arriesgué
~ salir a cubierta. Como ~~ manotazo enorme de un ~~r~~~~ Me
arrastroé al agua.

~~ jnatil pedir auxilio.

Palabras ausentes ordenadas alfabéticamente (pueden

mostrarse o no):
a al de de el el Fue gigante la lucha que se sin

3. Ortografia

Ejercicio de ORTOGRAFIA: Seguln corresponda: sustituye ~ por
b/v/w
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16. ~Usqueda del tesoro

Se trata~a de un detector de metales y, por la nota escrita que
ha~ia en el interior de la caja, era para ~enito Santos, aficionado a la
~Usqueda de restos arqueoldgicos. Me dije: "No hay mal que por
~jen no ~enga: o pongo en funcionamiento y seguro que encuentro
un tesoro escondido por algun pirata de los tiempos antiguos.

i~ol~eré rico!".

4. Sopa de Letras

Pueden estar escondidas hasta quince palabras y existen tres

niveles. En el nivel 1, solo se esconden de modo horizontal y vertical.

SOPA DE LETRAS. Nivel 1:

ZXDSULHPIEQU
OLYEJUEGOSTIL
HZJRRRHYNSMZC
KLCEJXSEYEPYV
BZYNKDOQNOMRYEP
AQVANHRCPAUM
RDIRECCIONDD
OQOMAVOONJVAEN
UTUKVUPDTFHNDQ
IZUKNFEKUWRTM
TISMWGTPBEKETW
OYQUEDARTIAUQ

Estan escondidas las siguientes palabras
DIRECCION, JUEGOS, SEMANA, BARQUITO, SERENA,
QUEDARIA, IMPRUDENTE
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5. Criptograma

CRIPTOGRAMA:
Para resolverlo, es preciso tener en cuenta que cada

letra esta representada por un nimero, siempre el mismo.

19 33 31 07 05 18 22 05 18 22 03 15 27 03 03 05
A L G U N O S - - - - - - - - -

05 28 22 28 30 07 28 03 27 19 30 07 03 09 03 15 19

13 19 33 19 31 07 19 21 24 03 14 28 14 28 10 18

15 18 09 18 07 05 05 02 07 29 27 19 31 18 03 05

07 05 19 28 22 33 19 10 03 22 28 03 27 25 19
- - - - - - = D E S I E R T A

6. Relaciona enunciados

RELACIONA LAS DOS COLUMNAS:

para una pizza?
1 10. Un triangulito de - A
pan de molde
2 6. Isla - B
el estbémago me daba bocados
3 9. ¢Débnde llamar - C de disgusto.
contra los elementos de la
4 La boca se me hacia agua y - D naturaleza y me arriesgué a salir a
cubierta.
rico!
5 En segundo lugar - E
volvi a la playa.
6 Con el hambre calmada, - F
pequefia cascada, vyerbas...
7 iVolveré - G | Era una especie de paraiso.
Quise experimentar lo que de naufrago
8 siente un marino cuando se ve envuelto | - H
en plena lucha
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Me encontré un hizo submarinismo.

9 | paisaje espléndido: arboles | - I

abundantes, flores, una

7. Adivina la palabra:

(Busca en cada oracion la palabra que corresponde a la oculta:

Palabra de la oracion:

h---
A la mafana siguiente, en cuanto me desperté, lo primero

que hice fue mirar hacia el mar y... iOh, grandisima suerte!

Encontré una maleta.

u--
En la maleta, ademas de ropa, habia un libro, una especie de

trompeta y una caja de regalo.

m-———
Venia tripulado por una sola persona: Paula Bernal, la
conocida deportista, nada mas y nada menos que la admirada Paula

Bernal, la campeona olimpica.

Imaginaba que seria una isla pequena, al modo de las que
aparecen en las tipicas historias de naufragos: una palmera, datiles,
posibilidad de pescar... Una islita que soélo tendria los medios

necesarios para sobrevivir.
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7. Adivina la palabra:

Palabra correspondiente a la definicion:

intr. Moverse indeterminadamente una cosa. / Estar poco firme

una cosa en su estado. / fig. Titubear, estar perplejo o indeciso.

f Embutido hecho con pedazos menudos de hojas de madera

concha nacar, etc.

f. Conjunto y comunidad de todos los pueblos hispanos.

8. Ordenacion alfabética
Ejercicio de Ordenacién alfabética
Pon en orden alfabético las siguientes palabras:

Durante Calabaza Qué Impulsado

9. Palabra definida

Localiza la palabra definida (Sitios o lugares)

m. Sitio poblado de hierbas.

Localiza la palabra definida (Sirva para)
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m. Fis. Aparato que sirve para medir los indices de refraccion.

10. Rimas

Del listado de las 464 palabras del texto, dime 2 que rimen con
Hacer

(Naturalmente se pueden plantear sin el listado de las palabras
el texto de referencia)
11. Palabras que contengan

De las 464 palabras de la lista, dime 5 que contengan m y t

12. Palabras que siguen a:

De Ila lista de palabras del texto, dime las 5 que,

alfabéticamente, siguen a: Hay.

13. Ordenacion alfabética
Dame por orden alfabético las siguientes palabras:

Mar
Buque
Palmera

Instante
Pedir

14. Palabras con X letras:

Dime 5 palabras de 7 letras

15. Palabra intrusa
Criterio morfografico. De las palabras que siguen: écual es la

intrusa?

Cuando
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Cuanto

Cascada
Funcionamiento
Crusoe

16. Busca oracion

Busca en el texto una ORACION que contenga la palabra

“Ponia”.

17. Fuga de letras

Dime las palabras que corresponden a las siguientes en las que
faltan letras:

. -M-g-s

. E-p-r-a

. En-r-g-r-n
. C-u-e-o

. -i-e

P wWNEH

18. Letras desordenadas

Dime las palabras que corresponden a las siguientes cuyas

letras estan desordenadas:

Iira

. IS

. horacsBu
rartnocEn
sabreY

DR wN e

19. Palabra repetida
Localiza la palabra repetida

Plena Lucha
Contra Elementos
Naturaleza Arriesgué
Salir Naturaleza
Manotazo Gigante
Arrastrd Agua

Fue Inttil
Pedir Auxilio
Nadar Tesbdn
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Desde Muy

20. Prueba de memoria

Mira durante 30 segundos y trata de recordar las palabras de
la siguiente serie:

Y Vela Tormenta
Volvi Que Aquel
De Cerré Volvi

21. Sitaa la palabra

Copia el enunciado situando la palabra del recuadro en el lugar

correspondiente:

me

La boca se me hacia agua y el estdmago daba bocados de
disgusto.

22.Cloze y sopa
Completa el texto con las palabras escondidas en la sopa
14. La maleta en la ~~~ e~

Con el hambre calmada, ~~~~~ a la playa. Encontré ~ee
maleta. En las etiquetas ~~~~~ el nombre del duefo: ~~ tal Arturo
Guzman, de ~~~r~w~ desconocido, pues el agua ~~~ mar habia
desfigurado las ~~~~e~~ de la direccion. éSe ~m~v~~~rnn el barco
con todos ~~n~ pasajeros y la tripulacion? ~~~~ horror pensarlo.

SOPA DE LETRAS. Nivel 1:

DAEZDELHTFO
KWDJLUGARY
HPJAVOLVIU
LLUSNCKVVR
MADABAWUCTU
UYHBSMNHYN
NAPONIaANCA
WLDLOSLTIUZC
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RASVE
NDIRTI

2 Q

LET F
OHU A
23. Categorias gramaticales

Categoria gramatical de las siguientes palabras:
Desperté, Este, Triangulito, Para, Admirada

24. Ordenar las oraciones de un texto
Ordena las oraciones siguientes:

Y me fui a explorar el interior de la isla.
Me conformaba con cualquier cosa.
Me encontré un paisaje espléndido: arboles abundantes, flores, una pequefia

cascada, yerbas... Era una especie de paraiso.
Era un camino de tortura seguir imaginando manjares como aquellos.
12. La exploracion

Otros tipos de ejercicios basados en ilustraciones:

1. Relaciona imagen y texto

Relaciona Imagen con texto
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Relaciona el texto con la imagen correspondiente:

4. El golpe de viento

Puede que si, que el barco resistiera, pero yo, sin saber cémo, fui
impulsado al mar por un golpe de viento. Quise experimentar lo que
siente un marino cuando se ve envuelto en plena lucha contra los
elementos de la naturaleza y me arriesgué a salir a cubierta. Como el

manotazo enorme de un gigante me arrastré al agua. Fue inutil pedir

auxilio.

2. Viheta repetida

Localiza la imagen repetida:
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3. Vifletas desordenadas

Ordena las imagenes segun corresponda:
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4. Comenta imagen

Los ejercicios propuestos sirven de ejemplo de los que pueden
ser generados por la aplicacién informatica, sin precisar, en ningun
caso, el nivel educativo para el que el ejercicio seria apropiado, ya
gue tal determinacién corresponde al profesor o profesora
correspondiente, atendiendo a las capacidades de sus alumnos
concretos. Tampoco hemos precisado el valor educativo de cada

ejercicio, ya que puede resultar bastante obvio.

Otros programas

Muy brevemente, hemos de hablar de los siguientes:

Cuestionario: que plantea test que, naturalmente, pueden

resolverse en pantalla o ser impresos.

Sopa de letras con ilustraciones: genera sopas de letras en
espanol, inglés, francés y portugués. Pone el conjunto de imagenes y
proponer encontrar las palabras que las denominan en el idioma

elegido.

CreaDominds: permite la creacion facil de las fichas de dominds

didacticos clasicos o tematicos. Un ejemplo de cada uno puede verse
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en www.agvelasco.es

Atril-e: mas elemental que ya comentado, pues soélo propone

juegos y actividades del nivel 1.

Hescrea: Herramientas de Escritura Creativa, que actia como
un director de taller literario, con ayudas diversas para la creacion de
textos, entre otras la de la realizacion de los esquemas métricos de

las composiciones poematicas.

CreaMaDi: crea material didactico que recoge algunas de las
propuestas de Atril2-e, ademas de la posibilidad de compaginar

textos en inglés y espafiol u otros idiomas.

Pretibin: Preguntas tipo bingo, que plantea ejercicios sobre
tarjetas con respuestas para jugar de modo individual o colectivo,

frente al ordenador o por escrito, a modo de quien juega al bingo.

OrdenaSecuencias: para plantear ejercicios de ordenacion de

vifietas que ilustran una secuencia.

CreaTarjetas: creador de tarjetas para juegos de descubrir
parejas y de pictogramas con finalidades educativas diversas,
siempre basados en las imagenes que el profesorado estime
oportunas y convenientes para el nivel y/o problematica de sus

alumnos.

Conclusion

En todos los programas citados se ha pretendido una doble
utilidad: la de plantear ejercicios que se resuelvan en pantalla y la de
facilitar la creacion de material didactico adecuado al nivel de los

alumnos para imprimir y llevar a clase. Siempre procurando que el
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ordenador haga el trabajo de la manera mas rapida y eficaz posible.

También se ha de decir que estos programas han sido
desarrollados en el marco del grupo de investigacion “Dilingua” (HUM
253), del Departamento de Didactica de la Lengua vy la Literatura. Se
ha utilizado principalmente el lenguaje de programacion Delphi, en

distintas versiones.

Se ha experimentado con ellos en diversos ambitos y niveles
educativos y se ha hablado de los mismos en numerosos Congresos,

sobre todo de Didactica de la Lengua vy la Literatura.
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http://informate-
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https://www.google.es/#qg=Atril-
e+programa&hl=es&tbo=d&ei=GcfalUObsCsrs0gXCsoGIDQ&star
t=40&sa=N&bav=on.2,or.r gc.r pw.r cp.r gf.&fp=312c93d8ea
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Estrategias de aprendizaje... Francisco Morales Lomas

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE. ESPANOL COMO LENGUA
EXTRANJERA

Francisco Morales Lomas
(Universidad de Malaga)

1. Introduccion

El éxito del espafiol en el mundo como consecuencia de razones
de expansién geografica inherentes a una determinada etapa
historica, que corresponde al comienzo de la Edad Moderna, hoy dia
se amplifica y asiste a una segunda edad dorada en su proceso de
propagacién. Si durante el siglo XVI habia una necesidad de aprender
espafol para los extranjeros porque era una forma de comunicarse
con el vencedor, hoy dia las razones, como es previsible, son muy
diferentes y deben girar hacia la importancia de una comunidad
hablante con mas de cuatrocientos millones y la capacidad de su
propagacién asi como por el hecho de que se ha puesto de moda,
convirtiéndose en muchos paises en la primera lengua extranjera a
estudiar. En los Estados Unidos es la lengua extranjera mas popular y
en Japon se ha duplicado el nimero de estudiantes de espafiol en la
ultima década.

Este hecho plantea qué tipo de estrategia se deber seguir para
su conocimiento y aprendizaje. Siempre que se ha intentado aprender
el espafol como lengua extranjera nos hemos hallado con dos
supuestos que han preocupado a los que reflexionan sobre tal
situacion: si la lengua se debe ensenar segun el uso o segun unas
reglas. Ya desde Juan de Valdés y Elio Antonio de Nebrija se

planteaba el asunto y se decia que si la lengua latina se aprendia por
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“arte y libros”, la espanola se hacia por el uso. Obviamente existe
una inclinacion a responder que la lengua espafiola como lengua
extranjera debe aprenderse por uso, sin embargo, esta respuesta
inicial poco meditada nos llevaria a un error si se llevara la estrategia
de aprendizaje uUnicamente por este camino, porque pronto nos
damos cuenta de la necesidad del conocimiento de la gramatica (por
reglas) de una lengua. Y lo ideal es crear un proceso de sintesis en la
gue una y otra se complementen y no sean excluyentes. A veces
sucede, que por necesidades de tiempo, como indica Nieto Jiménez,
en la elaboracién de materiales mas cuidados y sistematicos que
expliquen determinados fendmenos de Ilengua los obviamos
dejandonos llevar sélo por el uso, pero es necesario no perder de
vista ese proceso sintético y, fundamentalmente seguir las corrientes
de aprendizaje que tienen el enfoque comunicativo como base para la
propagacién y desarrollo de cualquier lengua.

Segun los profesores Rodriguez Ruiz y Garcia-Meras Garcia
existen basicamente dos tipos de estrategias: la de tipo conductista y
las de tipo cognoscitivo. La primera incide en las condiciones externas
que favorecen el aprendizaje, su objetivo es consolidar las respuestas
para incorporarlas a patrones de conducta existentes. Se le da
importancia al medio y no se da importancia a los factores de tipo
psicoldgico que intervienen en el aprendizaje.

La de tipo cognoscitivo apuesta por el estudiante y sus
expectativas. Se destaca el papel activo del sujeto que aprende que
se le sobredimensiona sin darle importancia al estimulo externo para
aprender.

Segun Vigotsky el aprendizaje implica conocimiento vy
construccion de significados. Y, por tanto, interaccionando con el
docente y con los compafieros de aula. En tanto el objetivo es
estimular el desarrollo potencial. Lo que estariamos ante un enfoque
socio-cultural del aprendizaje.

En consecuencia, no sbélo se debe prestar atencion a la lengua
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que se estudia sino al sujeto que aprende. Y el docente debe ser un
guia y apoyo en ese proceso, pues es siempre una actividad de

grupo, conjunta.

2. ¢Qué es una estrategia?

Cuando hablamos de estrategias hay que pensar siempre en
métodos, secuencias integradas de aprendizaje que faciliten Ia
adquisicién, el almacenamiento y la utilizaciéon de instrumentos para
desarrollar una lengua, y, por tanto, tener presente el recurso a la
pragmatica como disciplina que se ocupa de Ilos eventos
comunicativos de tipo linguistico, que es al fin y al cabo lo que nos
preocupa en el proceso comunicativo. Mucho tendra que ver también
con la realizacion de actividades mentales que faciliten el aprendizaje
de una lengua. Pero sobre todo la estrategia es una preparacion del
curso para que el alumno se responsabilice de su propio aprendizaje.

Monereo define las estrategias como procesos de toma de
decisiones (conscientes e inconscientes) en las que el estudiante
pone en funcionamiento una serie de recursos para cumplimentar un
objetivo.

El hablante necesita conocer estrategias, métodos, planes,
actividades y modos que se encaminen a plantear diversos propdsitos
pero, fundamentalmente, la construccion de un enunciado. En
consecuencia no son sélo actividades mentales del estudiante sino un
plan de accién para llevar a cabo. Rodriguez Ruiz y Garcia-Meras
Garcia consideraban que existian algunos elementos comunes a la
hora de establecer estas estrategias:

1. Son generadas por el estudiante.

2. Son pasos que sigue el estudiante en el proceso de
aprendizaje.

3. Mejoran el aprendizaje de la lengua y ayudan a
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desarrollar la competencia linguistica.

4. Pueden ser visibles (comportamientos, pasos que siguen,
técnicas que emplean) o invisibles (pensamientos, procesos
mentales).

5. Incluyen la informacion y la memoria (conocimiento de

vocabulario, reglas gramaticales).

6. Permiten al estudiante ser mas autonomo.

7. Amplian el papel de los docentes de lengua.

8. Se orientan hacia un problema.

0. Incluyen muchos aspectos, no sélo el cognitivo.

10. Pueden ensefarse.

11. Son flexibles.

12. Reciben la influencia de una variedad de factores.

Desde la perspectiva del oyente, el proceso cambia
inicialmente, pues su primera actuacion ha de ser interpretar los
términos en que el hablante se ha manifestado, pero acaba
convirtiéndose él también en un hablante por cuanto en el proceso de
comunicacién ambos tienen roles similares.

Asi, ante una situacién en la que una persona siente atraccién
hacia otra, caben varios escenarios comunicativos en funcion de
diversas situaciones no linglisticas anteriores o no al proceso de
comunicacién: por ejemplo, decirlo directamente o indicar
lanamente: “Te quiero”, dar un rodeo a la frase -"Hay personas a las
que uno ama y no se atreve a decirlo directamente”-, utilizar
personas interpuestas -“"Me gustaria que le dijeras a tu amiga que la
quiero”-, etc.

Jenaro Ortega considera que hay que conocer una serie de
aspectos del proceso comunicativo para llegar a una comprensiéon
coherente del mismo y evitar los desajustes que se produzcan
pertenezcan o no a la esfera linglistica. Senala dos: las formas

linglisticas y el contexto.
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a) Las formas linglisticas: obviamente son éstas las
encargadas de producir y transferir una serie de términos y conceptos
con los que se quiere recoger en Ultima instancia el sentido de lo
expuesto. Y afiade “ademas de otros que actuan como pauta de
interpretacion de la fuerza ilocutiva de la expresion (la que define el

modo como se ha presentado lo dicho)”.

b) El contexto: Por él no sdlo se entiende el entorno
linglistico del cual depende el sentido y el valor de una palabra, frase
o fragmento considerados, sino también “encubre todo lo que pudiera
entrar en el ambito de lo "consabido’, a saber tanto lo que hablante
y oyente comparten cognitivamente, cuanto lo que cabe hablar de
datos contextuales referidos a la situacion, el trasfondo de creencias
compartidas, la competencia linglistica y la competencia
comunicativa.”

Se produce asi lo que Jenaro Ortega llama una “negociacién del
sentido” y solo habra comunicacion si se produce comunicacién
participativa. En funcién de ello, los hablantes de lo que tratan al
hablar es de “elaborar sentido” y, por tanto, de poder conformar ese
proceso de comunicacion. Lo que implicard una seleccién de las
estructuras morfosintacticas y un ejercicio de la competencia
comunicativa en lugar Unicamente de la competencia linglistica.

La pregunta seria écdmo introducir las destrezas basicas para
llegar al conocimiento de una lengua? ¢éSe podria incidir en las
estrategias de aprendizaje, por ejemplo, mediante el ordenador?
Gitta Torfs decia que “el uso de las estrategias de aprendizaje no
tiene sino un efecto marginal sobre el éxito del aprendizaje”. Y se
preguntaba a continuacion si el problema era el empleo de
estrategias erréneas. El investigador holandés Vermunt planteaba
cuatro estilos de aprendizaje: el basado en los significados, en la
reproduccion, en la practica y en el estilo no dirigido. Asociando, por

ejemplo, el de reproduccibn a estrategias de memorizacion,
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analiticas, etc. Torfs tenia la impresién de que las estrategias de
aprendizaje dependian de diversos factores, por ejemplo, del estilo
cognitivo de cada alumno. Sin embargo, écdmo llevar esto a la
practica? éQué ofrece el mercado? En la mayor parte se ofrecen
paguetes donde se desarrollan destrezas basicas y secuencias
instructivas fijas, esperando que cada alumno responda a una
pregunta, cuya respuesta sera positiva o negativa. Esta forma de
aprendizaje servira para las destrezas basicas. Sin embargo, del
estudio de Torfs, llevado a cabo en su momento sobre estos paquetes
educativos, llegaba a la conclusién de que el input de mas o menos
ejercicios variados no estaba en relacién directamente con los
resultados obtenidos en el examen. Con lo que Torfs llega a la
conclusién siguiente: “Los paquetes didacticos de lenguas extranjeras
tienen que sensibilizar al alumno hacia el funcionamiento del espanol
como sistema linglistico y como instrumento comunicativo, vy
favorecer el uso de estrategias y técnicas de aprendizaje, teniendo en
cuenta los posibles distintos estilos de aprendizaje de los alumnos”.
Marta Baralo propone el disefno de las actividades segun el
sistema de lo que llama la programacion por/de tareas que consistiria
en el diseno de las actividades que se realizan en el aula de “"manera
que tengan un por qué y un para qué reales y el aula se configura
como un lugar de encuentro alternativo, y la clase como una reunién

de trabajo”. Serian tareas negociadas con los alumnos.

3. Diversas estrategias

Uno de los principales caudales que puede desarrollar cualquier
estrategia serd el desarrollo de las destrezas auditivas. Se sabe desde
Lund y Kasper que el oyente diestro emplea estrategias cognitivas
que tienen que ver con el texto (top-down o de arriba-abajo) y con

los conocimientos previos del oyente (bottom-up o de abajo-arriba).
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Obviamente dependera del tipo de texto para saber qué factores
deberan ser tenidos en cuenta. El modelo que propone Ana Maria
Schwartz intenta modificar el comportamiento de los estudiantes-
oyentes con menores destrezas, con tareas que emulen las
combinaciones de estrategias que ejecuta el oyente diestro. A través
de cuatro estrategias cognitivas referidas a un texto.

1. Hacer inferencias: el oyente usa toda la informacién sea o no
linglistica para adivinar el sentido de lo oido.

2. Sondeo para encontrar detalles (scanning): su objetivo es
identificar o seleccionar palabras individuales y frases cortas.

3. Sondeo para encontrar ideas principales (skimming):
seleccionando la informacién para relacionarla con ideas
comprendidas: su objetivo, pues, es extraer ideas.

4. Hacer resimenes del texto o de partes del mismo.

A ello se afaden las estrategias metacognitivas que van a
ayudar al oyente a dirigir su propio aprendizaje: 1) Seleccionar de
antemano a lo que se va a prestar atencién, lo que permite al oyente
a mantener la informacién en su memoria; 2) Planificar, o sea,
identificar el propdsito de la tarea y sus requisitos; y 3) Comprobar y
evaluar la comprension.

Lo tercero a tener en cuenta son las atribuciones o inferencias o
ideas sobre uno mismo, sobre otros o sobre por qué ha ocurrido algo,
es decir, las razones que los estudiantes dan para explicar su
rendimiento. Para ello se deben tener en cuenta cuatro factores:

1. La instruccién de estrategias se presentara, practicara y
evaluard en la misma materia que se esta ensefando.

2. Se debe informar a los estudiantes sobre las estrategias y el
porqué, asi como su importancia.

3. Las estrategias cognitivas y metacognitivas se presentaran
conjuntamente.

4. Se deben crear conexiones entre nivel de esfuerzo del

estudiante, uso correcto o incorrecto de estrategias particulares y los
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logros o fracasos.

Ejemplo: en una investigacidon llevada a cabo con estudiantes
de nivel intermedio en una universidad de EE.UU. se dividieron en
tres grupos: uno de ellos participd en la practica de estrategias
auditivas (cognitivas), otro en ésta y en experiencias metacognitivas,
y el tercero ademas de lo anterior en estrategias sobre esfuerzo
personal con motivo de la visualizacion de una obra de teatro en
RTVE. Los estudiantes recibian las preguntas en el ordenador.

La idea era que el tercer grupo, que recibia estrategias
auditivas, cognitivas y de atribucién (dice Schwartz), tendria logros
mayores en la comprension auditiva. Y efectivamente, el tercero tuvo
los mejores aumentos, no obstante los resultados no tuvieron
significacién estadistica.

A continuacién se pregunté a los alumnos cuadles eran las
actividades mas utiles y dijeron que las de vocabulario. En segundo
lugar, aquella que dependian de la imagen para expresar la respuesta
correcta. Las actividades de hacer resumenes son las mas
complicadas de resolver. Como conclusion se puede decir en palabras
de Schwartz que “presentando la comprension auditiva como
proceso, no como producto, e incorporando estrategias de
aprendizaje a nuestro plan de estudios, ayudaremos a nuestros
estudiantes de espafol lengua extranjera a llegar a ser oyentes
auténomos”.

Valle Arias y otros distinguen tres tipos de estrategias:
cognitivas, metacognitivas y de manejo de recursos.

A)  Cognitivas: Integrarian lo aprendido con el previo
conocimiento que posee el aprendiz de una lengua. Implican un
manejo directo del material, las repeticiones, las agrupaciones de
elementos, la memorizacion, la toma de notas. Aqui incluirian algunos
las estrategias de memoria, las empleadas para almacenar la
informacion y su correspondiente recuperacion cuando sea necesario.

B)  Metacognitivas: Tienen mas que ver con la organizacion,
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la planificacidn y el proceso de distribucién del aprendizaje. Requieren
la evaluaciéon y autoevaluaciéon del aprendizaje.

() Manejo de recursos: permiten la acumulacién de una
serie de medios para que el proceso de aprendizaje tenga una base
sélida y acumulativa.

Habria otro tipo de estrategias, citadas por ejemplo por
O’'Malley que son las socio-afectivas (otros hablan de
interpersonales) que implican el estudio de aquellos procesos de
interaccion que se dan en el aprendizaje de una lengua asi como el
proceso de mediacidén y relacién para que el aprendizaje sea mas
efectivo. Pero también la actitud, en ultimo extremo, sobre todo
desde un punto de vista cultural o intercultural que se muestra hacia
la lengua extranjera.

Uno de los problemas interesantes que se plantea es cémo y
cuando ensefar las estrategias a los alumnos y cuales deben seguir.
Entendemos que es el docente (al que se ha dado en llamar docente
estratégico) el que debe poseer ese conocimiento y saber transmitirlo
a sus alumnos pero también debe tener el suficiente conocimiento
para ensefarlos a aprender (aprender a aprender) de modo que las
estrategias de ambito general pasarian asi a un ambito mas
particularizado e individual. Quiero decir que, evidentemente, existen
estrategias de aprendizaje de tipo cognitivo de ambito general que si
no se particularizan en determinados individuos pueden dar unos
resultados u otros completamente diferentes. Por ejemplo, si un
alumno en la estrategia de memorizacién del vocabulario tiene mayor
resultado con el aprendizaje individual de palabra a palabra no vemos
la razdén de establecer una estrategia asociativa, a través de un
campo semantico o asociativo. O viceversa. Es la personalidad del
aprendiz la que va a conformar y cerrar la amplitud de las estrategias
de aprendizaje en campos mas personalizados. Es evidente que el
aprendiz de la lengua debe sentir que las estrategias que siguen les

dan resultado. Si no fuera asi tendria que cambiarlas por otras
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diferentes. Es el estudiante en ultimo extremo el que aprende o no la
lengua y finalmente es el que tiene que percatarse de que la
estrategia seguida ha sido la oportuna. El aprendiz, en consecuencia
debe tener autonomia en su aprendizaje, una autonomia que ha sido
definida como la intencional, consciente, explicita y analitica. Y sus
decisiones son decisivas para llevar a cabo éste. Si bien es verdad
gue debe existir una negociacion en los principios generales con el
docente en aspectos como las necesidades de aprendizaje y los
objetivos, la programacion de las actividades y las clases, la
secuenciacion, la seleccion de los contenidos, los materiales
adecuados, las técnicas para llevar a cabo, la realizacién de la
autoevaluaciéon... El aprendiz interviene pues en el proceso

activamente y gestiona, por tanto, su aprendizaje, como decia

Dickinson que hablaba de cinco razones para aprender
auténomamente:
1. Motivos de tipo practico (la imposibilidad de asistir

regularmente a clase por parte de una gran cantidad de alumnos).

2. Las diferencias individuales de los alumnos (relativas no
s6lo a su actitud, sino también a sus estilos de aprendizaje y a las
estrategias que aplican).

3. Los fines educativos (el aprendizaje autébnomo promueve
el desarrollo de las caracteristicas especificas del buen aprendiente).

4, La motivacion (la autonomia estimula al alumno en el
sentido de que le otorga libertad).

5. El objetivo de aprender a aprender (la autonomia
promueve la reflexién sobre el propio aprendizaje, los procesos y las

estrategias utilizadas).

4. Aprender a aprender

El principio del aprendizaje se ha sostenido tradicionalmente

sobre las pautas que el docente ha transmitido de modo genérico al
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discente sin tener en cuenta aspectos esenciales como el grado de
motivacién, habilidades de unos y otros alumnos o interés hacia el
aprendizaje. Es recientemente cuando se ha sido consciente de que el
alumno no sélo debe aprender estrategias de aprendizaje generales y
aplicarlas individualmente segun convengan como deciamos
anteriormente sino que el alumno debe saber cual es su proceso de
aprendizaje y emplear los elementos necesarios para aumentar sus
capacidades y su eficacia produciendo un mayor rendimiento. A esto
se le ha dado en llamar aprender a aprender. Para ello es preciso que
el aprendiz se coloque en una situacién de observador y analizador de
su propio proceso de aprendizaje observando cudles son los
elementos que dan resultado en el mismo y cudles han de ser
desechados. Esto, por tanto, tendrda mucho que ver con la autonomia
en el aprendizaje y la necesidad de establecer los caminos personales
gue conduzcan a buen puerto.

El alumno no sdlo tendra por tanto los referentes que cree el
propio profesor que ha de ser conocedor de las diversas estrategias y
transmitirlas sino también ha de ser consciente de que él tiene unos
conocimientos previos que debe de poner en funcionamiento y los ha
conseguido a lo largo del proceso de aprendizaje histérico que ha
vivido.

Como decia J. S. Bruner, tan importantes son los procesos
como los productos. Y el aprender a aprender es un paso previo, es
un paso necesario si queremos que los resultados nos acompanen.
Por tanto, el conocimiento de las destrezas que deben ponerse en
marcha, de las estrategias cognitivas y la comprensidon dependeran el
éxito del aprendizaje.

Este proceso de aprender a aprender generara en el alumno
una autonomia de aprendizaje que en el proceso de adquisicién de
una lengua extranjera es fundamental. Ello implica obviamente que
debe tomar decisiones sobre su aprendizaje y negociar con el docente

las necesidades de aprendizaje, como deciamos anteriormente. Y
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todo ello porque cada aprendiz posee unos factores de aprendizaje

gue determinan éste. Las que se citan como las mas habituales son

las siguientes:

[ ]

[ J

[ J

[ J

[ ]
experiencia

[ ]

[ ]
ensenanza,

[}

inteligencia;

memoria;

aptitud para el aprendizaje de una LE;

actitud frente a la LE y su cultura;

actitud ante el grupo de aprendizaje y ante la propia
de aprendizaje;

motivacion por el aprendizaje de la LE y de su cultura;
expectativas acerca del profesor, del método de
contenidos, tareas, etc.;

atencion en clase;

experiencia previa de aprendizaje de lenguas extranjeras;
nivel de dominio de la LE;

confianza en si mismo para aprender la LE;

edad;

estado fisico (salud, cansancio, sueno, hambre...);

estado psicologico (estado de animo);

personalidad;

estilo cognitivo;

estilo de aprendizaje;

estrategias que emplea para aprender la LE;

transferencia de la LE a la LE.

De entre los factores relacionados con el profesor, cabe

destacar éstos:

inteligencia;

aptitud para la ensefianza de la LE;
actitud frente a la LE y su cultura;
actitud frente al grupo meta;
expectativas acerca del alumnado;

personalidad;
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o motivaciéon por la ensefanza de la LE;

o experiencia docente con la LE;

o conocimiento de la LE;

. formacion didactica;

o edad;

J estilo de ensefianza (incluido el margen de libertad que le

concede al alumno en la toma de decisiones acerca del proceso
instructivo).

En tercer lugar, se mencionan algunos de los factores
relacionados con el centro docente:

o recursos materiales disponibles y equipamiento del aula

(video, DVD, retroproyector, grabadoras, ordenador, diccionarios,

etc.);
o proporcidén de alumnos por clase y por profesor;
o disciplina en el aula y en el centro docente;
o libertad del profesor y de los alumnos para tomar

decisiones respecto del silabo, métodos, materiales, etc.

Por ultimo, nos referimos a las variables institucionales:

o finalidad del sistema educativo, en general;

o finalidad del sistema educativo, por lo que respecta a la
LE;

J coyuntura que incita al estudio de determinadas lenguas
extranjeras

. curriculo oficial.
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DIDACTICA DE LA COMUNICACION ORAL, GESTUAL Y ESCRITA
EN EL AULA UNIVERSITARIA

Juan Lucas Onieva Lopez
(Universidad de Malaga)

El deficiente dominio de la expresidon escrita en los estudiantes
de secundaria queda patente todos los afios en los examenes de
selectividad vy, al llegar a la Universidad, su capacidad de expresién
oral es aun mas precaria. Al finalizar sus estudios universitarios la
mayor parte de los alumnos han mejorado su nivel de escritura,
sabiendo redactar informes o proyectos de forma notable, asi como
expresar sus opiniones por escrito y con coherencia, pero su
capacidad de expresion oral sigue siendo muy pobre. Los estudiantes
no acaban de aprender a escuchar, a mantener una conversacion, a
exponer ideas de forma ordenada, a controlar los nervios o a
argumentar sus ideas en debates a través de réplicas vy
contrarréplicas.

La falta de formacién en cuanto a la expresion oral y gestual del
alumnado es realmente preocupante, pero sobre todo cuando nos
referimos a aquellos que van a desarrollarse profesionalmente como
docentes. Si para ser un excelente bombero, médico o piloto es
necesario destacar en ciertas habilidades, entre las cualidades de
todo docente deberia estar la de ser un excelente comunicador. No
solo para trabajar con sus alumnos en el aula sino también para
resolver conflictos fuera de ella y establecer una buena dinamica con
padres y companeros, y asi lograr que todos colaboren en proyectos
comunes y educativos para mejorar el aprendizaje en las escuelas. Si
entre las funciones de un docente se encuentran las de guiar,
innovar, organizar, estimular, motivar, asi como ser modelo,

interlocutor y mediador en el aula (Mendoza, 2003), para ser un
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excelente profesional de la docencia, competente y motivador, es
necesario dominar el lenguaje, una “competencia basica en el
desempeno profesional de todo maestro, pedagogo, en definitiva, de
cualquier educador cuyo trabajo implicara necesariamente el trabajo
con personas en contextos diferentes” (Fernandez, 2008: 27). El
cuerpo, la voz, la actitud, son las principales herramientas de trabajo
de todo docente, que segun como las emplee, reflejard su
profesionalidad y compromiso con la formacién de su alumnado.
Estando nuestra sociedad en un proceso de cambio continuo es
necesario que las personas desde muy jovenes adquieran, desarrollen
y dominen durante su vida la competencia comunicativa de una
forma mas funcional que tedrica (Lopez, 2002). Por ello, el dominio
de esta competencia es necesario y fundamental, no solo para todo
docente sino para cualquier persona, ya que contribuye de forma
significativa a su desarrollo integral y a que las relaciones sociales

sean mas positivas y beneficiosas.

1. Limitaciones didacticas de la expresion verbal

Desde que nacen, las personas van aprendiendo y mejorando
su capacidad de expresidon verbal y gestual en su entorno mas
cercano, que suele ser el de la familia, amigos y escuela. Con el
tiempo van adquiriendo cierta experiencia de habla de caracter
espontaneo e informal para situaciones que requieren un bajo nivel
de reflexion y control verbal. Pero por los motivos que expondremos
a continuacién, esas mismas personas, a medida que van madurando
y superando las diferentes etapas educativas y académicas no acaban
de dominar de forma sobresaliente, o al menos notable, su expresién
oral y gestual en situaciones comunicativas mas formales vy
complejas.

El principal motivo por el que los jovenes estudiantes no acaban

de ser educados en el arte de la comunicacidon oral es porque existe
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la tendencia general, desde hace décadas, a elaborar la programacion
en las escuelas priorizando la lectura y la escritura a costa de la
expresion oral (Recasens, 2003). Ademas, muchos padres vy
educadores afirman que “a hablar se aprende de manera espontanea
y que los nifios y nifas llegan a la escuela sabiendo hablar” (Romero,
2011: 9). El problema es creer que los jovenes saben comunicarse
verbalmente porque hablan de forma correcta su idioma materno, o
porque utilizan de forma basica ciertas expresiones que les ayudan a
comunicarse con efectividad en su limitado entorno social. No es
coherente creer que por deduccidn los nifios van a aprender a
expresarse adecuadamente en diferentes contextos sociales o a
desarrollar por si mismos actitudes sociales y de comportamiento
apropiadas. Segun Recasens (2003), los principales problemas por
los cuales no se ensefa a los niflos y jévenes a expresarse de forma
correcta oral y gestualmente en las aulas, son los siguientes: porque
la gramatica tiene una tradicién muy arraigada; porque se presupone
que los alumnos aprenden a hablar y a escuchar de forma natural;
porgue es mas sencillo para los docentes que los estudiantes trabajen
en el aula leyendo o haciendo fichas que dialogando; y, segun
nuestra opinién, porque el profesorado no ha sido formado desde la
universidad para trabajar en el aula la expresidon oral y gestual con
sus alumnos.

Otro aspecto que dificulta su ensefianza en las escuelas es
porque hay docentes que dedican la mayor parte del tiempo a que
sus alumnos dominen del Lenguaje aspectos del sistema linguistico,
aprendiendo los tiempos verbales o las formas pronominales, con
tareas orientadas al analisis formal. Ocurre porque sus metodologias
educativas son eminentemente tradicionales, limitandose a educar
alumnos conocedores del cédigo gramatical pero poco dominadores
de su expresion oral (Zuccherini, 1992). Bajo este método de
ensefianza obsoleto, el concepto “error” es una auténtica pesadilla

para el alumnado, ya que los docentes se centran en corregir a los
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estudiantes por codmo pronuncian cuando leen o por descuidos
gramaticales, de manera que la correccién se convierte en un medio
de represion de la palabra y de la creatividad, viéndose mermada asi
su motivacion y confianza en si mismo.

Otra barrera que impide un adecuado aprendizaje de la
expresion oral es la falta de apoyo a los estudiantes desde edades
tempranas para que estos afronten sus sentimientos de verglienza, el
temor a equivocarse, la ansiedad a hablar en publico, y como mejorar
su autoestima superando esos miedos. Segun Brown (2010) la
verglienza es el temor a sentirnos rechazados, un sentimiento
universal del que no se suele hablar en las aulas y, por consiguiente,
mas sufren los estudiantes con poca confianza en si mismos. Sentir
verglenza o miedo es bueno en situaciones determinadas, lo malo es
cuando la persona decide no expresar lo que piensa o siente porque
cree que lo que dice no es importante, llegando a cuestionarse: ¢le
importara a los demas lo que pienso?; si me equivoco, ése reiran de
mi?; ¢y si me quedo en blanco?; seguro que es una tonteria lo que
voy a decir, una idea estupida, mejor me callo; mi reputacion caera
en picado si lo que voy a decir no tiene ningun sentido; o, mejor no
levanto la mano, total es una tonteria y aunque es interesante puede
qgue nadie lo entienda.

Muchas personas llegan a pensar que sus comentarios o
preguntas no van a ser tenidos en cuenta por los demas, que se los
marginara por lo que puedan decir y por quiénes son, y asi ser el
centro de burlas por una simple torpeza o por un error sin
importancia. Segun Cester (2013), en un estudio realizado en
Espafia, las manifestaciones o sintomas mas frecuentes en aquellas
personas que van a hablar en publico o a actuar ante un auditorio
son: con un 85 %, el miedo a fallar o a equivocarse; con un 61 %,
los temblores; con un 59 %, la aceleracion del ritmo cardiaco; y con
un 54 %, el sudor.

Un importante motivo por el cual debemos esforzarnos por
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aprender a mejorar nuestra capacidad de expresion oral es porque,
segun el estudio de Paul T. Rankin (Gauquelin, 1982: 55-56),
dedicamos de media durante nuestra actividad profesional un 45 %
de nuestro tiempo a escuchar, un 30 % a hablar, un 16 % a leer y un
9 % a escribir. Por lo tanto, es necesario que la ensefianza y el
aprendizaje de la comunicacién oral y gestual se inicie en el individuo
desde una edad temprana para potenciar el lenguaje de forma
integral y desde una metodologia educativa alejada de la mera
imitacién, repeticidn y memorizacion de estructuras formales de la
lengua. Se deben emplear actividades y estrategias que ofrezcan al
alumno oportunidades para colaborar con respuestas activas
(Reyzabal, 1993), fomentando asi la reflexion, la creatividad y el
pensamiento critico.

En definitiva, la ensefanza de la expresion oral en las aulas no
solo debe ser responsabilidad de aquellos docentes que imparten
asignaturas relacionadas con el lenguaje, sino que esa
responsabilidad ha de recaer en todos los docentes de las diferentes

asignaturas que tomen los alumnos.

2. La mejora de la competencia comunicativa en las aulas

Ser un buen o buena comunicadora no implica necesariamente
dominar el Iéxico o las reglas gramaticales de una lengua de forma
sobresaliente, porque “reducir toda la comunicacién humana al uso
de un cbédigo es, de entrada, descriptivamente inadecuado”
(Escandell, 2005: 15). Teniendo en cuenta que entre las cualidades
de un comunicador efectivo se encuentran el saber motivar,
convencer, entretener e informar de forma efectiva (Carnegie, 2011),
el continuo entrenamiento y una practica constante lograra hacer de
cualquier persona un buen profesional en este ambito. Para ello es
importante rechazar la siguiente idea: /las personas que se comunican

de forma sobresaliente poseen esa destreza de forma inherente. En
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respuesta a este pensamiento, Lépez (2002) afirma, que si bien es
cierto que hay personas que pueden destacar al poseer habilidades
innatas como la competencia linglistica (que facilita el aprendizaje de
manifestaciones relacionadas con el lenguaje oral y escrito) es
necesario de un proceso formativo para perfeccionar o bien adquirir
dichas destrezas.

Si para aprender a expresarnos oralmente de forma notable es
necesario de wuna practica constante, también es igualmente
importante tener como referentes o modelos a personas diestras en
la competencia comunicativa, como pudiera ser el caso de oradores,
pedagogos o0 educadores, los cuales deben actuar con mucha
sensibilidad cuando ayuden a sus estudiantes a aprender a
comunicarse de manera mas efectiva. Esa sensibilidad es necesaria
porque el aprendizaje y la mejora de la competencia comunicativa
implica un aumento de la autoestima, de la confianza en uno mismo y
del fomento de la creatividad, para expresar lo que uno siente sin el
miedo a ser juzgado por otros. La persona que va aprendiendo a
comunicarse mejor oralmente suele estar mas capacitada para
desenvolverse en diferentes ambientes con personas de caracteres
heterogéneos, y ademads, estéd mas facultada a resolver conflictos a
través del didlogo y el respeto.

Es por ello necesario que los docentes aprovechen todas las
cualidades de sus estudiantes y favorezcan su desarrollo integral,
evitando inhibirlos, someterlos o normativilizarlos (Reyzabal, 1993).
Al respecto, Zuchherini (1992) recomienda que el docente tome una
mayor distancia y sea mas objetivo al moderar y regular las
intervenciones orales de sus alumnos al exponer trabajos o realizar
aportaciones personales, sobre todo en el caso de asambleas,
debates y discusiones. Para mejorar la competencia comunicativa de
los alumnos, Nufez (2002) establece una serie de propuestas que
podemos llevar a cabo en el aula, teniendo en cuenta las diferentes

edades de los estudiantes, y que son: acometer la renovacién de la
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antigua retérica (volver a trabajar en el aula el arte de hablar en
publico); fomentar la lectura y el pensamiento critico; dar un espacio
en el aula a la radio; emplear la dramatizacién y el teatro como
recurso didactico para fomentar el uso cotidiano y formal del lenguaje
y de la imaginacion; emplear la videocamara para analizar el trabajo
en el aula; y fomentar los talleres de Lengua vy Literatura.

Para comprobar si una ensefianza se ha asimilado o aprendido,
esta debe ser evaluada, y en el caso de la expresién oral los docentes
encuentran serias dificultades para valorar el proceso de formacién
de sus alumnos, bien por falta de instrumentos de evaluaciéon o por
desconocer que esta competencia debe valorarse mas alla de si al
docente /e parece o no que el estudiante se expresa mejor. Hemos de
volver a enfatizar en este punto la necesidad de que los futuros
docentes aprendan a valorar en la universidad el aprendizaje de la
expresion oral en todos sus ambitos. En el caso contrario, dificilmente
podran evaluar a sus alumnos de la forma correcta.

En el siguiente apartado expondremos una serie de proyectos y
actividades con las cuales lograr que los estudiantes universitarios
puedan, no solo mejorar su expresién oral, gestual y escrita, sino que
aprendan a ponerlas en practica con sus futuros estudiantes de forma
constructiva. Asi mismo, propondremos diferentes instrumentos de
evaluacién con los cuales los alumnos puedan juzgar su capacidad
comunicativa y asi saber como valorar el proceso de aprendizaje de

sus alumnos en un futuro.

3. Didactica de la comunicacién oral a través de la
asignatura de Estrategias para el Desarrollo de Ila

Comunicacion Oral y Escrita

Nuestros futuros docentes pueden adquirir en la universidad
parte del conocimiento y las destrezas necesarias para, a partir de

actividades, estrategias y recursos, trabajar con sus futuros alumnos
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la expresion oral, gestual y escrita. De esta manera, uno de los
problemas por los cuales no se ensefia a hablar y a escuchar en las
aulas, que es la falta de preparacién del profesorado, comenzaria a
paliarse. Se lograria asi que los nuevos maestros se sintieran
preparados y seguros para ayudar a sus alumnos a mejorar la
competencia comunicativa de forma creativa, motivadora y practica.
Pero no es suficiente con conocer y saber utilizar recursos vy
actividades para mejorar esta competencia, sino que ademas
creemos que es necesario que los estudiantes universitarios
experimenten como es el proceso de aprendizaje, participando como
protagonistas en las diferentes actividades, y asi conocer cémo se
sentiran sus estudiantes.

Pensamos que, de todas las asignaturas del Grado de Educacién
Primaria, la de Estrategias para el Desarrollo de la Comunicacién Oral
y Escrita (segunda parte de la asignatura de Didactica de la Lengua
Castellana y de gran contenido tedrico), es una de las mas adecuadas
para que los estudiantes mejoraren sus capacidades de expresion
oral y escrita, al mismo tiempo que aprenden como desarrollar esta
competencia en sus futuros alumnos. Analizando con detalle el
programa de ambas asignaturas, estas son completamente similares
en cuanto a las Competencias Generales asi como a las Competencias
Minimas y Especificas del Grado de Educacion Primaria. La Unica
diferencia es que, en el caso de la asignatura de Estrategias se le
anade, en lo concerniente a las Competencias Especificas de los
Modulos Didactico-Disciplinares, dos competencias, la 4.4.0.6, que
implica “conocer las dificultades de aprendizaje de las lenguas cuando
el/la estudiante pertenezca a otra lengua”, y la 4.4.0.8, segun la cual,
“el alumno debe acabar sabiendo reflexionar sobre las practicas del
aula para innovar y mejorar la labor docente en la ensefianza de las
lenguas y la literatura, adquiriendo habitos y destrezas para el
aprendizaje autonomo y cooperativo”. En el caso de la competencia

4.4.0.7, esta no aparece en el programa de la asignatura, si bien
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puede tratarse de un error tipografico.
A continuacion analizaremos los objetivos y el temario de la
asignatura, planteando diferentes actividades y proyectos para

trabajarla en el aula.

3.1. La asignatura de Estrategias y su incongruente

evaluacion

Los temas que presenta la asignatura son muy genéricos y se
dividen en siete: escuchar, hablar y conversar, leer, comprender,
escribir, conocer la lengua e innovar. La bibliografia que se sugiere en
el programa de la asignatura es eminentemente tedrica, lo cual es
dificil de entender cuando, por ejemplo, se recomienda en la seccién
practica de la asignatura que los alumnos aprendan a leer en voz
alta, a contar cuentos y a redactar. De toda la bibliografia expuesta,
Unicamente dos publicaciones presentan ideas y actividades practicas
sobre la escritura y la expresion oral.

Al examinar las actividades planteadas en el programa de la
asignatura se propone que los estudiantes aprendan a realizar
exposiciones en clase, analizar materiales y experiencias, realizar
practicas formativas de evaluacion y autoevaluacién, debatir y crear
dindmicas de grupo, asi como elaborar ensayos. Dificilmente los
alumnos podran cumplir con los resultados esperados si la asignatura
se imparte segun el material bibliografico sugerido. Sera necesaria la
incorporaciéon de una nueva bibliografia para que el aprendizaje sea
mas efectivo y, segun el apartado “resultados del aprendizaje” del
temario de la asignatura, al acabar esta los alumnos han de saber:
analizar y comprender diferentes procesos de ensefianza vy
aprendizaje de la Lengua en situaciones concretas; elaborar,
desarrollar y presentar propuestas y proyectos; argumentar de forma
l6gica, personal y coherente los conceptos fundamentales de la

expresion oral y escrita y relacionar y aplicar dichos conceptos a
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situaciones reales; y finalmente, utilizar recursos y técnicas basicas
de investigacion de los fendmenos educativos, tales como recoger,
seleccionar, valorar, organizar, interpretar y comunicar informacion y
conocimiento.

Segun los criterios de evaluacion del programa de la asignatura
se sugiere que los alumnos sean evaluados tanto a través de un
examen, como por medio de trabajos o proyectos (individuales o
grupales), con rubricas y a través de portafolios. A pesar de estas
sugerencias, Yy teniendo en cuenta que la asignatura es
eminentemente practica, el sistema de evaluacion del programa
recomienda realizar un examen, con un valor total del aprendizaje del
60 % de la asignatura; los trabajos individuales valdran un 20 %; vy
la participacion en clase otro 20 %.

No tiene mucho sentido evaluar mas de la mitad del
aprendizaje de un estudiante a través de un examen cuando se va a
valorar la mejora de la expresion oral y escrita, la capacidad para
contar cuentos de forma ludica, las exposiciones orales asi como la
capacidad de argumentar en debates. Por ello y, segun los criterios
de evaluacién de la misma asignatura, pensamos que es mas
adecuado evaluar a los alumnos a través de trabajos individuales y/o
de grupo, también por sus exposiciones a través de rubricas, y por
ultimo con una prueba de conocimientos. La mayor parte del
aprendizaje del alumnado seria evaluado a través de un portafolios,
obteniendo informacion sobre el proceso de trabajo llevado a cabo en
los proyectos grupales y del progreso individual. Para su evaluacion

(anexo 1), valoraremos los siguientes aspectos:

1- Capacidad para localizar y seleccionar informacién relevante.

2- Capacidad para argumentar la importancia de la informacion
seleccionada en el desarrollo de su aprendizaje.

3- Capacidad para comunicar de forma logica y ordenada el

desarrollo de su aprendizaje.
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4- Capacidad para usar la teoria como herramienta conceptual
al servicio de un analisis profundo, riguroso y original de los

aspectos seleccionados.

Toda mejora en cuanto a las destrezas de comunicacién oral y
escrita en un individuo implica un progreso y mejora en sus
habilidades sociales; un aumento de su autoestima, de la confianza
en si mismo y de la motivacidén; asi como el desarrollo de su
imaginacion y su creatividad (Onieva, 2011). Estos aspectos,
dificilmente evaluables a través de un examen, tendran que ser
tenidos en cuenta para ser valorados por el docente como parte del
aprendizaje del alumnado, para ello, podremos tomar dicha
informacion del apartado de conclusiones y autoevaluacion del

portafolios.

3.2. Propuesta didactica para la asignatura de

Estrategias

Con el objetivo de lograr que los estudiantes que cursan el
Grado de Educacion Primaria aprendan cuales son sus limitaciones y
destrezas en cuanto a su nivel de expresidon oral, gestual y escrita,
asi como para que desarrollen habilidades y herramientas con las que
ayudar a aprender a hablar, escuchar y escribir a sus futuros
alumnos, hemos creado una serie de proyectos y actividades que
expondremos a continuacién. Los criterios de evaluacion de la
asignatura, teniendo en cuenta que es eminentemente practica, y con
un valor total del 100 %, son los siguientes:

- Portafolios individual: 40 %

- Blog grupal: 10 %

- Asistencia y participacion en clase: 10 %

- Evaluacién por pares de los trabajos comunes: 10 %

- Taller de expresién y literatura: 20 %
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- Prueba de conocimientos: 10 % (obligatoria)

Nuestra propuesta de trabajo, dividida en 6 secciones, parte no
solo del temario sino también de las actividades sugeridas y de las
diferentes competencias especificas que aparecen en la guia de la

asignatura y que se espera que los alumnos dominen.

1) Comprender los principios basicos de las ciencias del
lenguaje y la comunicacion.

Los estudiantes, divididos en grupos, presentaran por escrito
cada tema de la asignatura y lo expondran en clase, preparandolo
con informacion relevante de libros y revistas especializadas. Ademas
de los temas anteriormente citados hemos creido necesario afiadirles
dos mas que consideramos de gran importancia y que debian tratarse
de manera individual y no como parte de los otros temas, y que son:
las Inteligencias Multiples y los trabajos por proyectos, y la
evaluacion de la expresion oral y escrita.

Las siguientes preguntas pudieran servir de referencia a los
estudiantes para elaborar el temario. Por ejemplo, si el tema de
estudio es escuchar, deberian responder a: éQué es escuchar?; éQué
diferencia hay entre escuchar y oir?; ¢Para qué sirve escuchar?; Ser
habil escuchando implica...; Caracteristicas principales de la habilidad
de escuchar; Dificultades que impiden escuchar adecuadamente;
¢Coémo se ensefaria a escuchar a estudiantes de primaria?; ¢Como se
aprende a escuchar?; ¢En qué circunstancias debemos estar mas
receptivos a escuchar?; ¢Qué juegos, actividades y herramientas o
recursos facilitan el escuchar, bien en grupo o individualmente?;
¢Qué proyectos existen a nivel autondmico, nacional e internacional
gue promuevan esta tematica?; ({Qué webs, blogs, congresos,
jornadas, seminarios, etc. trabajan este tema y cémo lo enfocan?

El tema realizado serd entregado por escrito al profesor y se

compartira con el resto de estudiantes en formato pdf en el campus
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virtual de la asignatura. Dicho trabajo se evaluard a través de
rubricas teniendo en cuenta el contenido, la calidad, la bibliografia, la
variedad y el material utilizado para investigar el tema. La exposicion
también se valorara a través de la rubrica que mostramos en el
anexo 2, y se tendra en cuenta si la tematica de la exposicion esta
estructura de forma ldgica, por la claridad en la argumentacion de
ideas, por actividades o ejemplos que ayuden a comprenderla mejor,
por el resumen final con el que se destaque el valor practico de la

informacion expuesta, asi como el control de los nervios, etc.

2) Adquirir la capacidad de comprender, utilizar y reflexionar
sobre textos escritos para lograr las metas propuestas, desarrollar el
conocimiento y potencial personal, y para participar activamente en
la sociedad.

A través de un blog, crearemos un espacio en el que los
alumnos presenten sus hallazgos y evidencias de sus investigaciones.
La tematica del blog versara sobre el tema de la asignatura que ha
sido asignado a cada grupo y, semanalmente, cada miembro del
grupo debera incorporar una resefia de cualquier tipo de informacién
que sirva para ampliar conocimientos sobre el tema (web, video,
blog, programa, proyecto, libro, articulo, vineta, dibujo,...). El blog
sera presentado publicamente al final del curso y por escrito, y sera
evaluado teniendo el siguiente esquema:

1. Portada

2. Indice numerado

3. Introduccion

3.1. Objetivos del blog

3.2. A quién va dirigido

Justificacidon de las categorias y del contenido de las mismas
Proyectos actuales a nivel autondmico, nacional e internacional

Conclusiones del trabajo (logrado o no los objetivos)

N oo 0 A

Autoevaluacion
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8. Referencias bibliograficas de todos los recursos a los que se hagan
referencia (estilo APA 6% edicion)

En otra actividad escribiran de forma individual y de diferentes
tematicas los siguientes textos: retahilas, rimas, refranes,
trabalenguas, adivinanzas, asi como un cuento basado en valores,
una composicién poética y otra teatral. Todo el material creado por
cada estudiante deberd ir acompanado por una breve explicacién, y
sera publicado en el blog grupal como banco de materiales para
posteriores proyectos, como el del taller. La valoracion de estos
escritos sera realizado por el profesor junto con el resto de
estudiantes de clase y, teniendo en cuenta su pertinencia segun el
objetivo planteado por el autor, se valorara con un apto o no apto y
se incorporara tanto al blog como al portafolios individual. En el caso
de que se valore como no apto, el alumno deberd volver a realizar
una nueva creacidn tomando en cuenta las recomendaciones

realizadas por todos.

3) Adquirir formacion literaria y conocer las principales obras de
la literatura infantil y saber las edades a las que pueden ir dirigidas,
asi como la variedad de formato y género. Conocer las orientaciones
metodoldgicas para el acercamiento de los/las estudiantes al texto
literario mediante la animacion a la lectura y la produccion textual.

Los alumnos, divididos en grupos, crearan un taller para
fomentar la lectura, la escritura o la literatura. Para ello, se basaran
en una tematica elegida por ellos y deberdn seguir la siguiente platilla

como guia en la elaboracién del proyecto por escrito:

- Indice: Estard organizado y numerado.

- Introduccién: Temas, objetivo del taller y temporalidad.

- Metodologia de trabajo: Justificarla.

- Objetivos y Ley Educativa: Al menos 4 objetivos generales y 6

especificos.
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- Materiales: Segun posibilidades reales de una escuela publica.

- Actividades: Justificadas con los objetivos.

- Evaluacion: Justificada con los objetivos y las actividades.

- Estudiantes con NNEE: Adaptar actividades y justificarlas con
la bibliografia adecuada para los siguientes casos: ninos sordos,
asperger, con disfemia, altas capacidades, disortografia, dislexia,
sindrome down, depresidn, etc.).

- Conclusién: Justificar la posible eficacia del taller de forma
detallada a partir de los objetivos, actividades y evaluaciones.

- Autoevaluacion: Justificada de forma grupal, por pares, e
individualmente.

- Bibliografia: Minimo 25 autores en total y utilizando estilo
APA.

La exposicidén final no superara los 25 minutos y se evaluara
segun los criterios del anexo 2. Por ejemplo, se tendra en cuenta si
los alumnos logran crear interés, utilizan materiales audiovisuales,
mantienen el contacto visual, muestran dominio de la materia,

responden de forma clara y sencilla a las preguntas, etc.

4) Reflexionar sobre las practicas del aula para innovar y
mejorar la labor docente en la ensefianza de las lenguas y la
literatura, adquiriendo habitos y destrezas para el aprendizaje
auténomo y cooperativo.

Se analizaran videos vy articulos a través de debates y puestas
en comun y se estudiaran los diferentes proyectos a nivel autondmico
y nacional que se estan empleando para mejorar la actividad
docente. También se podra invitar a docentes y a representantes de
asociaciones o grupos con proyectos de investigacion para que

expliquen como tratan de innovar y mejorar la labor docente.

5) Hablar, escuchar, leer y escribir correcta y adecuadamente
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en la lengua oficial de la Comunidad Auténoma Andaluza, asi como
conocer las peculiaridades fonéticas, léxicas y pragmaticas del habla
andaluza. Conocer las dificultades de aprendizaje de las lenguas
cuando el/la estudiante pertenezca a otra lengua.

Para analizar palabras y formas de expresién eminentemente
andaluzas se examinaran diccionarios y estudios sobre el tema, y asi
conocer las posibles causas de las dificultades que encuentran las
personas que estudian espafiol en Andalucia. Se invitara a
estudiantes extranjeros que estudian espafiol en la UMA, y asi tener
informacion de primera mano sobre el tema. Se analizaran proyectos
y programas en defensa del andaluz para comprender por qué hemos
de sentirnos orgullosos de expresarnos tal y como lo hacemos, al
igual que cualquier otra persona del territorio espafol.

Una primera actividad consistird en tomar un fragmento de
video de una serie, un anuncio o una pelicula y superponer un didlogo
creado por los alumnos, diferente al original, de manera que sirva
para que el estudiante preste atencidon a la particular forma de
expresarse al emplear palabras y expresiones de su entorno. En una
segunda actividad dramatizaran un cuento o una historia inventada
donde diferentes personajes, a través de un tema basado en el
fomento de valores, se expresen en andaluz y, posteriormente,
volver a realizar la misma propuesta dramatica pero sin emplear
palabras, y asi analizar y comparar el nivel de expresion gestual y
oral entre una y otra actividad visionando los videos. El objetivo es
que los alumnos aprendan a valorar cdmo se expresan en andaluz y
aceptar su forma de expresidn, por encima de los arquetipos sociales
gue existen sobre Andalucia y sus ciudadanos.

La evaluacion de este proyecto eminentemente creativo, se
realizard a través de evaluaciones de pares e incorporando esta
actividad como material para el portafolios. Al igual que con el blog,
se valorara con un apto o no apto, tanto por el profesor como por los

restantes grupos.
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6) Desarrollar habilidades de expresion oral y gestual para el
ambito educativo. Conocer las dificultades para hablar ante un
publico y aprender a superarlas.

Los alumnos realizaran actividades con las cuales autoevaluarse
y asi mejorar y perfeccionar sus destrezas comunicativas. Para ello,
estudiaran los diferentes elementos que conforman la expresion oral
y gestual y se evaluaran con un cuestionario, validado por nosotros, y
que en breve se publicara en una revista especializada en Didactica
de la Lengua y la Literatura. Con el objetivo de que los alumnos
valoren su progreso y aprendizaje realizardan el mismo test en dos
ocasiones mas durante el curso, informacién que utilizard el docente
como evidencia del aprendizaje. Para la actividad, el profesor puede
seleccionar una serie de conceptos (sinceridad, misericordia,
complacencia, aburrimiento, crueldad,...) y los alumnos escribiran una
pequena redaccion (de no mas de una pagina) en la que relataran
una historia, real o inventada, en pasado, presente o futuro. Una vez
escrita sera relatada (con el papel en la mano por si hiciera falta
recurrir al relato original), con el objetivo de que los estudiantes
vayan enfrentandose a sus miedos a hablar en publico, superando el
temor a ser observados y criticados por lo que dicen y piensan. Que
hablen de una experiencia, personal o no, pero partiendo de un relato

o reflexién propia, hace mas dificil la experiencia, pero mas efectiva.

4. Conclusiones

Los proyectos, actividades y evaluaciones que hemos planteado
para la asignatura de Estrategias son solo ejemplos que ya han sido
puestos en practica en pasados cursos académicos con excelentes
resultados. Entre ellos, destacamos la mejora de la expresién verbal
y gestual de los estudiantes en sus exposiciones, y cuyos resultados

estan publicados en las actas del II Congreso Iberoamericano de
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Estudios sobre Oralidad y V Encuentro Latinoamericano de
Identidades!.

Consideramos que trabajar la asignatura con proyectos
grupales e individuales es el medio mas adecuado para lograr las
competencias de la asignatura. De esta manera los estudiantes
aprenderan a comunicarse mucho mejor oralmente, a ser creativos al
expresare por escrito y a confiar mas en sus posibilidades
comunicativas y, consecuentemente, en si mismos. Seran mas
responsables y conscientes de la importancia de tener una opinidn
critica, del valor de la creatividad ante la realizacién de proyectos en
el aula, y a superar la verglienza y el temor a expresar sus ideas.
Evaluando a los estudiantes a través de portafolios podremos valorar
su aprendizaje de manera mas objetiva que con un examen, asi como
conocer el proceso por el cual han logrado sus metas u objetivos
planteados, y qué dificultades o problemas han encontrado. También
se les da la oportunidad de reflexionar continuamente sobre su
formacién, al mismo tiempo que se les facilitan recursos para que
puedan actuar de forma mas creativa y autébnoma en un futuro en
sus propias aulas.

Con el taller, el blog y las actividades con TIC, los alumnos
aprenderan a elaborar, desarrollar y presentar propuestas vy
proyectos, asi como a utilizar recursos y técnicas basicas de
investigaciéon de los fendmenos educativos, tales como recoger,
seleccionar, valorar, organizar, interpretar y comunicar informacion y
conocimiento. Con le portafolios se espera que aprendan a analizar y
comprender diferentes procesos de ensefanza y aprendizaje de la
Lengua en situaciones concretas, asi como a argumentar de forma
l6gica, personal y coherente los conceptos fundamentales de la

expresion oral y escrita y a relacionar y aplicar dichos conceptos a

lhttps://www.academia.edu/4455536/PROPUESTA_DIDACTICA_PARA_EL_C
ONOCIMIENTO_Y_LA_MEJORA_DE_LA_EXPRESION_ORAL_Y_GESTUAL_EN_EL_AUL
A_UNIVERSITARIA
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situaciones reales.

Es necesario que este proceso de ensefanza-aprendizaje se
realice con el propdsito de ayudar a otros a mejorar personal y
profesionalmente, trabajando de forma grupal para lograr que cada
individuo desarrolle y mejore de forma optima sus habilidades y
cualidades comunicativas. Para ello es necesario fomentar el respeto
y desechar aquellas ideas vy actividades que promuevan Ila

competencia entre los alumnos.
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Anexo 1

Evaluacion del portafolios

a) Contenido del portafolios:

1- Portada

3- Introduccion*
4- Piezas seleccionadas:

5- Autorreflexion*

justificacion)

2- Indice o tabla de contenidos:

(Muestra que aprendes y deseas mejorar como docente).
Razonar sobre cada pieza (¢Cdmo lo aplicaria yo?)

6- Autoevaluacion (calificacidn numérica y excelente

b) Rabrica del portafolios

Portafolios Si/No Cometarios
1- Esta completo (esquema)
2- Esta organizado
3- Contiene variedad cantidad de Evaluacion, alumnos, aula,

piezas (no solo copias de temarios)

conflictos, meétodos de trabajo,

excursiones, trabajos de alumnos,

4- Se incluyen reflexiones de las

No describir, sino reflexionar.
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piezas

5- Refleja interés por aprender y lo

relaciona con otros conocimientos

* Fjemplo para la introduccidn y la reflexion final:

¢Qué objetivos pretendo lograr en esta asignatura? Aprender

¢Qué expectativas tengo? y écomo pienso lograr mis metas?
¢Con qué actitud lo afronto?

¢De qué manera creo que puedo aplicar lo aprendido hasta
ahora?

¢Cémo pueden haber influido otras asignaturas o experiencias
con este tema?

¢Cuales con mis limitaciones y como espero superarlas?
¢Cudles son mis cualidades y como pienso potenciarlas?

¢Qué me gustaria que la persona que lea el portafolios supiera
de mi?

¢Por qué estoy orgullos/o de este trabajo?

Teniendo en cuenta las limitaciones que has encontrado, écémo
he podido superarlas y porqué?

“Mi mejor pieza del portafolio es....porque....”

¢Qué tiene de diferente, original, nuevo e insdlito tu trabajo
para que sea evaluado con la calificaciéon de..........

Anexo 2

Rubrica de la exposicion oral

Utilizada en la asignatura EDUC 6513 (Investigacién

Cualitativa) por el profesor Victor Lopez-Tosado, de la Universidad de

Puerto Rico, Recinto de Rio Piedras.

HOJA DE EVALUACION DE LA EXPOSICION ORAL

Tema vy titulo: Estudiantes:

Fecha:

124




Didactica de la comunicacion oral... Juan Lucas Onieva Lopez

(4) Excelente (3) Bueno (2) Satisfactorio (1) Deficiente (0) No hay

evidencia

Criterios de evaluacion

El estudiante, en la exposicion oral del trabajo..................

Nivel

ejecucion

de

...mantiene el interés de la audiencia hablando con

entusiasmo

. mantiene el contacto visual y se dirige a la audiencia

sin leer

utiliza materiales audiovisuales y muestra ejemplos

practicos

... modula su voz, con un volumen adecuado, con fluidez,

pronunciacion correcta y articulacion clara

... demuestra que tiene dominio conceptual del contenido

... demuestra seguridad en su presentacion oral (p. €j.,
su discurso fluye sin titubeos excesivos, constantes, ni usa

muletillas)

... habla con pensamientos completos

organizd la exposicion del tema de forma clara vy

coherente

. ejemplifica sus ideas y/o conceptos con experiencias

propias o de otros autores

... hizo una sintesis y conclusién adecuada, destacando

los puntos principales

... hizo su presentacién en el tiempo establecido

responde a las preguntas con argumentaciones

coherentes

Puntuacién que predomina: Puntuacién Media
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MOMO Y EL OJO MAGICO DE MICHAEL ENDE

Maria Isabel Plaza del Rio
(Universidad de Malaga)

Momo es una nifia huérfana de edad indeterminada, que viene
de no se sabe donde, y que encuentra un hogar en las ruinas del
anfiteatro de una remota ciudad sin hombre. Aunque no cuenta con
muchos bienes materiales, posee un don Unico: sabe escuchar.
Cuando Momo escucha, la gente se siente inspirada, consolada e
iluminada, capaz de resolver con facilidad sus propios conflictos,
dudas y miedos por si mismos.

Momo se convierte asi en una pequefia heroina milagrosa para
el pueblo. La expresion “ivete a ver a Momo!” se convierte en
respuesta a todos los problemas, en la perfecta panacea.

Pero las cosas se tuercen. En cierto momento los habitantes de
la ciudad sin nombre se obsesionan con la idea de trabajar sin
descanso para ahorrar la mayor cantidad de tiempo posible. Pronto la
ciudad deviene fria y triste, y las actividades que enriquecen la mente
y el espiritu caen en el olvido, consideradas ya como una pérdida de
tiempo.

Todo empezd con la llegada de los siniestros Hombres Grises,
que convencieron a los ciudadanos de que ahorrasen tiempo en el
Banco de Tiempo. Tras implantar la idea en el imaginario colectivo,
los Hombres Grises desaparecen sin dejar rastro; los habitantes de la
ciudad olvidan su existencia y asumen la necesidad de ahorrar tiempo
como idea propia. Pronto los amigos de Momo se vuelven irritables,
siempre apresurados y repitiendo compulsivamente que no tienen
tiempo. Se obsesionan con el dinero, sacrificando a cambio la alegria
de vivir. No son conscientes de que cuanto mas tiempo ahorran,
menos tienen. Y mientras, los Hombres Grises consumen el tiempo

robado en forma de cigarros hechos de los pétalos secos de las flores
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horarias, sin los cuales no pueden vivir.

Momo, rica poseedora de una fortuna de tiempo libre, decide
ayudar a quienes han sucumbido al poder de los Hombres Grises.
Debera para ello sobreponerse a diversos obstaculos y encontrar al
guardian del tiempo, el Profesor Secundus Minutus Hora, contando
con la singular ayuda de una tortuga llamada Casiopea, que es capaz
de ver el futuro con treinta minutos de antelacion.

Ende construye un mundo de rico simbolismo con sus
personajes: la extraordinaria habilidad para la escucha de Momo
representa la importancia de la introspeccion y la empatia; Guido, el
cicerén del pueblo que inventa apasionantes historias inspirado por
su musa Momo, simboliza el poder de la imaginacién; los Hombres
Grises, todos idénticos, representan el conformismo asfixiante y la
naturaleza manipulativa del capitalismo; Casiopea, que porta el
nombre de una reina audaz que 0sd desafiar a los dioses, encarna la
independencia, la audacia y la resistencia, y el Profesor Hora
personifica la inexplicable vaguedad del tiempo.

Constituye esta simbologia un claro exponente de la idea de la
literatura que Ende siempre defendid; una literatura en la que el
creador, a semejanza de los antiguos alquimistas, traduce las figuras
del mundo externo a las del mundo interno, o, si se quiere,
transforma la realidad en una representacion magica en la que a cada
elemento “real” corresponde una figura “interior” procedente del
mundo interno del autor. Asi, el ojo magico de Michael Ende se posa
sobre uno de los grandes dramas de la prosaica realidad y lo traduce,
lo transforma en un encantador y apasionante relato que trasciende
el paso de los afos y prescinde de toda referencia geografica o
personal, al mas puro estilo de los cuentos de hadas, para centrarse
en el fondo, en la esencia de la problematica fundamental que
pretende tratar.

Escrita la historia en 1973, los temas y motivos desarrollados

en ella no podrian ser mas actuales. Vivimos hoy en un mundo
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frenético movido por el consumismo. Nos apresuramos con un frenesi
gue nos impide detenernos a sentir. La pérdida de valores se acentua
con la pérdida del tiempo, del tiempo que hace falta para apreciar
plenamente los pequefios momentos agradables que son, al fin y al
cabo, la auténtica esencia de la vida. Vivimos para trabajar en lugar
de trabajar para vivir y, entre tanto ajetreo, el tiempo se desvanece,
convirtiéndose en humo.

En cuanto a las claves para combatir esta enfermedad del alma,
imagine cada lector su receta aplicable al mundo real, ya que Momo
sOlo ofrece soluciones “traducidas” al lenguaje de la fantasia. Nétese
sin embargo que el combate contra los Hombres Grises se basa en
que Casiopea guia a Momo lentamente para asi poder escapar de los
Hombres Grises rdpidamente. Los Hombres Grises, por su parte, se
apresuran de un lado a otro, sélo para constatar que tras la carrera
no se han movido del mismo lugar (una brillante recreacién de la
célebre escena de A través del Espejo y lo que Alicia encontrd alli, en
la que la Reina Roja y Alicia corren todo lo que pueden para quedarse
donde estan). Otra de las claves confiadas a la interpretacién del
lector es la respuesta del Profesor Hora al interrogante sobre los
Hombres Grises planteado por Momo. El Profesor replica que los
Hombres Grises no son nada, sino que solo existen porque las
personas se lo permiten.

Lea cada uno este bello cuento a través del propio ojo magico;
muchas son las lecciones que las diversas interpretaciones de Momo
pueden brindar al lector. Por nuestra parte, valga recordar que el
tiempo disfrutado no es tiempo perdido, sino una suma de los
auténticos valores de la vida, el reflejo de la importancia de cada uno
de los pequefios momentos, los buenos momentos, esos momentos
de vida auténtica. El tiempo donde yace la felicidad.

“El tiempo es vida, y la vida reside en el corazén”.
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LA DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA. UNA
PROPUESTA METODOLOGICA BASADA EN EL DESARROLLO DE
COMPETENCIAS Y AICLE

Begofia Souviron Lopez
(Universidad de Malaga)

Resumen

En este trabajo presento una reflexion sobre los procesos de
aprendizaje y consiguientes resultados obtenidos en el marco de una
propuesta de innovacién didactica que he desarrollado con mis
alumnos durante los Ultimos afios a medida que han ido siendo
implantadas las titulaciones de Grado en Magisterio dentro de la
facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Malaga.

Convencida del necesario cambio de paradigma que, en funcién
de los criterios establecidos en el marco comun europeo de educacién
superior, propone una metodologia centrada en las competencias,
presentamos una propuesta docente basada en el desarrollo de la
competencia comunicativa, la educacién visual, la de aprender a
aprender, asi como en la integracidon de contenidos AICLE, llevada a
cabo dentro del marco de la programacion de la asignatura Didactica

de la Lengua y la Literatura.

1. Introduccion

Sabiendo desde el comienzo que lo mas efectivo, aunque no
poco dificultoso, seria el cambio de un paradigma clasico de
enseflanza basado en la diferenciaciéon entre clases tedricas, mas o
menos magistrales, y clases practicas, a menudo carentes de

referencia y cohesidn respecto a las conocidas como magistrales,
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decidimos apostar por una metodologia integradora que de manera
articulada favoreciera ambas fases, tedrica y practica, del proceso de
aprendizaje.

Apostamos fuerte por un cambio para sumergirnos de lleno en
un nuevo paradigma de ensefianza-aprendizaje, asumiendo la
inquietud y desconfianza que en los primeros momentos pudiera
despertarse entre algunos estudiante quienes, recién llegados a la
universidad, no estan acostumbrados a enfrentarse a un proceso mas
complejo que el de resolver tareas puntuales o acometer el clasico
comentario de textos, y que a veces se muestran recelosos cuando se
trata de asumir nuevos retos.

Si bien la iniciacion al trabajo de investigacién cientifica dentro
del area de Didactica de la Lengua y la Literatura, el disefo y la
programacion de una propuesta didactica innovadora que atendiera a
las exigencias de los curriculos de enfoque comunicativo vy
plurilinglies eran tareas complejas que precisaban una estructura y
plan de trabajo secuenciado en fases de aprendizaje. No es menos
cierto que, una vez realizadas con éxito estas tareas, los estudiantes
eran capaces de realizar una exposicion oral que daba cumplida
cuenta de la eficacia de los procedimientos llevados a cabo.

Ante todo, como formadora de formadores, me interesa que los
futuros maestros perfeccionen sus habilidades linglisticas en
consonancia con el nivel de educacion superior universitaria al que
acceden. A tal efecto les ofrezco la oportunidad de iniciarse en el
trabajo de investigacién en grupo para desarrollar estrategias
cognitivas y metacognitivas. El objetivo es la realizacion de un
ensayo de investigacién y divulgacién sobre los temas de caracter
mas teodricos de la programacion.

Los estudiantes son conscientes desde el comienzo de la
necesidad de transmitir de manera adecuada a sus compaferos los
conocimientos adquiridos y de verbalizar el proceso de aprendizaje

que han desarrollado describiendo las posibles dificultades por las que
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han pasado en el proceso de adquisicion y desarrollo de estrategias y
procedimientos.

Competencias, contenidos, procesos, habilidades, estrategias y
actitudes son considerados en el ejercicio de las actividades docentes
en su particular especificidad y en sus respectivas correspondencias
para llevar a buen puerto esta metodologia dentro del contexto de
aprendizaje significativo propuesto por la taxonomia de las
capacidades de Gagné (1987: 63).

2. Iniciacion a la investigacion y elaboracion de un marco

teorico AICLE innovador.

Partimos de que el lenguaje contribuye a regular y orientar
nuestra actividad mental, dotdndonos de progresiva autonomia. Por
ello el fomento de las estrategias linglisticas dentro del area de
Didactica de la Lengua y la Literatura, nos permite comunicar mejor
nuestros sentimientos e identificar y expresar nuestras necesidades,
regular las emociones y favorecer al fin el desarrollo de todas las
competencias.

El didlogo y la comunicacién interactiva son objetivos
especificos de nuestra metodologia que, para desarrollar la educacién
linglistica, se basa en los metaobjetivos que propuso Formisano y
gue destacara Nuria Salé Lloveras (2006: 34) como escuchar y
comprender, hablar y hacerse entender, asi como en el modelo de
produccién discursiva y aprendizaje linglistico de Bronckart.

Un proceso de aprendizaje cuya metodologia esté basada en la
puesta a punto de las competencias que, a mi juicio, son mas
relevantes en la formacién de futuros docentes de Lengua; a saber:
la competencia comunicativa, la de aprender a aprender y la artistica,
nos va procurando avances que, en todo momento, son considerados
en su inmediata puesta en practica a través de la trasposicion

docente especifica realizada en funcidon del curso para el cual se
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hayan disenado las propuestas concretas de intervencién didactica,
punto al que nos referiremos mas adelante.

Como esta metodologia demanda que la evaluacién se produzca
tanto en el seno de grupos pequefios como de manera individual,
constituimos en primer lugar grupos de trabajo que recaban la
informacion necesaria en la biblioteca del centro y a través de la red
para dar forma a un marco tedrico comun. El siguiente paso consiste
en la exposicidén, primero dentro del grupo y luego en el gran grupo,
de los resultados de las investigaciones. Este hecho favorece que las
dudas de procedimiento o la falta de claridad en las ideas
seleccionadas, asi como las posibles dificultades a la hora de iniciarse
en el trabajo cientifico y de investigacidn por parte de algunos
alumnos en su primer curso, puedan ser compartidas y solucionadas
entre todos.

Constato en esta fase del proceso la evidente la dificultad que
tienen los alumnos para extraer ideas fundamentales, relacionarlas o
contraponerlas, referir las fuentes de donde proceden y exponerlas o
tomar partido argumentando a favor o en contra de alguna de ellas.
Por eso, es importante dedicar tiempo suficiente a la explicacion
sistematica y pautada sobre como llevar a cabo esta fase de
fundacion del conocimiento tedrico mediante el analisis de postulados
y sistemas que promuevan la abstraccidon conceptual.

Guy Claxton en Aprender el reto del aprendizaje continuo
reconoce esas actitudes defensivas ante los planteamientos nuevos.
Los alumnos se distancian ante un aprendizaje que les parece largo y
confuso; sin embargo a medida que incrementa la autoeficacia,
descubren también el valor de la perseverancia y la resistencia.

Dentro de cada grupo cada cual debe contemplar, ademas, un
enfoque particular del marco tedrico para contextualizar su propuesta
concreta de intervencion que, en la segunda parte del curso, sera
expuesta delante de toda la clase evaluandose la viabilidad de su

trasposicidén didactica en el ultimo ciclo de Educaciéon Primaria.
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Se manifiesta que el trabajo en grupo es eficaz y que las
fuentes de informacién diversificada se prestan al intercambio de
opiniones y enriquecen a todos los integrantes del mismo ya que
dispone de informacidon cientifica elaborada. Los alumnos van
aprehendiendo las ideas y contrastandolas con las propias, toman
partido por una orientacion epistemoldgica y seleccionan los
fundamentos que van a sustentar sus propuestas didacticas.

Partiendo de la definicion y ambito de competencia de la
Didactica de la Lengua y la Literatura los alumnos tienen Ia
posibilidad de ir estructurando su propio conocimiento desde la base,
y advertir la funcion que en la formacién y limites de la materia
tienen otras ciencias auxiliares como la Psicologia, la Sociolinglistica
o la Pragmatica.

Para dar el primer paso hacia la elaboracién de un marco
teodrico propio, proponemos a los alumnos que redacten un ensayo
sobre Lenguaje y Pensamiento, considerando la posible preeminencia
de un término sobre otro. Al buscar informacién sobre el tema
observan las posturas de diferentes cientificos al respecto, las
comparan y argumentan sobre la actualidad o relevancia histérica de
las mismas justificando sus opciones.

Asumimos que el Lenguaje regula y orienta nuestra actividad
mental con progresiva autonomia. Por ello, su desarrollo y fomento
desde el area de Didactica de la Lengua y la Literatura contribuye a
organizar el pensamiento, a comunicar afectos y sentimientos, a
regular emociones favoreciendo el desarrollo de todas Ilas
competencias.

Una segunda fase de este proceso estd centrada en la
importancia de la programacién de contenidos integrados teniendo
como eje estructurador la competencia comunicativa no solo en la
lengua materna sino también en una lengua extranjera. Es
fundamental respecto a este punto la identificacién y delimitacién de

un espacio de referencia que permita la programacién de tareas
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interdisciplinares referidas a un ambito comun de competencias.

La tercera fase estd dedicada a la exposicién oral de los
resultados de los trabajos, tanto de los grupos como de la propuestas
didacticas individuales, y a la presentacion de un objeto de
aprendizaje que materialice de manera audiovisual el resultado del

proceso.

2.1. Una propuesta didactica dentro del marco AICLE

Como nuestro objetivo es iniciar a los estudiantes en el
desarrollo de programaciones que tengan en cuenta las competencias
basicas y especificas, y la programacién de contenidos integrados en
virtud del eje estructurador de la competencia comunicativa en dos
lenguas, propongo a todo el grupo completo que elabore un ensayo
sobre la importancia de ensefar y programar por competencias
prestando especial atencion a las diferencias que pueden establecerse
respecto a otros disefios curriculares clasicos.

Mi intencién es que en la propuesta didactica personal que cada
uno desee exponer en la clase y desarrollar en el futuro con sus
alumnos, se tenga en cuenta el papel que desempena la
comunicacién y la necesidad de que los resultados de todo proceso de
conocimiento se verbalicen para que sean efectivos. De ahi la
importancia de que los futuros docentes reflexionen sobre Ilas
subcompetencias linguisticas y vayan decidiendo qué tareas seran las
mas significativas para ser integradas a la hora de fomentar el
desarrollo de las citadas subcompetencias.

El didlogo y la comunicacion interactiva son objetivos
especificos de nuestra metodologia que para desarrollar la educacién
linglistica se basa en los metaobjetivos que propuso Formisano vy el
modelo de produccién discursiva de Bronckart.

Una vez que hemos conseguido que los alumnos- la mayoria

alumnas- hayan realizado una incursion en los campos del

134



La didactica de la lengua... Begofia Souvirén Lépez

conocimiento de la Didactica de la Lengua y las competencias, llega el
momento de formular la propuesta didactica concreta cuyo boceto
sera disefiado y expuesto en pequefios grupos.

En una sesidn previa ayudo a concretar las propuestas,
delimitar su alcance y ambito de referencia, asi como la
estructuraciéon del proceso de ensefanza-aprendizaje. La mayor
dificultad en esta fase estriba en animar a nuestros estudiantes
universitarios a que realicen de modo significativo la trasposicion
didactica ya que a veces las propuestas podrian tener mas
posibilidades reales o efectivas de aplicacion.

Debo insistir en que describan los procedimientos, estrategias y
finalmente proyecten las tareas, no como actividades inconexas sino
como pautas o pasos de un proceso mas amplio que implica la
descripcidn de las estructuras linglisticas que van a ser usadas y el
establecimiento del contexto de los actos de habla en cuestién
mediante los cuales se va a fomentar la competencia comunicativa.

Evidentemente son muchos los ejemplos concretos de
programaciones didacticas que se desarrollan dentro de los curriculos
integrados de lengua, como son también numerosas hoy dia las
experiencias de AICLE, lo que sin duda nos facilita el trabajo a la hora
de presentar a nuestros alumnos propuestas didacticas concretas.
Pero, en lugar de seguir el camino marcado por un modelo
reproducible, hemos preferido apostar por la creatividad y la
innovacién dentro del nuevo paradigma.

David Marshal (2013: 82) destaca el factor de innovacién,
interaccion social y autodescubrimiento que depara la programacion

de contenidos y el disefio de propuestas dentro del marco de AICLE:

Language learning touches not only upon social
interaction, but also personal development and creative
exploration, as well as intelectual and skills development. As its
best, it enables learners to access new world with in which self-
discovery is positive consequence.
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Este marco tedrico ofrece un contexto de referencia que data
de 1956 cuando Bloom establece su taxonomia del conocimiento y ha
avanzado gracias a los trabajos de Gardner (1999) sobre las
inteligencias multiples, pasando por los de Anderson y Krathwohl
(2001) y Marzano (2000), hasta el modelo de Hayes (2005) y el de
Bereiter y Scardamaglia (2005) quienes pusieron de manifiesto la
renovacion de los procesos de ensenanza y aprendizaje que debian
estar enfocados hacia la busqueda y resolucion de situaciones
complejas porque es asi como el estudiante accede a un conocimiento
significativo aplicado a la realidad mas inmediata.

Desde el comienzo hemos desplegado estrategias y disefiado
procedimientos a fin de que los futuros docentes sean capaces de
manera auténoma de desarrollar cambios inherentes y profundos en
sus concepciones metodoldgicas. Cada propuesta didactica debe
centrarse en un foco para desarrollar a la vez la competencia
linglistica y la de aprender a aprender en el aula proponiendo un
espacio y tiempo concretos asi como su relacién con las diferentes
areas de conocimiento. Ahi estriba la especificidad y originalidad del
trabajo de cada cual que, hasta ese momento, se habia desarrollado
siempre en grupo.

¢Qué pretendemos con esto? Pues un doble propdsito. Por una
parte animar a nuestros futuros docentes a implicarse de manera
personal, critica y autosuficiente en la programacion, mediante una
propuesta didactica centrada en el desarrollo de la competencia
comunicativa en dos lenguas. Es decir desde la consideracidon de qué
Lengua, cdmo y dénde van a ensefiarla, haciéndoles reflexionar sobre
el hecho de que no es lo mismo hablar que aprender a hablar,
desarrollar las habilidades lingiisticas o aprender a ensefar la
Lengua.

La ley regula y contextualiza nuestras propuestas, las
competencias basicas y las subcompetencias nos permiten programar

con mayor detalle y explicitar los procedimientos y estrategias que
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vamos a desarrollar en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
expresados de manera clara a partir de la puesta en practica de las
cuatro destrezas y centrandonos en esta ocasion, en las de Hablar y
Escuchar.

La actividad verbal, como dice Nuria Sald, actia como interfaz
entre el medio y el sujeto transformando el interior en exterior. La
autora propone actividades concretas de habla en el aula que deben
servir a nuestros estudiantes para desarrollar las tareas de sus
propuestas didacticas.

Los futuros docentes entienden que la propuesta tendra la
estructura de un proyecto de trabajo o taller dividido en varias fases.
En cada una de ellas programamos varias actividades y disefiamos
diferentes tareas que han de tener justificacidn propia y atenerse a
una secuenciacion precisa acorde con el horizonte de expectativas de
los objetivos globales del ciclo de esta etapa educativa.

Las actividades estaran destinadas a desarrollar, en nuestro
caso, la competencia comunicativa y la de aprender a aprender,
porque a diferencia de los ultimos informes Pisa, que diagnosticaron
déficit en la compresion de textos de los alumnos espafoles de
Primaria, pensamos que las dificultades de nuestros alumnos afectan
mas a la capacidad de expresion oral a la hora de reproducir
verbalmente los mensajes dentro de un contexto determinado y/o
atendiendo a una necesaria variedad de registros lingiisticos.

Concluimos que el trabajo final ha de tener cuatro apartados:
una introduccion, en la que se explica el propdsito del mismo; un
marco tedrico, de fundamento a la investigacion cientifica, y otro
normativo sobre la ley vigente, y la propuesta didactica en si;
seguida de la exposicién oral donde se incluyen las conclusiones
personales. Para que los alumnos asuman las distintas fases del
proceso elaboramos e incluimos en un power point una serie de
pautas a seqguir y las acciones correlativas a cada una de ellas.

Nos parecié importante insistir y desbrozar la estructura,
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volviendo sobre los pasos que debiamos dar, porque pretendiamos
que este mismo proceso fuese luego integrado por los estudiantes en
sus propuestas didacticas a fin de que se reflejara en la medida de lo
posible con éxito la trasposicion didactica, segun la misma
metodologia de investigacion, en el aula de Primaria.

Maria Plugiese nos proporciona buenas ideas sobre el desarrollo
de las habilidades linglisticas para ser llevadas a cabo en las
propuestas y tenemos en cuenta de igual manera la contribucién de
Aitor Zenarruzabeita en Tratamiento de la expresividad oral en nifios
de 3 a 5 afos cuando destaca el papel del juego interactivo en todas
sus modalidades: afectuoso, psicomotor, logopédico o libre para el
desarrollo del lenguaje a la hora de afrontar las tareas en lengua
extranjera.

El acceso al saber y la construcién del conocimiento mediante el
lenguaje se relaciona directamente con las competencias basicas de
aprender a aprender, y con la autonomia e iniciativa personal. El
lenguaje, ademas de instrumento de comunicacion, es un medio de
representacién del mundo y estd en la base del pensamiento y del
conocimiento, permite comunicarse con uno mismo, analizar
problemas, elaborar planes y emprender procesos de decision.

Debemos ser capaces de pensar en lo que hacemos y de qué
manera va a ser llevado a cabo en el aula para que a su vez se
traduzca en conocimiento verificable y aplicable. Esto es posible
gracias a dos acciones. Una, la comunicacion de cada uno de los
pasos que seguimos a la hora de ir resolviendo las diferentes tareas
gue entrafia nuestra propuesta, y otra, comunicando los resultados
obtenidos al resto de los companeros.

La explicitacion de los procedimientos y estrategias requiere
gue disefiemos asimismo formulas que articulen el proceso de
enseflanza-aprendizaje entre los propios alumnos y entre el profesor
guia y los estudiantes mediante instrucciones y estructuras

sintacticas que favorezcan los acuerdos, la toma de decisiones y
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responsabilidades; de esa manera estaremos fomentando también la

competencia social.

2.2. Evaluando el proceso

Segun el concepto de mediacién en el aprendizaje procedente
de la “teoria sociocultural”, la interaccion con otros individuos
aumenta a través de procesos cognitivos superiores que desarrollan
el aprendizaje. Para construir el aprendizaje cooperativo y social se
recomiendan algunas de las tareas, en particular aquellas que
entrafian una mayor dificultad o diversificacion, que seran realizadas
por parejas o en pequenos grupos, los que asumiran el resultado
global del proceso de aprendizaje y la responsabilidad de Ia
exposicion ante sus compaferos.

El saber, cdmo conocimiento practico, significa la puesta a
punto de los recursos de que dispone un sujeto que realiza acciones
concretas. Esta concepcidén del conocimiento practico que genera o
motiva la accion, no sélo implica la capacidad de actuar sino también
la de reconocer situaciones y realizar acciones adecuadas en su
contexto, lo que a su vez conlleva la valoracion personal de los
hechos y la elaboracibn de una respuesta proporcionada
resolviéndose en practicas activas y razonantes.

Sorprendente, cuando menos, me resulta que la gran mayoria
autoevalla su aprendizaje, a pesar de las dificultades del comienzo,
de una manera muy positiva. Respecto a los factores que cabria
mejorar de mi docencia destacan los alumnos, la necesidad de una
mayor sistematizacién y estructuracién de las fases del trabajo, asi
como el uso de un lenguaje mas cercano, alejado del nivel cientifico,
propio por otra parte de la educacién superior. Esto me hace pensar
gue los estudiantes desean saber desde el principio qué esperamos
de ellos y necesitan conocer mediante informacidn precisa, pautada y

repetida, todo lo que va a suceder a fin de que puedan cobrar
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confianza en si mismos.

Pocos alumnos estan preparados para hacer una exposicion
oral, de ahi la inquietud que esa tarea les provoca generalmente; aun
asi observo con el paso de los afos que los estudiantes consiguen
superar con éxito esta especie de “prueba de fuego”.

La valoracién sobre la propuesta didactica y su trasposicién
didactica resulta muy positiva por varias razones entre las que cabe
destacar:

1.-Disefiaron y construyeron en grupo un marco teodrico e
hicieron una propuesta individual que podia ser el germen de futuros
proyectos.

2.-Se sintieron mas seguros en su introduccion a la
investigacién, seleccion y redaccién de informacién bibliografica,
gracias a que esta tarea pudo ser desempefiada en pequefios grupos.

3.-Consideraron muy eficaz, desde el punto de vista de la
didactica de la lengua, poder exponer el resultado de su trabajo en
clase delante de los compaferos, si bien hubieran preferido que las
intervenciones de la profesora, para aconsejar o corregir se hubiesen

producido en privado.

Conclusion

La Competencia en comunicacion lingdistica y la de Aprender a
aprender han sido junto al disefio de tareas dentro del marco de
AICLE los ejes de nuestra programacion. Los estudiantes se han
familiarizado con los conceptos y las funciones relativas a este ambito
de conocimiento y han emprendido la reflexion sobre su propio
proceso de aprendizaje tedrico materializandolo significativamente en
propuestas de aprendizaje dinamicas y atractivas que fomentan la
investigacién en el aula y el uso del lenguaje como instrumento de
comunicacién oral y escrita, representacién, interpretacién vy

comprensiéon de la realidad, construccion y comunicacién del
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conocimiento y organizacion y autorregulaciéon del pensamiento, las

emociones y la conducta
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ESCRITURAS Y REESCRITURAS DE LOS CUENTOS
TRADICIONALES: ANA MARIA MATUTE Y EL VERDADERO
FINAL DE LA BELLA DURMIENTE

Concepcion Torres Begines
(Universidad de Malaga)

Como senala el escritor cataldan Pep Albanell: “Literatura
infantil es aquella que también pueden leer los nifos”. Y es que
originalmente los cuentos populares, aunque después se fueran
adaptando para ellos, no estaban pensados para nifios, sino para el
pueblo, un pueblo iletrado que creaba historias que le recordaban una
ensefianza universal, un ejemplo. Su origen esta en la tradicion oral,
la cual se encargaron de recopilar autores como Giambattista Basile,
en el caso de la tradicion italiana, Charles Perrault en la francesa, los
Hermanos Grimm en la alemana, Hans Christian Andersen en la
danesa o Antonio Rodriguez Almoddvar, “el tercer hermano Grimm”
(como lo bautiz6 Ana Maria Matute en el discurso de recepcion
del Premio Cervantes 2010), en el sur de Espana. Con el paso del
tiempo, estas historias para adultos se fueron “mutilando” para
adaptarlas, segun el gusto de la época, eliminando las partes
mas crueles y anadiendo una moraleja final en el periodo de la
Ilustracion, donde se hace especial hincapié en su funcidn
moralizante. Asi lo ha visto Ana Maria Matute, quien ha
reconocido este aspecto en su propia obra, tanto la dirigida al
publico infantil como la dedicada a los adultos (Gazarian-Gautier,
1997: 101):

no es tan sencillo definir en qué consiste el género de
los cuentos infantiles. Primero porque, en principio, ni los
cuentos de Andersen, ni los de los Grimm ni los de Perrault
se pueden considerar para nifos. [...] el que estos cuentos ya
formen parte de la cultura infantil no significa que fueran
escritos para nifos. Los grandes autores de los que
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hablabamos antes se limitaron, en principio, a recoger y
escribir leyendas orales de la manera mas maravillosa. Por lo
tanto, mis libros pueden ser tanto para nifios como para
mayores. He procurado que tuvieran todos los ingredientes
que debe tener un cuento: Fantasia y lirismo; pero también
deben conmover, hacer sufrir y hacer llorar, como hace sufrir
y llorar la vida.

Y es que fueron los cuentos populares los que despertaron la

curiosidad de la nifla Ana Maria, la que sofiaba con ser escritora y con

poner su nombre en la portada de un libro (ibidem: 53):

Cuando era una niha de cinco anos, lo que de verdad
me entusiasmaba eran esos cuentos que nos contaban o nos
leian la tata, las criadas de casa o la cocinera, unos cuentos
que estimulaban mi imaginacion y me dejaban prendida de
un mundo maravilloso. [...] Recuerdo que, cuando era nifa
cogia un libro y lo abria por donde se suele poner el nombre
del autor (creo que en aquella época leia a Andersen), yo
imaginaba que lo que veia no era 'Hans Christian Andersen’
sino 'Ana Maria Matute’, mi nombre, que al igual que el suyo,
esta compuesto de tres palabras.

En este ejercicio de reescritura literaria que es El
verdadero final de la Bella Durmiente Ana Maria Matute hace uso de
su vocacién de narradora para volver a contarnos un cuento a su
manera, como lo hacia con su hermana Ana Pilar, a quien las
historias le parecian mucho mas bonitas cuando se las contaba su

hermana (ibidem: 59):

Ella [Ana Pilar] oia o leia La Bella Durmiente,
Blancanieves o Cenicienta y luego me decia enfadada: “"No
hay derecho, los cuentos contados por ti son mucho mas
bonitos, y eso me fastidia porque yo, con toda la ilusion, luego
los leo, y resulta que no hay ni la mitad, que tu los adornas,
y yo me siento decepcionada”.

Esta pasién por los cuentos infantiles la llevd a escribir
cuentos para su hijo Juan Pablo, aunque su publicacion no llegé
hasta mucho mas tarde, cuando regresé a ese mundo gracias a

una entonces joven editora, Esther Tusquets, quien le propuso
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escribir un libro infantil. De ahi surgié E/ saltamontes verde (1960),
primera publicacién de la Editorial Lumen, donde luego publicaria el
resto de sus cuentos infantiles®. Entre ellos se encontraba E/
verdadero final de la Bella Durmiente (Lumen, 1995), el cual
formaba parte de un tomo mas amplio “Cuatro leyendas apdcrifas

y una historia verdadera” (ibidem: 100):

La verdadera era el final del cuento de Perrault La Bella

Durmiente, ampliando ese final. Empecé a entusiasmarme de

tal manera que se me fue de las manos. Crecido tanto que

Esther Tusquets y yo decidimos que apareciera solo. En ese

cuento todo se ha mezclado: recuerdos de infancia, lo que

qgueda en mi imaginacion, tras el paso de los afios, de como
me lo contaron a mi. Lo he pasado muy bien escribiéndolo,
he disfrutado mucho.

Este estudio pretende ser un analisis de esta reescritura
del final de la Bella Durmiente tal y como Ana Maria Matute lo
recordaba y lo imagind. Para ello nos detendremos en el analisis del
espacio, del tiempo y de los personajes, atendiendo siempre a las
similitudes y diferencias que guarda respecto a las versiones clasicas
conocidas: la del italiano Giambattista Basile, “Talia, Sol y Luna”,
recogida en 1635 en el Pentamerdn, la de Charles Perrault, “La Bella
durmiente del bosque”, que aparece en los Cuentos de Mama Ganso
en 1697 vy, ya en el siglo XIX, la de los Hermanos Grimm, “La espina
de la rosa”, recogida en sus Cuentos para la infancia y el hogar. A
estas tres podriamos afadir, como curiosidad, una version
masculina en la que el principe es el encantado y que Antonio
Rodriguez Almodévar recogio en sus Cuentos de la media lunita bajo
el titulo “El bello durmiente”.

La idea del narrador como recolector de historias populares, a
imitacién de sus adorados Hermanos Grimm, Perrault y Andersen,

fue la que empujé a Ana Maria Matute a retomar la version de la

6 Gran parte de ellos estdn siendo actualmente reeditados por Editorial
Destino con ilustraciones de Albert Asensio y asesoramiento de la autora.
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historia de la Bella Durmiente que ella habia leido en su infancia

gracias a la edicion en francés que tenia su abuela (ibidem: 44):

Desarrollé esa historia con el siguiente propdsito: me
daba mucha rabia que los supuestos educadores cortaran
pedazos de los cuentos tal y como los escribié el autor porque
suponian que eran perniciosos para los nifios. La version que
se les da a los nifios se termina siempre con el beso del
principe. Los enamorados se fueron al palacio, se casaron,
fueron todos felices y comieron perdices, éno? Pero no es
verdad, el cuento no termina asi. A mi me parece muy
formativo, muy educativo que los nihos conozcan la verdad
no sélo de la vida, sino también de la literatura. Debemos
darnos cuenta de que la gran literatura es triste y es cruel,
como lo es la vida.

Asi, partiendo del final comun de los Hermanos Grimm vy
Perrault, Ana Maria Matute realiza una labor de reescritura del cuento
gue ella conocié y en el que se convierte en narradora, lo que le
permite introducir elementos completamente nuevos que atrapan
nuestra atencion de lectores y devuelven a la obra la entidad cultural
y popular que siempre tuvo. Este aspecto lo vemos reflejado
dentro de la misma obra, donde se nos dice que los campesinos
que los recién casados se van encontrando por el camino conocen
su historia (Matute, 1999: 11): “Alli por donde ellos pasaban, las
gentes, que conocian su historia, salian al paso y les obsequiaban
con manjares, vinos y frutas”.

Esta condicién de narradora de la historia le permite
ademas la introduccidn de comentarios cuya finalidad es establecer
un vinculo con el lector o receptor de la narracion, lo que una vez
mas remite a la tradicion oral de los cuentos. Este aspecto es
también utilizado por Perrault, quien introduce llamadas de atencién
sobre algunos aspectos como la manera de vestir de la Bella

Durmiente (Perrault, 2001: 115):

El Principe ayudd a la princesa a levantarse y vio que
estaba totalmente vestida, y con gran magnificencia;, pero se
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abstuvo de decirle que sus ropas eran de otra época y que
todavia usaba gorguera.

En el caso de Matute, esas pequefas aclaraciones nos
sirven para introducirnos dentro de la historia, ver el escenario con
claridad, incluso oler y sentir con los personajes (Matute, 1999:
23): “Algo como un leve temblor, como un vientecillo helado que
inesperadamente nos estremece y nos obliga a abrigarnos al final de
verano, llegd hasta el corazén de la Princesa”.

En cuanto al andlisis del espacio, podemos destacar las
detalladas descripciones de Ana Maria Matute, las cuales nos
transportan al mundo de los cuentos, de todos los cuentos. Sobre la
importancia del bosque, la propia autora ha sefialado que fue uno de
los motivos por los que eligid esta historia, por la fascinacion del
espacio en el que se desarrolla, el cual sugiere un mundo de leyendas
y seres fantdasticos que los personajes van descubriendo conforme se

adentran en su interior (ibidem: 13):

las fuentes donde, segun decian, de cuando en cuando
solian aparecerse las hadas, y los misteriosos circulos de
hierba apisonada, aun calientes - el Principe Azul y la Bella
Durmiente los palpaban con respeto y un poco de temor -,
donde, a decir de sirvientes y aldeanos, danzaban las criaturas
nocturnas - silfos, elfos, hadas y algun que otro gnomo - en
las noches de luna llena.

La paulatina desaparicién de los elementos fantasticos y de
la gente alegre que los recibe marca la entrada en el espacio
habitado por la Reina Selva, el cual serd de nuevo lugar de opresion
para la Bella Durmiente. Este aspecto se manifiesta en la naturaleza,
con su paso de lo magico a lo salvaje, aunque, solo ella parece darse
cuenta de este cambio, ya que el Principe lo ve todo con normalidad
debido a que él no es el extraifio en este terreno, sino ella (ibidem:
19): “- ¢Es este tu castillo? - preguntd timidamente la Princesa. [...]

- Y el tuyo - dijo alegremente el Principe, que no parecia acusar lo
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tenebroso del ambiente”.

En este sentido, es posible encontrar cierto paralelismo entre el
castillo en el que la Bella Durmiente es descubierta por el Principe y
el castillo en el que van a vivir. Asi describe Perrault el primero
(Perrault, 2001: 112):

en un cuarto de hora crecié alrededor del parque tal
cantidad de arboles grandes y pequefios, de zarzas y espinos
entrelazados unos con otros, que ni hombre ni bestia habria
podido pasar.
Frente a la descripcion que Matute hace del segundo

(Matute, 1999: 21):

Era una escalinata de piedra gris, humeda y cubierta de
musgo, como si nadie la cuidara, porque en las junturas
crecian malas hierbas y se veian hojas podridas. Entonces la
Princesa comprendid que la primavera habia muerto hacia
tiempo, mucho tiempo, y que ella apenas se habia dado
cuenta.

Sin embargo, no debe pasar desapercibido que Ila
naturaleza que envuelve el castillo de la Bella Durmiente es una
naturaleza viva que la protege y que, en la version de Perrault, deja
pasar al Principe, cerrandose tras él (Perrault, 2001: 113): “Apenas
avanzd hacia el bosque, cuando esos enormes arboles, aquellas
zarzas y espinos, se apartaron por si mismos para dejarlo pasar”.

Este choque entre los espacios se hace también patente entre

el espacio del castillo y el espacio de la casa del bosque, en los que
Backes ve una clara dicotomia entre lo femenino (la casa del bosque)

y lo masculino (el castillo) (Backes, 2011: 2):

El castillo, simbolo definitivo del imperio, llega a ser
importante porque demuestra el poder masculino. Ademas,
es un simbolo que esta en oposicion directa con la casa, que
se asocia mas con lo femenino.

En esta linea, debemos sefalar que es precisamente el cambio
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de espacios el que propicia la liberaciéon del verdadero ser de la

Reina, tanto en la version de Perrault (Perrault, 2001: 116):

apenas partioé, la Reina madre envié a su nuera y a sus

hijos a una casa de campo en el bosque para poder
satisfacer mas facilmente sus horribles deseos

como en la reescritura de Matute, siendo caracteristica la alusion a

la naturaleza salvaje que hace la Reina Selva en esta segunda

(Matute, 1999: 33):

Mientras dure la ausencia de mi hijo, vamos a
trasladarnos a una hermosa finca donde poseo una gran casa

y sus alrededores, llenos de verdor, flores y pajaros. Alli tu

y los nifios disfrutaréis de la naturaleza, y viviremos felices,

esperando el regreso de mi hijo, el que sera nuestro amado

rey.

La soledad del espacio elegido, (ibidem: 35): “Disfrutaremos
de una soledad tan hermosa y profunda como la de los bosques nos
rodean”, nos introduce en un espacio donde la naturaleza surge de
manera salvaje, favoreciendo la aparicién del ser profundo de la
Reina y situando a la Bella Durmiente de nuevo en un lugar en el que
esta presa, a merced de su suegra, conflicto que se solucionara con

la reaparicion del Principe, encargado nuevamente de salvarla.

Respecto al tratamiento del tiempo en la historia, es curioso
descubrir la diferencia en la duracidon del tiempo que el Principe se
ausenta de palacio en las dos versiones que estamos siguiendo, la de
Perrault y la de Matute. Si en la primera se cita la sorpresa de los
asistentes a la ejecucion cuando lo ven aparecer (Perrault,
2001: 118): “Estaban alli, y los verdugos se disponian a tirarlos a
la cuba, cuando el Rey, a quien nadie esperaba tan pronto, entrd a
caballo en el patio”; en la version de Matute hay constantes
alusiones al largo periodo de tiempo que se ausenta (Matute, 1999:
119): “Por fin, por fin regresaba el Principe Azul, a la cabeza de

su ejército. Ya era hora”. Este paso del tiempo estd ademas
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marcado por las alusiones al cambio de estacidn, reflejo de la vida
gue avanza mientras se produce el viaje iniciatico de los principes
hacia la madurez. Sirva de ejemplo el paso del verano al otofio y

de éste al invierno (ibidem: 100 y 101):

El verano pasd, y llegoé el otofio. [...] El otofio cubria
ya los bosques de tonos dorados y escarlata, y solo los
robles y las encinas permanecian oscuros, casi negros. La
niebla bajaba de las montafas y rodeaba la casa. [...] Paso
el otofo y llegé el invierno. La nieve cubrid bosques y
montanas, y llego hasta el jardin.

Por ultimo, frente a las versiones tradicionales de Basile,
Perrault y los Grimm, en la reescritura del cuento de Ana
Maria Matute encontramos un mayor desarrollo de los personajes,
ademas de la introduccién de algunos nuevos, como el montero Silo,
lo que nos permite descubrir ciertos aspectos reinterpretados por la
autora. Entre los cambios respecto al original podemos destacar la
centralizacién de la atencién en los tres roles femeninos de la
historia: la Bella Durmiente (sumisa, bella, madre entregada), la
Reina Selva (rebelde, antagonista de la Bella) y Edrina (la mujer de
Rago, el cocinero, resuelta e inventiva a la hora de resolver los
conflictos). Ademas, llama la atencién la introduccion de elementos
fantasticos, como la relacion que se establece entre los personajes y
la naturaleza que los rodea, la cual estd dotada de un cariz
magico que hace que los nifios se puedan comunicar con ella, que la
Reina Selva pueda llevarla hasta su punto mas salvaje o la
aparicion del personaje del montero Silo, ser extrafo que surge
del bosque y al que regresa una vez cumplida su mision.

Por otra parte, es indiscutible que Ana Maria Matute escribid E/
verdadero final de la Bella Durmiente con un firme propdsito de
recuperar la historia original, pero también es verdad que en esa
reescritura de la segunda parte suprimida por los Hermanos Grimm,
la autora mezcla sus propias ideas y sus propias vivencias,

actualizando el mensaje, aunque manteniendo el hilo argumental de
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la historia y la ensefianza profunda que contiene. Asi, la autora ha
declarado que la Bella Durmiente despierta no cuando llega el
Principe, sino cuando se enfrenta con su suegra, momento que
significa la entrada en la madurez de la Princesa, dormida durante

cien afos (Matute y Rodriguez Almoddvar, 2011: 34):

la tuvieron durmiendo cien afos.. como a todas, a
todas. Las tenian durmiendo hasta que venia el principe, o
quien fuera, y la despertaba. Porque a mi me daban ganas
de escribir al final de la Bella Durmiente, cuando la suegra se
tira al cacharro aquel lleno de culebras y cosas, ahora es
cuando despierta la Bella Durmiente. En este momento es
cuando empieza a despertar, no cuando viene el principe,
es ahora. Pero claro, era la época.

El personaje de la Bella Durmiente es identificado por Matute con
el paso de la inocencia a la madurez, lo que ocurre cuando tiene que
enfrentarse a la vida real. El despertar de la Princesa marca el
comienzo de un viaje inicidtico que se desarrollard a lo largo de la
historia, siendo posible descubrir distintas etapas marcadas en el
libro por los cambios de espacio que se van produciendo y en las
relaciones que el personaje va estableciendo con ellos (Matute,

1999: 15):

Al fin, entraron en un bosque tan espeso y oscuro,
qgue los rayos del sol, débiles y escasos, apenas se abrian
paso en él. No se parecia en nada a los bosques que la
Princesa recordaba de su nifiez, ni a los que habia conocido
durante la primera etapa de su viaje.

En parte de este camino la acompanara el Principe Azul,
encargado de despertarla de su sueio, tanto real como metafdrico, y
gue sufre una evolucion paralela, aunque por diferentes motivos, al
de la Bella Durmiente. Este es un aspecto novedoso que introduce
Matute en su version del cuento y es que el Principe se nos presenta
como un joven igual de inconsciente que la Bella Durmiente, lo

que se demuestra en la primera etapa del camino que comparten
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(ibidem: 18):

Ellos pensaban que ni la oscuridad, ni la perversidad
que se ocultaba tras el tallo de cada hoja, ni los aullidos de
los lobos que acechaban a su paso, existian realmente. Claro
que ninguno de los dos habia alcanzado eso que las gentes
llaman la edad de la razon.

Esta inconsciencia estd presentada en los dos personajes de
manera muy distinta. Por una parte, el Principe esta
caracterizado, tanto en la versidén de Perrault como en la de Matute,
como el prototipo de hombre de l|la Edad Media, cazador vy
guerrero, amante de su mujer y celoso de su familia, a pesar de lo
cual, la deja a cargo de su madre, aun sabiendo que (Perrault, 2001:
116): “era de raza de ogros”. Su destino esta marcado por la
muerte del padre, ya que tiene que continuar con la guerra que
éste inicid y que fue incapaz de terminar. Este es el enfrentamiento
gue marca la entrada del Principe en la madurez, ya que serd capaz
de solucionar el problema con el enemigo mediante la palabra, no
las armas. Este cambio en la mentalidad de Ilas diferentes
generaciones es reflejado en el poco interés que pone en marchar a
la guerra, lo que se podria interpretar como un anclaje en la
infancia, etapa libre de preocupaciones, de la que es obligado a salir
(Matute, 1999: 32):

Es tan bonito ser principe cuando se tiene una princesa
como la Bella Durmiente por esposa, y tan pocas obligaciones
como cazar, jugar al ajedrez o juguetear entre las flores, que
cualquiera de nosotros hubiera sentido lo mismo que él en su
lugar.El Principe se nos presenta como un personaje ajeno a la
realidad que lo rodea, incapaz de reconocer la oscuridad
porque ha vivido siempre en ella. Este aspecto aparece en las
dos versiones, la de Perrault y la de Matute, pues, a pesar de
que el Principe conoce la naturaleza ogresca de su madre, no
es plenamente consciente de ello hasta que presencia su
suicidio. En este sentido, la inocencia de la inmadurez se
presenta en Principe de manera contrapuesta a la de la Bella
Durmiente, ya que sera ella quien vaya descubriendo la
malignidad de la Reina Selva a través del efecto que ésta tiene
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sobre los distintos espacios en los que hace aparicion (ibidem:
19):

- (Qué es esa cosa negra y viscosa hacia la que
vamos? -preguntd la Princesa. Pero el Principe Azul parecia
tan feliz, que no entendié del todo la pregunta y sdlo dijo:
- Es el castillo donde tu seras reina, mi reina, algun dia”.

Por otra parte, Heidi Backes (2011) ha Illamado Ia
atencion sobre la ausencia de hombres en esta historia. Asi aparece
en la obra original de Perrault, en la que el principe marcha a la
guerra tras la muerte de su padre, el cual no llega a conocer a la
Bella Durmiente debido a que el matrimonio no entra en el castillo
hasta el momento en el que el Principe tiene que hacerse cargo del

reino y marcha a la batalla por propia iniciativa (Perrault, 2001:
116):

Pero, cuando dos afios mas tarde murié el rey y él se
sintié el duefo, declaré publicamente su matrimonio y, con
gran ceremonia, fue a buscar a su mujer al castillo. Algun
tiempo después, el rey fue a hacer la guerra contra el
emperador Cantalabutte, su vecino.

En la version de Matute, y respondiendo a la necesidad de un
viaje inicidtico que, como resaltdbamos antes, obligue al Principe
a entrar en la edad adulta, se desarrolla la idea de la herencia de la
batalla, la cual debe ganar para obtener su legitimidad como

gobernante tras la muerte del rey (Matute, 1999: 30):

Tu eres mi hijo y, en cuanto yo muera, cosa que
ocurrira de un momento a otro, seras el rey de este pais.
Por tanto, te ordeno que prosigas la lucha que yo he
interrumpido momentaneamente... iY que venzas a mi
enemigo Zozogrino! Hasta que no consigas esto, no podras
ser coronado rey. Y no regresards a este lugar ni hallaras
reposo en la tierra, si no lo haces asi. Mi fantasma y mi

rencor te perseguiran, a ti y a tus hijos, y a los hijos de tus
hijos y a los hijos de....

Su madurez serda demostrada con la resolucion del conflicto
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mediante buenas palabras y entendimiento entre ambas partes
(ibidem: 118):

De modo que las cosas se habian solucionado sin
batallas sangrientas, aunque, eso si, con muchas reuniones y
banquetes, hasta llegar al acuerdo final. Uno cedia por aqui,
el otro cedia por alla, y al fin se dieron el gran abrazo de la
concordia.

Esta ausencia de personajes masculinos permite ademas la
creacion de un espacio en el que las mujeres se encuentran libres de
convenciones sociales, lo que nos hace descubrir la verdadera
esencia de las protagonistas, en especial de la Reina Selva

(Backes, 2011: 3):

la ausencia del rey y del principe imperialista de casi
toda la novela sirve para aumentar el discurso de la obra: en
vez de enfocarse en el lado guerrillero del imperialismo,
Matute nos ofrece un estudio de lo que pasa dentro del
espacio femenino. Sin la presencia fisica de los hombres,
podemos ver y entender mejor las expectativas de las
mujeres bajo el signo de la Bestia.

En cuanto al personaje de la Bella Durmiente, hay una
constante alusién a los cien afos que ha estado dormida y que en la
version de Matute se convierte en una muestra de conformidad,
ya que se refugia en el hecho de que las cosas seguramente hayan
cambiado en este tiempo (Matute, 1999: 19 y ss.): “Pero claro,
cuando se han pasado cien anos dormida, es natural que cuanto
se presente a tu mirada resulte un poco raro”. Esta inconsciencia es
la que la llevara a no percibir las seflales que van anunciando las
intenciones de la Reina, como el cambio en la voz y en el tacto que
ella evita comentar abiertamente por miedo a ofenderla (ibidem:

34):

Alli donde os llevaré, floreceran rosas en vuestras
mejillas, creceran y se desarrollaran vuestros cuerpecitos, y la
carne de vuestros... Y aqui enmudecio, porque su voz se volvid
ronca, como ocurre con la de los que estan dominados por la
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gula ante una buena empanada. La Princesa sintiéo aquel dedo

en su barbilla como el paso de un lagarto, y, aunque penso que

Su suegra decia cosas bastante cursis, se guardd de hacer

comentarios.

En todas las versiones de la historia la Bella Durmiente es
identificada como el prototipo de mujer bella e inocente con ciertos
tintes de objeto decorativo, como se demuestra en el hecho de
gue los Hermanos Grimm introdujesen en su versiéon un don que no
aparece ni en la versidbn de Basile ni en la de Perrault: la
inteligencia. Este aspecto es destacado a modo de critica en Ia

reescritura de Matute, como ha recalcado Backes (2011: 4):

En el cuento de Matute, el personaje de la princesa
ejemplifica el prototipo de la Bella. [..] La ingenuidad
exagerada de la princesa (que se manifiesta una y otra vez a
lo largo del texto) no quiere decir que ella sélo sirva como un
objeto bello, sino que esta dentro de un sistema que hasta
cierto punto requiere la cosificacion de la mujer.

Este sistema en el que se encuentran inmersos los
personajes femeninos se hace patente en el paso de conocimientos
de una mujer a otra, un paso generacional que ensefiaba que la
mujer debia aprender a conformarse con su lugar en el mundo

(Matute, 1999: 21):

Esperaba que, por fin, encontraria algo, o alguien, que
alegrase o dulcificara su llegada. 'Las apariencias engafnan’,
solia decirle su nodriza, cada vez mas aforada... Pero las
nodrizas, o las madres, o las viejas tias, se equivocan o
aciertan como cualquiera.

Y asi es, porque las apariencias no engafaban a la
Princesa, sino que conforman las sefales que le van indicando los
peligros a los que se va a enfrentar. La infalibilidad de Ia
generacién anterior, la imagen de la mujer mentora como elemento
conocedor de todos los entramados de la vida, se derrumba aqui
para mostrarnos que también ellas pueden equivocarse y que es

responsabilidad de cada uno elegir como dirigir su vida.
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En cuanto a la Reina Selva, frente a la idea clasica de la mujer
como salvaguarda del hogar y de las tradiciones, es presentada como
un ser poderoso por su actuacién en un espacio de hombres, aunque

esto conlleve un retrato negativo (Backes, 2011: 11):

los hombres son poderosos de manera aceptable y
buena: el principe en su caballo blanco es la imagen clasica
de la superioridad moral. En cambio, la reina - como la
verdadera Bestia - es monstruosa, sin moral ni derechos.
En contraste con el poder del hombre (que parece
inherentemente bueno), ese mismo poder atribuido a una
mujer bajo el sistema imperialista la convierte en la imagen
tipica de una Bestia.

La propia Ana Maria Matute ha declarado que éste es el
personaje mas importante de la historia, lo que demuestra (a
diferencia de la versidon de Perrault) el hecho de que dedica una parte
entera del libro a sus origenes (Matute, 1999: 51-67). A la vista de
este anadido, podriamos entender que hay cierta justificacion para la
manera de hacer de la Reina, la cual no puede evitar sacar a relucir

su naturaleza ogresca, como recalca Erina (Matute, 1999: 94):

Ay querida Princesa, vuestra suegra la Reina Selva es
en realidad una ogresa. Ella no puede evitarlo, porque asi es
su naturaleza, aunque procura ocultarlo a las gentes.

Antes sefialdbamos que a lo largo de la historia era posible
descubrir una recurrente identificacion de los personajes con la
naturaleza, la cual nos anticipa los acontecimientos que van a
ocurrir. Este fendomeno se hace especialmente patente en el caso de
la Reina Selva, ya que constantemente se hace referencia al
cambio de los espacios y a su relacién con ellos. Tomemos por
ejemplo la primera aparicién que hace en la historia, cuando se

presenta ante la Bella Durmiente (ibidem: 22):

Los goznes de la gran puerta de entrada al torredn
chirriaron, se abrieron las dos hojas lentamente, y parecio
gue una manada de lobos se hubiera puesto a aullar, en
alguna parte, no muy lejos de alli. En el marco de la puerta
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se alzaba una silueta entre la luz de las antorchas. Era alta y

delgada y, por supuesto, majestuosa.

La identificacidon con distintos animales serd muestra de su
comunidon con lo salvaje, la cual se ird enfatizando conforme se
desarrolle la historia, lo que podria entenderse como una progresiva
animalizacién del personaje. Asi, es posible encontrar similitudes con
diferentes seres, como una serpiente (ibidem: 23): “Arrastraba las
eses, como un silbido”, un jabali (ibidem: 36): “blanquisimos vy
relucientes colmillos que casi parecian mas propios del jabali que de
una humana criatura” o un lobo (ibidem: 112): “Lo primero que hizo
fue aullar. Ningun lobo hubiera podido sobrepasar aquel largo
aullido”. A esto habria que unir la caracterizacién que se hace de
ella por sus dotes animales, como su capacidad para rastrear
(ibidem: 109): “Se incorporé y olfated el olor”, su respiracion
(ibidem: 111): “Ascendia por la escalera, como el aliento de un gran

|II

animal” o su instinto (ibidem: 110):

Sdlo la guiaba un antiquisimo, remoto instinto, que le
llegaba desde inmemorables vivencias de criaturas que
existieron muchos afos antes de que ella naciese.
Representativas son también las descripciones que se hacen de
su aspecto fisico (ibidem: 24), destacando sus ojos “grandes,
en forma de pez”, sus manos “largas, con dedos muy delgados,
con la piel tan fina que se transparentaban las venas”, las cuales le
recuerdan a la Princesa a “algunos riachuelos que habia visto”, sus
ufas “largas, bien cuidadas y limpisimas, que se curvaban
levemente como caparazones de crustaceos”. Se hace especial
hincapié en los dientes, los cuales forman una sonrisa
estremecedora al aparecer (ibidem: 34): “Dos largos, aunque, €so si,
blanquisimos colmillos”.

Este proceso que va desde la civilizacion de las buenas formas
a lo salvaje se representa también en el envejecimiento progresivo

que sufre, aspecto que es posible descubrir en las distintas
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caracterizaciones que se hacen de ella a lo largo del cuento,
empezando por la impresidn que causa sobre su nuera la primera vez

gue la conoce (ibidem: 23):

la Princesa pudo ver un rostro delgado y apenas sin
arrugas, muy palido, coronado por cabellos - los que
escapaban a una especie de cofia muy adornada que cubria
su cabeza - tan negros como los podia tener una muchacha
de veinte ahfos.

Esta primera descripcién se opone a la que encontramos una

vez descubierto el engano, en la que se nos presenta a una Reina

con arrugas, las cuales tiene que disimular (ibidem: 114):

La Reina Selva se hizo vestir con sus mejores galas,
una tunica de terciopelo malva bordeada de oro, zapatos
dorados y velos de tono entre lila y azul, que disimulaban
mejor que ningun otro color las arrugas que ya empezaban
a estropear su cutis.

La transformacion del personaje, tanto en su proceso de
animalizacién como en el envejecimiento al que es sometido,
sirve para hacer hincapié en la pérdida de las normas sociales
durante el tiempo que el Principe esta ausente, lo que se materializa
en su creciente canibalismo. Asi, al principio de la historia, se
recalca la idea de que la Reina no come carne, aunque su reaccion
ante la sola visién de alguna pieza de caza es desmedida, hecho que
hace a la Princesa pensar que su suegra es exageradamente

vegetariana (ibidem: 26):

Algunas noches, sobre todo al principio, cenaban los tres
juntos, y pronto se dio cuenta la Princesa de que cuando su
suegra veia servir platos de aves o caza [...] o simplemente
empanadas rellenas de liebre, jabali, ciervo o cualquier otro
animal comestible, palidecia hasta el punto de que su piel
casi podia trasparentar su calavera. Aparte de que tamano
espectaculo le hacia perder el apetito, pensé que no habia
por qué ofender a su suegra con semejantes cosas, y ordend
qgue cuando ella presidiera su mesa soélo les fueran presentados
platos de hortalizas y verduras.
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Tras convencer al hijo para que se marche (en la versidn
de Perrault lo hace por voluntad propia), la Reina, hasta ahora
contenida, inicia su liberacion (ibidem: 33): “El dia después de la
partida de su hijo, la Reina Madre, que hasta ese momento habia
vivido en una discreta sombra, aparecid, subitamente, en todo su
esplendor”. Este aspecto es recalcado con la marcha a la casa del
bosque, en la que la Bella Durmiente descubre que la Reina Selva no
es lo que en principio parecia, haciéndose hincapié en esta pérdida
de las formas que el personaje va a experimentar (ibidem: 41): “La
primera de las variadas sorpresas que la aguardaban fue comprobar,
aquella misma noche, que la Reina Madre habia dejado de ser
vegetariana”.

El regreso del Principe marca el fin del matriarcado y la vuelta
a las normas establecidas, acontecimiento que provoca que Backes
atribuya el suicidio de la Reina a la verglenza de ver su

imagen moral difamada ante los hombres (Backes, 2011: 11):

Con la llegada de los hombres, la reina se siente
impotente y ve (ante los hombres) su reputacion arruinada.
Al final, Selva se destruye porque no puede vivir bajo ese
sistema,; dicho de otra manera, ella ya no puede volver a
existir como la Bella perfecta.

El tercer personaje femenino que encontramos en la historia es
Erina, la mujer de Rago, el cocinero, a quien se le da mucho
mas protagonismo que en la versidn de Perrault. En el caso de
estos dos personajes (Rago y Erina), Ana Maria Matute les pone
nombre, lo que responderia al cuidado de los detalles que hemos ido
sefialando a lo largo de este analisis. Aunque en las dos versiones
del cuento ambos personajes cumplen el papel de coadyuvantes de
la Bella Durmiente, en ésta se realza mas la importancia de Erina.
Ella representa la fortaleza de la mujer capaz de esconder a la
familia, inventar opciones con las que enganar a la Reina vy

consolar a su marido, quien acude a ella constantemente (Matute,
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1999: 48):

Su mujer le estaba esperando a la puerta de su
vivienda. Los tres niflos dormian placidamente, y solo
cuando su mujer, la bondadosa Erina, le tendid los
regordetes brazos, él pudo, por fin, romper a llorar con toda
su alma, y con frases mal hilvanadas, pero perfectamente
entendidas por Erina, le contd la horrible orden que acababa
de recibir.

Esta actitud de Rago llega, en la versién de Matute, a ser
incluso motivo de burla por parte del narrador, quien sitla a la
esposa por encima de su marido, ya que éste parece incapaz de
tomar decisiones propias y se refugia en ella (ibidem: 75): “El pobre
Rago corrié escaleras arriba, en busca de su querida Erina, sin la
cual, segun se ve, no sabia dar ni dos pasos”. Frente a él, Erina es
descrita como una mujer inteligente (ibidem: 75): “ya empezaba a
sentirse experta en la materia”, decidida (ibidem: 76): “era la mas
decidida de los tres” y previsora (ibidem: 103): “Erina era mujer que
no se dejaba coger desprevenida”.

Por ultimo, debemos llamar la atencidon sobre la importancia
gue adquieren los nifos en la version de Matute, siempre
caracterizados como seres capaces de ver y oir cosas que se escapan
a los adultos, como la habilidad de Berro para hablar con el montero
Silo. Igualmente, encontramos reflejada su capacidad inventiva en la
creacion de un lenguaje secreto que usan para comunicarse (ibidem:
77): “Inventaron un lenguaje de signos, tan original y util que,
parece ser, todavia se utiliza en nuestros dias”. Se recoge aqui la
idea de la infancia como un tiempo magico en el que se conserva
todavia la inocencia y la capacidad de imaginar nuevos lenguajes y
juegos, los cuales no son inventados, sino recuperados como de una
memoria colectiva que estd en todos los nifios y que olvidamos
cuando somos adultos. Es precisamente esa necesidad de jugar la
gue hace que los nifios sean nifios, pues en cuanto se detienen, se

produce una progresiva apatia mas propia de la edad adulta, lo que
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provocara la rebelion de Dia, hecho que desembocara en el
descubrimiento del engafio por parte de la Reina Selva. Finalmente,
el desenlace de la historia los hace entrar en una etapa de madurez
marcada por la pérdida definitiva de la inocencia en todos los
personajes (ibidem: 121): “la Princesa nunca mas seria tan candida,

ni el Principe tan Azul, ni los ninos tan inocentes e indefensos”.
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