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Resumen

En el presente trabajo se analizan los curriculos de Historia en el bachillerato de
Argentina, Colombia y Ecuador, desde una perspectiva comparada en torno a su
naturaleza y diseno. Da cuenta de coémo los elementos curriculares de los paises
latinoamericanos han marcado una brecha en la calidad educativa, a partir de elementos
como reformas educativas, contenidos curriculares, metodologia y evaluaciones
propuestas. Se enfatizan los lineamientos curriculares de los paises de Argentina y
Colombia. En el aspecto metodoldgico se trabajé con un proceso activo, sistematico y
riguroso de indagacién dirigida, a través de un proceso de revision literaria que incluye
articulos, libros, capitulos de libros, y legislacion de los paises mencionados donde se
identificaron y sistematizaron los puntos claves desde una perspectiva comparada.
Como conclusién, se manifiesta que el Sistema Educativo en Colombia se caracteriza
por la elaboracién de un nuevo curriculo de las Ciencias Sociales, en el cual no existe
una asignatura en especial que abarque la interdisciplinariedad, si no, por el contrario,
existe una gran rama de asignaturas. El curriculo de Ciencias Sociales de Argentina
tiene como objetivo primordial promover la construccion de saberes que propicien el
encuentro entre los contextos de la realidad, existiendo una verdadera participacién de
la comunidad educativa. En Ecuador, la ensefianza de la Historia ha sido modificada
a lo largo de las reformas educativas, sin embargo, es una disciplina independiente y
transversal.

Palabras claves:

Educacion, Bachillerato, Curriculo, Ciencias sociales, Historia.
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1. Introduccion

Las Ciencias Sociales en América Latina han sufrido cambios sustanciales en su
planificacion curricular (Purcell y Feldmann, 2017). Estos cambios han sido producto
de las perspectivas politicas, sociales y econémicas que responden a las necesidades
de la regioén. Desde este punto de vista, la educacién desempefa un pilar fundamental
en la configuracion del individuo para su inclusiéon dentro de la sociedad productiva y
en la sociedad de valores (Gémez, 2017). El desarrollo y planteamiento de las Ciencias
Sociales en ambitos educativos en Latinoamérica, han transformado la atmdsfera que
se tenia desde la colonia, permitiendo asila consolidacion del proceso de ensenanza con
nuevos métodos. Las Ciencias Sociales, desde una perspectiva antropoldgica, son los
fendmenos super organicos tipicos del hombre y el mundo que este ha construido (Tovar,
2019). Mangone (2017) define a las Ciencias Sociales como un conjunto de disciplinas
que estudian fenémenos relacionados con la realidad del ser humano entre las que
encontramos: economia, sociologia, geografia e historia, punto en el cual coinciden con
Prats y Fernandez (2017). Segun Cediel (2016), los cambios curriculares enmarcados en
el campo de las Ciencias Sociales se han desarrollado en Latinoamérica desde los anos
noventa, buscando unamejora cualitativaenlasinstituciones secundariasy una posterior
continuidad en las Instituciones de Educacion Superior. Los cambios sustanciales en la
ensefanza de la Historia han sido sujetos a modelos educativos representados en el
curriculo que maneja cada pais de la regiéon (Feldfeber y Oliveira, 2016). Los modelos
educativos de los paises latinoamericanos plasmados en el curriculo son la expresién
del proyecto educativo que los integrantes de un pueblo o de una nacién elaboran para
promover el desarrollo y la socializacion de las nuevas generaciones. El Ministerio de
Educacién del Ecuador (2020) lo define como una estructura en la cual se plasman
los objetivos y metas para alcanzar la calidad educativa del pais. Es asi que no existe
una sola definicién; ocurre lo mismo si analizamos las diferentes interpretaciones del
curriculo vistas de la siguiente forma:

a. como una estructura organizada de conocimientos en las instituciones educativas,
ya que es el encargado de la trasmisiéon y formaciéon en los conocimientos
esenciales para el estudiante, con una perspectiva disciplinar vinculada con las
diferentes areas (Moreno, 2017).

b.  como un sistema de produccién: entendiéndose por este al modelo de fabricacién
especifico para lograr los objetivos planteados dentro de un modelo. Desde esta
perspectiva, Osorio (2017) manifiesta que en la elaboracién de un curriculo se
ven reflejadas las intenciones de los modelos econémicos que se encuentran en
contexto dentro de la sociedad; mas no a la delimitaciéon de medios.

c. como un plan de instruccién y documento que permita la planificacion del
aprendizaje accediendo a diferenciar los procesos de instruccion como una mera
organizacién de los contenidos ya establecidos (Ministerio de Educacién), dentro
de las directrices de los modelos educativos aplicados por los paises (Argentina,
Colombia y Ecuador) en sus respectivos modelos educativos (Navarrete, 2020).
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d. el curriculo es aplicado en los centros de ensefianza como un conjunto
de aprendizajes (contenidos), en los cuales las destrezas son el bagaje de
conocimientos y experiencias educativas planificadas, propiciadas por el docente
y la institucion educativa (PI4, 2016).

e.  como reconstruccion del conocimiento y propuesta de accién en el andlisis de la
practicay en la solucién de los problemas educativos de la regidn. El exceso de las
reformas curriculares genera un pluralismo nacional que no se ajusta al contexto
de las necesidades educativas (Zambrano, Bravo, Zambrano y Basurto, 2020).
Herrera, Parrilla, Blanco y Guevara (2018) afirman que la division o la segregacion
del curriculo promueve un pluralismo dentro de la educacién, y promueve una
diversidad de tendencias orientadas en cualquier direcciéon sin una coherencia.

2. Revision de literatura

Las reformas curriculares en Latinoamérica (Colombia, Argentina y Ecuador) han
incidido en una reorganizacion estructural de los modelos educativos de cada pais para
buscar el mejoramiento de la calidad educativa. Desde el proceso de conquista hasta el
nacimiento de los paises independientes se han suscitado cambios en el conjunto de
experiencias que viven los estudiantes y docentes, con el fin de alcanzar los objetivos
de un proyecto desde el cual se expresa un modelo o aspiracién institucional de un
determinado sector social (Villegas, 2017). Las reformas curriculares a la asignatura
de Historia en Colombia, Argentina y Ecuador se han dado en contextos nacionales de
politicas educativas.

2.1. El curriculo de Historia en Colombia

La educacion en Colombia no es ajena a la realidad de Argentina y Ecuador, ya que se
declara su derecho en la constitucion y su funcionalidad sera puesta en practica por
las instituciones educativas (Rodriguez, 2017). El Estado funge como érgano regulador
y, conforme a los mandatos legales, se encuentra en plena funcionalidad para tales
fines; es por eso que el curriculo colombiano se desarrolla en base a un marco legal
(véase Imagen 1) que permite el funcionamiento y aplicacién en los diferentes centros
educativos.
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Imagen 1. Marco legal del diseno curricular en Colombia

Marco Legal
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Ley 115 de Decreto 1860 Resolucion Decreto 1290 Lineamientos y
1994 de 1994 2343 de 1994 de 2009 estandares  de

areas

Fuente: elaboracion propia con base en datos del Ministerio de Educacién de Colombia (2020)’

SegunPinedayLoaiza(2017),las autoridades delasinstituciones educativas en Colombia
deben de liderar y resolver el curriculo en su institucién. El Art. 77 de la ley general de
educacion establece la autonomia escolar para organizar las areas de conocimiento
definidas para cada nivel e introducir las asignaturas optativas. Asimismo, permite
adoptar métodos de ensefnanza dentro de los lineamientos que establezca el Ministerio
de Educacion. El curriculo, seguin Rodriguez y Zuluaga (2017), se encuentra formado por
cuatro campos del pensamiento, con un caracter humanistico: matematico, cientifico-
tecnoldgico, histérico; y de comunicacion, arte y expresion. Seguin Medina y Silva (2016),
la educacion formal en Colombia se inicié en 1850 con el desarrollo y reformas del
modelo educativo (véase Tabla 1) y estuvo marcado por profundos cambios politicos,

econdémicos y sociales.

Tabla 1. La historia de las reformas educativas en Colombia

1. Reformas de
Santander, 1819-
1841

Se concentrd la institucionalidad a nivel del saber representado
en escuelas, colegios, universidades, jardines botanicos y
observatorios astronémicos.

2. Reforma de Ospina
1842-1848

Sobresalieron dos decretos: el organico de las universidades en
1842y el de la educacion primaria de 1884.

3. Escuela primaria
1848-1868

El gobierno liberal de José Hilario Lépez (1849-1853) emprendid
una serie de reformas. Entre ellas, la Ley de libertad de Ensefanza.
Estas reformas de 1850 facilitaron el surgimiento de diversos
establecimientos y convirtieron a la educacion en una empresa de
libre competencia.

4. LaReforma
Instruccionalista de
1868-1886

En 1886, gracias a intervencién de una fraccion politica liberal, el
decreto organico de la instruccién primaria de 1870 fue derogado.
El esfuerzo buscé universalizar la instruccién popular primaria
obligatoria, gratuita y laica de 5 a 15 afos de edad.

1 Las normas colombianas definen, regulan y dan pautas para el disefio del curriculo en los
establecimientos educativos sumando a estas: los lineamentos curriculares de las areas y
los estandares basicos de competencias.
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5. La Reformade Se pas6 a un sistema nacional de educacion, a través de la
Nunez 1886-1892 centralizacién del sistema educativo, empezando por la escuela
primaria. Se descatolizé del sistema educativo con el articulo 41 de
la Constitucién de 1886 y se consolido en los articulos 12 y 13 del
Concordato de 1887.

6. ElPlan Zerda 1892- Buscé trazar normas de organizacion nacional para la ensefianza y
1902 la imposicién de un sistema de educacién nacionalmente unificado
hasta donde sea posible.

Fuente: Elaboracion propia con base en informacion de Cifuentes y Camargo (2016)

La reforma de los 90 fue realizada con base en la ley 115. Esta ley marcé el inicio de la
restructuraciéon mas importante del curriculo, la cual fue presentada por el magisterio
colombiano en rechazo a las reformas de injerencia extranjera (Herrera y Bedoya, 2016).
Surgié la necesidad de contar con reformas educativas distintas que apostaran por una
mejor autonomia de las instituciones educativas y un rol mas activo de los docentes que
los obligase a liderar procesos en el ambito educativo, pedagdgico, didactico y curricular.
El decreto 1860, aprobado en 1994, permitié el mejoramiento del curriculo.

El curriculo de 1994 se mantuvo en funcionamiento con el decreto antes mencionadoy se
realizaron ajustes curriculares, mas no cambios estructurales. Dentro de estos cambios,
se destaca el enfoque humanista que sustituyé al cognitivista: en 2002 el decreto 230
dicté normas en materia de curriculo y evaluaciéon (Pefa, 2018). El area de Ciencias
Sociales esta constituida en el curriculo por un conjunto de materias que favorecen al
desarrollo cognitivo de los alumnos. Entre ellas, sobresale la Historia (Arias, 2015). Las
Ciencias Sociales buscan que el estudiante obtenga una nocién del tiempo y espacio
para construir una vision critica de la realidad del pais, la regién y el mundo, basandose
en la ensefanza de la Historia (Calvas, Espinoza y Herrera, 2019). Tradicionalmente, sin
embargo, se han implementado orientaciones curriculares a la asignatura de Historia
con temas descontextualizados (Ducoing y Rojas, 2017).

Actualmente, diferentes experiencias pedagdgicas han corroborado la factibilidad de
llevar a la practica lineamientos a través de diversas organizaciones curriculares como:
problemas, nucleos, tépicos, periodos histéricos, espacios geograficos e instituciones,
respondiendo a las necesidades educativas. El curriculo de Historia en el Bachillerato
estd formado por ejes generadores (véase Tabla 2), en los cuales se destaca la
informacién en términos histéricos y geograficos como lineamiento teérico del proceso
de ensefnanza aprendizaje.
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Tabla 2. Ejes generadores, disciplinas y conceptos disciplinares.

Tematica ejes
generadores

La defensa dela
condicién humana
y el respeto por su
diversidad.

Disciplinas

Antropologia, derecho,
historia, sociologia,
psicologia, demografia,
geografia, economia.

Conceptos y organizadores didacticos

Espacio, tiempo, etnia, sujeto, familia,
poblacién, comunidad, produccién,
similitud — diferencia, conflicto de
valores — creencias.

Las personas como
sujetos de derechos
y la vigilancia de los
derechos humanos.

Ciencias politicas,
derecho, sociologia, ética,
filosofia, geografia.

Espacio, tiempo, sujeto, sociedad,
estado, poder, justicia, ética,
comportamientos sociales, conflicto —
acuerdo.

La conservacion del
ambiente.

Ecologia, geografia,
economia, historia,
demografia, sociologia.

Espacio, tiempo, sociedad, poblacion,
comunidad, produccién, desarrollo,
continuidad — cambio.

Las desigualdades
socioecondémicas

Economia, geografia,
historia, ciencia politica,
demografia.

Produccidén, espacio, tiempo, sociedad,
sujeto, comunidad, identidad -
alteridad.

Nuestro planeta tierra,
casa comun de la
humanidad.

Geografia, economia,
historia, demografia,
ecologia, ciencias
politicas.

Espacio, tiempo, sociedad, comunidad,
familia, sujeto, codigos integradores,
ideologias, juridicos, éticos, de
comportamiento, conflicto — cambio.

Identidad y memoria
colectiva.

Historia, antropologia,
geografia, ciencias
politicas, economia,
sociologia, demografia.

Caodigos integradores, ideolégicos,
juridicos, éticos de comportamiento,
continuidad — cambio e identidad -
alteridad.

El saber cultural
posibilidades y
riesgos.

Comunicacion social,
sociologia, geografia,
historia, demografia,
antropologia.

Espacio, tiempo, tecnologia, ciencia,
ecologia, desarrollo y progreso,
sociedad, comunidad, familia,
interrelacion — comunicacion.

Conflicto y cambio
social

Ciencia politica, historia,
derecho, geografia,
sociologia.

Espacio, tiempo, organizacion, poder,
estado — nacion, cédigos integradores,
ideologias, juridicos éticos, de
comportamiento, conflicto — acuerdo.

Fuente: informacion tomada de (Ministerio de Educacion de Colombia, 2021)?

2 Un eje es una agrupacion de contenidos que organiza un plan curricular y que funciona como
guia del proceso de ensefianza aprendizaje de los estudiantes dentro de los niveles de la

educacion.
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2.2. El Curriculo de Historia en Argentina

Por su parte, la organizacién curricular de Argentina se asemeja a la de Colombia. El
curriculo se define como un compendio de cultura humanista y enciclopedista, dando
especialimportancia alarelacion dela historiay la cultura occidental (Moreno, 2017). Los
colegios nacionales en Argentina fueron creados en 1863 por un decreto del presidente
Mitre, en medio de un debate que priorizaba la formaciéon de la élite en las escuelas
secundarias contraponiéndose a la ensefnanza primaria. A los pocos anos, Sarmiento
daria impulso a su perspectiva sobre la escuela comun (Santos, 2020). Segun Acosta
(2015), el primer curriculo de la educacion secundaria de los colegios de Argentina se
bas6 en una propuesta escrita por Amadeo Jacques®. Este curriculo combinaba las
materias literarias basadas en las lenguas extranjeras —sobre todo, francés, aleman,
latin— con disciplinas cientificas como historia natural, matematica y quimica (Moreno,
2017). Entre 1863 y 1916, existieron diecisiete curriculums diferentes (Dussel, 2004).
Es decir, hubo un cambio de plan cada tres anos. Estos disefios curriculares incluyeron
y excluyeron materias tales como: latin, lenguas extranjeras, economia politica,
estenografia, trabajo manual, trabajo agricola. El curriculo humanista que se consolidé
frente a estos embates de reformas fue reafirmado como la expectativa mas deseable
y democratica para los ciudadanos argentinos. De Amézola, (2018) manifiesta que, a
partir de la ley Federal de Educacién en 1993, comenzé una profunda reforma en la
educacion argentina. Segun Feldfeber y Gluz (2011), después de la crisis sufrida por
Argentina, a finales de 2001 y principios de 2002, se generd un periodo de transicién e
inestabilidad institucional. El gobierno de Néstor Kirchner, caracterizado por un corte
socialista, implementé un cambio en las politicas educativas. En un primer momento
buscé paliar, a través de las leyes, algunas de las consecuencias de la aplicacion de la
LFE (Ley Federal de Educacioén).

El gobierno de Néstor Kirchner creé seis leyes que buscaban un cambio (D’Amelio
y Passarino, 2020). Las leyes del kirchnerismo querian incorporar mejoras a los
contenidos curriculares (Lara, 2017), con el propdsito de garantizar la obligatoriedad
de la educacion secundaria a jévenes y adultos con el plan de finalizacion de estudios
primarios. Durante el ultimo lustro de esta década, se dieron las reformas educativas
del gobierno de Macri. En este sentido, Bocchio (2020) manifiesta que la reforma lleva
el cambio de paradigma. Existieron dos puntos clave: el primero, una disminucién
del presupuesto estatal a ciertas areas de inclusiéon educativa que se manejaba en el
anterior gobierno; el segundo, desprestigio, en el plano mediatico, en contra del modelo
del anterior gobierno y se impuso una légica mercantil, como eje de la comprensién de
los problemas educativos nacionales (Pantaleo, 2018).

La asignatura de Historia en Argentina se encuentra dentro del area de las Ciencias
Sociales y Humanidades. La Historia en el bachillerato ofrece a los estudiantes la
posibilidad de ampliar sus conocimientos en aspectos culturales, politicos, econémicos

3 Fue un francés que escapaba de la represion contra la revolucién republicana.
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y ambientales de las sociedades del pasado y el presente. Se enfatiza en las sociedades
latinoamericanas y de la Argentina contemporanea, con un enfoque humanista (Marolla,
2018).

Es por eso que, segun el Ministerio de Educacion (Ministerio de Educacién, 2008), la
propuesta curricular de la asignatura de Historia esta orientada al aprendizaje vinculado
con el conocimiento social y la contextualizacion del nuevo rol del adolescente y joven
como actor social, sujeto y promotor de practicas politicas capaces trasformar su
entorno (Wharen, 2020). La metodologia en la ensefianza de la Historia consiste en
transmitir, explicar y exponer los distintos contenidos que aportan los textos (Rojas y
Zuiiga, 2016).

2.3. El Curriculo de Historia en Ecuador

La funcionalidad del curriculo dentro de la educacién ecuatoriana es informar a los
docentes sobre qué se quiere conseguir y proporcionarles pautas de acciény orientacién
sobre como conseguirlo, conlaorganizacion de contenidos desarrollados enlaeducacién
primaria y secundaria (Ministerio de Educacién, 2016). El curriculo tiene la funcionalidad
de constituirse en un referente para la rendicién de cuentas del sistema educativo y para
las evaluaciones de la calidad del sistema (Mendoza, Vélez, Mendoza y Basurto, 2020).
Existen tres momentos que marcan las reformas educativas de la Historia en Ecuador:
la de 1996, la de 2010 y la de 2016 (Barrera, Barragan y Ortega, 2017). La reforma
educativa de 1996 nacié como una necesidad de cambio en la educacién primaria. La
base para esta reforma educativa, segin Herrera y Cochancela (2020), fue la fallida
reforma educativa de 1994. Esta tenia un caracter netamente conceptual, mientras que
la reforma educativa 1996 tuvo un triple enfoque: técnico, disciplinar y pedagdgico. La
reforma curricular de 1997 tuvo como uno de sus puntos primordiales la obligatoriedad
de 10 anos de educacidn estructurada en areas del conocimiento tales como: Lenguaje
y Comunicacién, Matematica, Entorno Natural y Social, Ciencias Naturales y Estudios
Sociales.

En estareforma educativa, la evaluacién es una carencia. Por ello, las siguientes reformas
buscaron subsanar este punto (Tamayo, 2019). La reforma educativa de 2010 surge
gracias a un estudio realizado por el Ministerio de Educacién, en el cual se manifesté la
importancia de una evaluacion que subsanase los vacios de la reforma de 1996 (Rojas,
2015). Esta reforma ofrecié una metodologia y una restructuracion para la educacién
secundaria (Tamayo, 2019). Un punto importante de este cambio es la aplicacion del
Sumak Kawsay, que pretendiaincorporar los puntos de la Constituciéon de 2008. Lareforma
curricular de 2016, segun Pavo y Patifio (2020), conté con un seguimiento educativo
desde 2011 a 2012. Fue realizado a través de un proyecto para el fortalecimiento de
la calidad educativa a través del ajuste curricular y de los estandares de aprendizaje
de cada area del conocimiento®. El area de las Ciencias Sociales (véase Imagen 2) fue
modificada tanto para el Bachillerato como para la educacién general Basica con sus

4 En el curriculo de Ecuador existen ocho areas del conocimiento distribuidas tanto para el
bachillerato como para la educacion bésica con sus respectivas asignaturas.
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respectivas asignaturas, entre ellas, la Historia. La ensefianza de la Historia se realiza
tomando en cuenta las premisas didacticas y psicopedagdgicas vinculadas con la
progresion de los niveles de complejidad (Calvas, Espinoza y Herrera, 2019).

Imagen 2. El area de Ciencias Sociales con sus respectivas asignaturas

‘ Ciencias Sociales ‘

illosorigenes y las;
primeras culturas de
la humanidad

i.i2 Dela Edad Media
a la Modernidad ™

3. Filosofia
occidental y
filosofia

3. América latina:
restizaje y I p—
liberacién

4. Economia
trabajo v sociedad

1. El arigen del
pensamiento i
filosdfico y su
relacién con la
ciudadania | 1.Ciudadaniay

; derechos

2. La argurnentacion
..... v la construccion  §,
i | del discurse |égica,
..oraly escrito

i 2.Lademocracia
modearna

4. El individuo y H
la comunidad; lo 3. La democracia
ético, lo estético, lo ... ¥ la construccién
hedgnico de un Estado

.i 4.ElEstado y su
organizacion

Fuente: Curriculo del area de Ciencias Sociales (2016)

Hay un enfoque en el desarrollo del pensamiento hipotético deductivo dentro del
aprendizaje (Carretero, Pozo y Asensio, 1983), con base en la construccién de contenidos
de los niveles de complejidad y abstraccion, la interdisciplinariedad, el uso de conceptos
y categorias. La metodologia empleada en las Ciencias Sociales esta relacionada con
las etapas de desarrollo cognitivo de los distintos grupos de edad con sus condiciones
y necesidades especificas de aprendizaje (Limén y Carretero, 1997, en Carretero,
Rosa, y Gonzalez, 2006). Se asume que el sistema educativo ecuatoriano esta siendo
permanentemente evaluado de manera integral a nivel interno y externo por el Sistema
Nacional de Evaluacion.

3. Metodologia

La revision tedrica ha implicado la deteccién, consulta y obtenciéon de informacién
relevante y necesaria con base en fuentes primarias. Dankhe (1989) define a la fuente
primaria como la investigacion bibliografica o revisidn literaria que proporciona datos de
primera mano; entre los que se encuentran libros, articulos, documentos oficiales, entre
otras (véase Tabla 3) buscando asi contar con informacién veraz.
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Tabla 3. Documentos oficiales consultados

. Documentos y leyes de | Documentos y leyes de
Documentos y leyes de Colombia y J I
Argentina Ecuador

+  Ley29de 1990 + Leyde educacidn + Leygeneral de
Ley 30 de 1992 nacional educacion (Decreto
Decreto 1403 de 1993 + Finalidades y N° 935) 1984

+ Ley115de 1994 objetivos de la + Constitucion 2008
Ley 489 de diciembre 29 de 1998 educacioén (Ley 26. + Reglamento

+  Decreto 2230 de 2003 206, Art. 11) General a la Ley
Decreto 644 de 2001 +  SEN. Art. 16, Art. 20 de Educacién
Acuerdo N° 01 de junio 23 de 2005 + Sistema Educativo Intercultural 2012

+ Acuerdo N° 02 de junio 23 de 2005 Nacional Ley 26. +  LOEI 2015
Resoluciéon N° 000167 206y Ley 13. 688 *  Curriculo de

+ Resolucion N° 183 +  Ley 26. 206. Art. 229 Bachillerato
Decreto 4675 de 2006 y 30 General Unificado
Decreto 4674 de 2006 *  Curriculo del area de

+ Decreto 4729 de 2007 Ciencias Sociales y
Decreto 128 de enero 26 de 1976 Humanidades

+  Ley 1286 de 2009
Constitucion de Colombia
Curriculo de educacion

Fuente: Elaboracién propia

4. Resultados

Las reformas educativas en América Latina han buscado el mejoramiento de la calidad
educativa. Tal es el caso de Colombia con el mejoramiento pedagdgico, en el cual se
instauré la educacion en tres niveles educativos y se establecio a la Historia como una
asignatura obligatoria. En Argentina, las reformas al curriculo han marcado una brecha
entre la calidad educativa del sector privado y publico con nuevos contenidos dentro de
la asignatura de Historia (Tedesco y Tenti, 2001). En Ecuador, las reformas curriculares
a las areas del conocimiento han buscado propiciar y potencializar los factores de
calidad, interculturalidad, equidad y universalidad, comenzando en el nivel inicial, basico
y bachillerato, intentando obtener una formacién holistica del individuo (estudiante —
maestro).

5. Conclusiones

La génesis y desarrollo del sistema curricular en Latinoamérica surgié con los
primeros sistemas educativos publicos del siglo XIX y se derivaron de los procesos de
Independencia. A lo largo del siglo XX, se restructurd el curriculo bajo los lineamientos
de los partidos politicos progresistas con una clara influencia europea que se mantuvo
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hasta comienzos del siglo XXI. En la actualidad, los diferentes curriculos de los paises
de la regién presentan planteamientos y caracteristicas propias de pensamientos
globalizadores contintes propiosdelaregionydecadapais. Asi,porejemplo, el curriculode
Historia en Argentina tiene como fundamento primordial la promocién de la construccién
de saberes que propicien el encuentro entre los contextos de la realidad y que posibilite
la existencia de una verdadera participacion de la comunidad educativa (estudiantes,
instituciones, docentes, organismos e instituciones del Estado Nacional y Provincial y no
gubernamentales, especialistas, instituciones y centros de investigacion, entre otros) en
la formacidn cultural de los estudiantes en un contexto de vida democratica, ofreciendo
reflexiones que desnaturalicen las imagenes del constructo social. En Ecuador, por su
parte, la Historia es una disciplina independiente y transversal de las Ciencias Sociales y
exige la prioridad de la comprension de los procesos constructivos y reconstructivos de
la sociedad humana, integrandose como una disciplina indispensable para fundamentar
y alentar al ser humano en su compromiso responsable de cambio y justicia social.

Los ajustes del curriculo a la educacién secundaria en Argentina se han diferenciado
del resto de paises de la regiéon porque es uno de los que mas ha avanzado en la
escolarizacion de los jovenes e, incluso, se acerca a los pardametros de los paises
desarrollados. En las dos ultimas décadas, la asignatura de Historia se ha convertido
en una clave para el mejoramiento de la calidad educativa. Por su parte, la educacién
en Colombia es considerada un derecho de las personas y un servicio publico, y se
caracteriza por un curriculo humanistico, debido a que el ser humano funge como el
centro del desarrollo, recalcando de esta manera la importancia de la ensenanza de la
Historia en la secundaria. En Ecuador, el curriculo de Historia es una asignatura del area
de Ciencias Sociales y se caracteriza por una organizacion sistematica de los contenidos
aplicados en los diferentes niveles del bachillerato, buscando asi convertir a la Historia
en la piedra angular para el desarrollo y crecimiento educativo de la nacién.
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Resumen

América Latina es la region catalogada como la mas inequitativa del mundo, debido a
la pobreza y la desigualdad. En este sentido, el presente estudio tiene como objetivo
evidenciar la inequidad en la educacién de Ecuador, donde se incluye la inequidad de
género, inequidad entre las zonas rural y urbana en los grados y las areas evaluadas
en el Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo (Serce) y el Tercer Estudio
Regional Comparativo y Explicativo (Terce). En la comparacion por género, los resultados
en Matematicas, son ligeramente superiores para el género masculino y en Lectura y
Escritura son mas altos para el género femenino. Mientras que los resultados de los
estudiantes que asisten a las escuelas ubicadas en las areas urbanas son mas altos que
sus pares. Esto demuestra que existe inequidad entre los participantes en las pruebas
regionales del Serce y Terce, ya que las diferencias entre los puntajes son notables.

Palabras clave: Inequidad, educacioén, estudiante, género, zonas rural y urbana.

1. Introduccion

La inequidad en la educacién actualmente ha alcanzado niveles extremos, debido a la
inequidad de ingresos que hace referencia a la riqueza de ciertos grupos de poblacién a
nivel mundial. Cada dia, aumenta mas la brecha entre pobres y ricos; de manera similar,
entre hombres y mujeres. Esto deja en evidencia que existen grandes dificultades para
combatir la pobreza, lo que endurece el progreso de los derechos de las mujeres (Oxfam
Internacional, 2019).

La desigualdad en la educacion es un grave problema que afecta a millones de ninos y
nifias en el mundo vy, en especial, en Latinoamérica. Segun la Cepal y Unicef (2010), el
17,9 % de los ninos en el 2017 se hallaban en situacién de pobreza extrema. Estos nifos
son gravemente afectados en diferentes aspectos. Entre estos, la falta de acceso a los
sistemas educativos; por ende, existen ninos que nunca han asistido a una institucién
educativa o han desertado en los primeros afos de la educacién basica, lo cual produce
el analfabetismo funcional o, por regresion, ya que al dejar prematuramente el sistema
escolar los nifios olvidan facilmente lo poco que aprendieron en los primeros afos de
escolaridad.
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Por otro lado, Castrilléon (2018) describe que las desigualdades en la educacion estan
relacionadas con la segregacion espacial de algunos grupos sociales, especialmente,
en los grupos indigenas afroamericanos; ademas, las condiciones de los territorios, la
escasa inversioén de los estados afecta el desarrollo de estos grupos.

De estamanera, se acentialavulnerabilidady, en ciertos casos, se sufre la discriminacién
lingliistica y la falta de atencidn a las zonas rurales. La concentracion de esfuerzos en
las zonas urbanas provocan una gran desigualdad socioeconémica, la cual repercute
en el sistema escolar. Esto se refleja en los logros del aprendizaje de los estudiantes,
ya que es desfavorable para aquellos redientes en las zonas rurales y en los grupos
menos favorecidos. Asi, el analfabetismo en la poblacién adulta y juvenil sigue siendo
un problema rural (Orealc/Unesco, 2013).

En este contexto, y con el fin de aportar con informacién relevante paralaimplementacion
de politicas publicas que permitan mejorar la calidad de la educacién en el pais, el
presente estudio tiene como objetivo evidenciar la inequidad en la educacién primaria
del Ecuador, tomando como elementos de estudio la inequidad de género, inequidad
entre las zonas rural y urbana de los estudiantes de tercero y sexto grados de primaria,
en las areas evaluadas de Matematicas, Lenguaje (Lectura y Escritura) y Ciencias.

2. Revision de la literatura

En este apartado se describe un extracto de la revision literaria de los estudios
relacionados con la inequidad en la educacién concebido por el género y entre las zonas
rural-urbana.

2.1. La inequidad en la educacion concebida por el género

Apostar por una educacion de calidad y equitativa es esencial para luchar contra la
desigualdad econémica y de género. El informe de Seguimiento de la Educacioén en el
Mundo, realizado por la Unesco (2018), describe la existencia de una paridad de género
en la tasa de matricula a nivel mundial en la ensefianza primaria y secundaria. Para
2016, el 54 % de los paises habia alcanzado la paridad en la matricula del primer ciclo de
ensenanza secundaria y solo el 22 % alcanzaron el segundo ciclo.

Por otro lado, las diferencias relacionadas con el género de las personas crean inequidad
y, desde hace algunos anos, es reconocida como una barrera central al derecho de una
educacion de calidad; consecuentemente, es el foco de las metas educativas a nivel
mundial (Oficina Regional de Educaciéon para América Latina y el Caribe de la Unesco,
2016). De igual forma, el articulo “Estereotipos de género y su impacto en la educacién
de la mujer en Latinoamérica y el Ecuador”, expone que existen dos impactos bastante
fuertes en la educacion de las personas femeninas que son la desercién y la seleccion
de carrera con base en los estereotipos de género (Ramirez et al., 2019).
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De manera similar, el Plan de accion “Igualdad de género”, realizado por la Unesco (2014),
refiere que en los paises de bajos ingresos, las nifas suelen experimentar las formas
mas extremas de discriminacion, especialmente, aquellas que viven que viven en zonas
rurales y barrios marginales. Los datos demuestran que existe disparidad de género en el
acceso a la escuela, a la ensenanza secundaria y superior.

Por otro lado, estudios sobre la inequidad de género en el aprendizaje de la educacién
primaria han demostrado que existen brechas de género en rendimiento escolar y su
tendencia en el tiempo. También, se evidencia que existen factores asociados con las
brechas de género en el logro de aprendizajes (Orealc-Unesco, 2016), ya que las mujeres
no gozan de las mismas oportunidades que los hombres en el ambito educativo.

2.2. Lainequidad en la educacidn entre las zonas rural y urbana

El mayor desafio de los paises de la region de América Latina y el Caribe es superar la
desigualdad en la calidad de la oferta educativa y en los logros de aprendizaje (Unesco,
2014). Hasta la actualidad, se ha logrado disminuir los indices de repeticion y desercién.
Sin embargo, los desafios de lograr una equidad en el acceso a la educacién de calidad
siguen siendo altos y afectan, en mayor medida, a los niflos y ninas que viven en situacién
de vulnerabilidad: zonas rurales, pueblos originarios y contextos socioeconémicos
desfavorecidos.

Durante la revision literaria llama la atencion el estudio “Las escuelas publicas rurales:
entre el bien comun y la exclusién”, realizado en Espana (Rifop, 2016). En él, se
hace referencia a las escuelas de las zonas rurales del presente que, a pesar de los
avances obtenidos en la educacion, siguen siendo el eslabén débil de la cadena del
sistema educativo: las escuelas ubicadas en las zonas rurales aun viven en esa tension
permanente de la exclusion y la desigualdad.

Por otro lado, un estudio realizado en México, deja en evidencia que uno de los
principales problemas que tiene dicho pais es la falta de equidad educativa que afecta
en la poblacién rural. Como resultado de la inequidad en la educacién, los alumnos de
las zonas rurales obtienen bajos niveles de logro educativo. Ademas, dicho documento
menciona las causas que originan tales inequidades: menor cantidad de recursos a
la educacioén rural y la insuficiencia de insumos de menor calidad; asimismo, que las
escuelas rurales tienen maestros, directores y supervisores asignados con un menor
nivel de preparacion o con poca experiencia (Bolafos y Rodriguez, 2016).

En Ecuador, se ha obtenido unincremento en el acceso a la educacion de las poblaciones
rurales, concedido por las politicas o programas transversales implementados en el
ambito educativo; sin embargo, aun la brecha en los resultados de logro escolar, calidad
de educacion, infraestructura fisica, entre otros, persiste entre las zonas rurales y
urbanas (Calderén, 2015).
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De igual forma, el informe “La educaciéon en Ecuador. logros alcanzados y nuevos
desafios” realizado por el Ineval (2018), presentaindicadores como las tasas de matricula
y asistencia escolar tanto en Educacion General Basico como el de Bachillerato General
Unificado. Los datos demuestran que en estos dos niveles existe una brecha histérica
entre el rea urbana y rural, en cuanto a los nifos matriculados y aquellos que asisten a
los centros educativos.

3. Metodologia

En este apartado, se puntualiza la procedencia de los datos que se utilizan para el
andlisis y el enfoque metodolégico implementado para evidenciar la inequidad en la
educacién primaria del Ecuador, incluyendo la inequidad de género y la inequidad entre
las zonas rural-urbano de los estudiantes de tercero y sexto grados de primaria, en las
areas evaluadas de Matematicas, Lenguaje (Lectura y Escritura) y Ciencias.

3.1. Procedencia de los datos

Se utiliza datos de las evaluaciones regionales Serce y Terce, dada la importancia de la
informacion relevante que proporcionan. Ademas, tomando en cuenta que el propésito
de estas evaluaciones es generar informacion sobre el rendimiento de los estudiantes
de tercer y sexto grados de primaria, en América Latina y el Caribe en las areas de
Matematicas, Lenguaje (Lecturay Escritura) y Ciencias. Aparte de explicar dichos logros,
se identifican las caracteristicas de los estudiantes, de las aulas y de las escuelas que
se asocian en los resultados de cada una de las areas evaluadas (Unesco, 2009).

Los estudios del Serce y Terce fueron administrados por el Laboratorio Latinoamericano
de Evaluaciéndela Calidad de la Educacion; en el cual, para garantizar las evaluaciones de
los logros de aprendizajes de los estudiantes, se utilizaron un conjunto de instrumentos
disefados para tales fines, donde cada uno de los alumnos respondié las pruebas
de Matematicas, Lectura, Escritura y Ciencias solo para sexto grado. Asimismo, para
recolectar informacién de contexto sociodemografico, familiar y personal, también de
procesos y dindmica escolar, se realizé a través de cuestionarios de factores asociados
diligenciados a los propios estudiantes, docentes, directores y padres de familia de las
escuelas de la muestra seleccionada (Unesco, 2008).

El Serce, fue aplicado en el 2006, mediante una muestra representativa de estudiantes
de tercer y sexto grado de primaria. Para el caso de Ecuador, se obtuvo una muestra
efectiva' con un porcentaje del 47,5 % del género femenino y 52,5 % masculino. Mientras
que el Terce?, se aplicé en el 2013 a una muestra representativa de estudiantes de tercer
y sexto grado de primaria, donde se obtuvo que el 47,2 % de estudiantes evaluados son
del género femenino y 52,8 % masculino.

1 Descarga de datos Serce: https://es.unesco.org/fieldoffice/santiago/projects/llece/bases
2 Descarga de datos Terce: https://es.unesco.org/fieldoffice/santiago/projects/llece/bases
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Ademas, vale la pena mencionar que, para que los resultados y las mediciones sean
comparables como primer procedimiento se asegura que las bases de datos provenientes
de la prueba Terce sean tratadas con las mismas consideraciones de la prueba Serce.
Esto significa que las bases de datos del Terce son depuradas segun los mismos criterios
aplicados en el Serce (Unesco, 2016).

Cabe recalcar que, para el andlisis de datos y obtencion de resultados del presente
estudio, se utilizaron los datos del Terce publicados en la primera entrega, ya que estos
nos permiten realizar la comparacioén con los resultados del Serce y de esta manera
cumplir con los objetivos propuestos.

3.2. Métodos para el analisis de datos

La metodologia que se implementa en el presente estudio es cuantitativa, ya que nos
permite examinar los datos de manera numérica, especialmente, aplicando medidas
estadisticas.

Los elementos utilizados para el analisis estan constituidos por las variables: género,
zonas rural y urbana, grados y areas evaluadas.

Para el andlisis se aplica estadistica descriptiva y de estimacioén a través del software
SPSS, esto con el objetivo de conocer la inequidad de género en las areas y los grados
evaluados, inequidad entre las zonas rural y urbana en las areas y los grados evaluados.
Ademas, para la presentacion de los resultados se realizan graficos de barras.

4. Resultadosy discusion

En el presente apartado se realiza el analisis de los resultados de las pruebas del Serce
y el Terce, obtenidos de los cdlculos que se ejecutaron mediante el software SPSS,
aplicando la metodologia descrita en el apartado tres y también se describe la discusién
de los resultados.

4.1. Resultados

. Comparacion de los resultados segun el género en las areas y los grados evaluados
en el Serce y Terce

Para conocer la inequidad de género por las areas y los grados evaluados se extrae el
promedio de los resultados y se realiza la comparacién del género mediante figuras de
barras, donde el tamafo de cada barra permite identificar la inequidad o diferencia que
existe. A continuacion, se presentan.
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Figura 1. Promedio en Matematicas de Serce y Terce de tercer grado segun el género
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Fuente: Marisol Silva

De acuerdo con los resultados que indica la figura 1, la diferencia entre los puntajes de
los estudiantes de tercer grado en Matematicas segun el género en el Terce fue de 6
puntos. No obstante, en el Serce no existié diferencia alguna entre el género femenino
y masculino. Ademas, realizando el Analisis de la variancia (Anova) para Terce, se
comprueba, que existe una diferencia significativa en el promedio de Matematicas
segun genero con un valor p < 0,05.

Figura 2. Promedio en Matematicas del Serce y Terce de sexto grado segun el género
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Fuente: Marisol Silva

Mientras que en sexto grado en el area de Matematicas del Terce, hubo una diferencia
de 13 puntos a favor del género masculino, pero en el Serce existié una diferencia de
tan solo 3 puntos tal como se muestra en la figura 2. Al realizar el analisis de Anova,
se evidencia que no existe diferencia significativa entre el promedio de logro de Serce
segun género y ocurre lo contrario para los resultados de logro del Terce en sexto en el
cual existe diferencia significativa dado que el valor p < 0,05.
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Figura 3. Resultados promedio en Lenguaje del Serce y Terce de tercer grado

Masculino Femenino
1.000 -
o 300 1
5
E 600 - 451 462 510 509
400 A
200 .
Serce Terce

Fuente: Marisol Silva

Por otro lado, se evidencia que en los resultados promedio en la figura 3, del area de
Lenguaje del Terce, solo existe un punto de diferencia entre las nifas y nifios de tercer
grado, pero en el Serce si existe una diferencia de 11 puntos a favor de las estudiantes de
género femenino. De igual manera, al aplicar la Anova, no existe diferencia significativa
entre el promedio de Terce segun el género, pero ocurre lo contrario en los resultados
de la prueba Serce, si existe diferencia significativa entre el puntaje promedio del género
femenino y masculino.

Figura 4. Resultados promedio en Lenguaje del Serce y Terce de sexto grado
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Fuente: Marisol Silva

Segun los resultados obtenidos por las y los participantes de sexto grado, en el area
de Lenguaje, sucede algo similar con aquellos alumnos de tercer grado: en el Serce la
diferencia es 11 puntos a favor del género femenino, pero la diferencia en los resultados
entre las ninas y nifios en el Terce es 3 de puntos a favor de los alumnos, tal como
se muestra en la figura 4. Mientras que al aplicar la Anova, se comprueba que existe
diferencia significativa entre los promedios de logro del género femenino y masculino de
Serce, pero en los promedios del Terce no existe diferencia alguna.
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Figura 5. Resultados promedio segtin género en Ciencias en el Terce de sexto grado®
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Por ultimo, en la figura 5, se muestra la comparacion de los resultados de Ciencias de
las y los estudiantes de sexto grado que participaron en el Terce, donde se observa
que existe una diferencia de 8 puntos a favor de los nifos. Esta diferencia también se
corrobora al realizar el analisis de la varianza donde se obtienen un valor p < 0,05; es
decir, existe diferencia significativa ente el puntaje promedio del género femenino y
masculino de los participantes que rindieron la prueba de Ciencias en el Terce.

. Comparacion de los resultados entre las zonas rural y urbana en los grados y las
areas evaluadas en las pruebas del Serce y Terce.

Para evidenciar la inequidad en las zonas rural y urbana se realiza un analisis descriptivo
y por grados y areas evaluadas, segun los resultados del Serce y Terce. En primer lugar,
se muestran los resultados de los participantes de tercer grado y, posteriormente, la
informacion de sexto grado. A continuacién, son presentados mediante figuras.

Figura 6. Resultados de Matematicas de tercer grado del Serce y Terce, segtin zonas
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Fuente: Marisol Silva

Segun los resultados presentados en la figura 6, se tiene que los participantes en el Serce
de tercer grado en el area de Matematicas de la zona urbana obtuvieron 11 puntos mas
que los estudiantes de la zona rural. Mientras que la diferencia en el Terce es mayor ya

3 Noseincluyen los datos del Serce en el grafico 5 ya que era opcional y el Ecuador no particip6
en la evaluacion de Ciencias.
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que poseen 17 puntos a favor de los estudiantes de la zona urbana. De igual manera, al
aplicar la Anova, segun los resultados, se comprueba que existe diferencia significativa
entre los promedios de logro de las zonas rural y urbana.

Figura 7. Resultados de Lenguaje en tercer grado en el Serce y Terce, segiin zonas
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Fuente: Marisol Silva

En la figura 7, se visualizan los resultados de logro del aprendizaje de las y los
participantes de tercer grado en el area de Lenguaje. Se evidencia que existen 27 puntos
de diferencia a favor de la zona urbana en el Serce. Mientras que la diferencia en el Terce
es de 14 puntos a favor de la zona urbana. De igual manera, al aplicar la Anova, segun
los resultados, se comprueba que existe diferencia significativa entre los promedios de
logro de aprendizaje de las zonas rural y urbana.

Figura 8. Resultados de Matematicas en sexto grado en el Serce y Terce, seguin zonas
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Se visualizan en la figura anterior los resultados de las y los participantes de sexto grado
en el area de Matematicas del Serce y Terce, segun las zonas rural y urbana. En el Serce
existen 35 puntos de diferencia a favor de zona urbana, mientras que la diferencia en el
Terce es de 17 puntos a favor de la misma zona. De igual manera, al aplicar Anova, se
comprueba que existe diferencia significativa entre los promedios de logro de las zonas
rural y urbana, con valores de p < 0,05.
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Figura 9. Resultados de Lenguaje en sexto grado en el Serce y Terce, segiin zonas
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Se visualizan en la figura anterior los resultados de las y los participantes de sexto grado
en el area de Lenguaje del Serce y Terce, segun las zonas rural y urbana. En el Serce
existen 38 puntos de diferencia a favor de zona urbana, mientras que la diferencia en el
Terce es de 16 puntos a favor de la misma zona. De igual manera, al aplicar la Anova, se
comprueba que existe diferencia significativa entre los promedios de logro de las zonas
rural y urbana, con valores de p < 0,05.

Figura 10. Resultados de Ciencias en sexto grado en el Terce, segin zonas*

1000 Urbana Rural
2 800
s
g 600 508 520
-

400

200 a—

Ciencias
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Y, por ultimo, al realizar el andlisis de los datos, de las y los participantes de sexto grado
en el area de Ciencias del Terce, segun las zonas rural y urbana, tal como se presenta
en la figura 10, existen 12 puntos de diferencia a favor de zona urbana en el area. Y, al
aplicar Anova, segun los resultados se comprueba que existe diferencia significativa
entre el promedio de logro de las zonas rural y urbana.

4 No se incluyen los datos del Serce en el grafico 10 ya que era opcional y el Ecuador no
particip6 en la evaluacién de Ciencias.
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4.2. Discusion

El desarrollo de estudio estuvo enfocado en realizar el analisis a nivel de género, por
grados y areas evaluadas. Se evidencia en las figuras 1, 2, 3 y 4 que entre los resultados
del Serce y Terce, las nifas han disminuido el promedio. Mientras que los resultados
en Lenguaje son mas altos para el género femenino. Esto se asemeja a los resultados
presentados en el informe de la Primera entrega de resultados del Terce realizado por
(Orealc-Unesco, 2014) y con los resultados del Ecuador en PISA-D (Ineval, 2018), donde
las ninas obtuvieron 8 puntos mas que los nifos en Lectura, mientras que Matematicas
los nifios tienen 20 punto mas que las nifnas.

En los resultados obtenidos en el andlisis, segun las zonas rural y urbana, por los
grados y las areas evaluadas en las pruebas del Serce y Terce, se evidencia un logro del
aprendizaje de los estudiantes en instituciones educativas ubicadas en la zona rural son
menores que sus pares de la zona urbana. Esto sucede en todas las areas y los grados
evaluados. Ademas, esta diferencia fue corroborada a través de un anélisis de varianza
Anova, donde existe diferencia significativa al comparar los resultados entre las zonas
antes mencionadas.

5. Conclusiones

De manera general, en la comparacion del rendimiento por género, se evidencia que
los resultados en Matematicas y Ciencias Naturales son ligeramente superiores para
el género masculino; en Lectura y Escritura, para el género femenino. Estos resultados
demuestran que el sistema educativo ecuatoriano entrega las mismas oportunidades
a los dos grupos sin discriminacién alguna. Se puede aseverar que la desigualdad que
existe esta ligada con las condiciones sociales, econémicas y culturales.

Mientras que, al efectuar el andlisis entre las zonas rural y urbana, se observa que los
resultados de los estudiantes que asisten a las escuelas ubicadas en las areas urbanas
son mas altos que sus pares que asisten a escuelas rurales. Esto demuestra que existe
inequidad entre los participantes en las pruebas regionales del Serce, Terce, ya que las
diferencias entre los puntajes son notables. Por lo tanto, se debe implementar politicas
publicas que permitan eliminar las brechas existentes entre las instituciones educativas
rurales-urbanas y, de esta manera, se permitan mejorar la calidad de la educacién en el
pais.
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Resumen

Es de comun acuerdo preguntarse por la educacion y sus fines; incluso, preocuparse
por la problematica de una educacion tendiente al ambito de eficiencia neoliberal y
neocapitalista, relegando lo educativo a un plano secundario. A partir de este escenario,
la Universidad Nacional de Educacién (UNAE), como universidad nueva y dedicada, de
forma exclusiva, a la formacion de formadores, abre la posibilidad de experimentar la
innovacion educativa como reto constitutivo, es decir, como pregunta generadora al
respecto de laeducaciéonylo educativo. Alo largo del texto se identificaran los elementos,
momentos y acciones que permitieron pensar y trabajar la innovacion desde la practica
y no como un ideario; una estructura universitaria por coordinaciones académicas, la
creacion de una Coordinacion Pedagdgica y una apropiacion del Modelo pedagégico
institucional a través de espacios de discusion, reflexion y formaciéon de docentes
configuran un estilo de gestiéon académica que valora y promueve un pensamiento y
trabajo pedagdgico en la experiencia educativa. El Buen Vivir, como principio filoséfico
adoptado porlaUNAE, buscé cuestionar la propiavida docente desde una perspectiva que
pregunta por la relacion con los demas, el medio ambiente, el conocimiento y la manera
como se conjugan estas relaciones con la comunidad. Por lo tanto, la concepcién de
innovacion y, sobre todo, su practica implicé (re)pensarse la universidad y la educacion
desde el sentido de lo pedagdgico.

Palabras clave: experiencia educativa, pedagdgico, innovacion educativa, buen vivir.

1. Introduccion

La Universidad Nacional de Educacion (UNAE) inicia sus actividades académicas el 25 de
mayo de 2015, con el arranque de sus dos carreras en modalidad presencial: Educacion
Inicial y Educacion Basica (Gonzalez, et al., 2018). En la actualidad, su oferta académica
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comprende 7 licenciaturas en modalidad presencial y 2 licenciaturas en modalidad a
distancia, que se enfocan en la profesionalizacién de docentes del magisterio fiscal que
no cuentan con titulo universitario, y ha ejecutado 5 programas de posgrado.

La UNAE, como universidad nueva, ha planteado la innovaciéon como reto constitutivo,
como pregunta generadora al respecto de la educacion y lo educativo. De esta manera,
se senalaran aspectos que se trabajaron desde la Coordinacion Pedagdgica hasta
inicios de febrero del 2018. En este texto, a medida que se describan los planteamientos
que durante ese periodo se sostuvieron por la Coordinacion Pedagogica, emergeran los
aspectos desde los cuales se puede hablar de innovacién, es decir, se sostendra una
concepcion de innovacion que se ha ido transformando y que cobré sentido, durante ese
periodo, mas en lo vivencial que en lo ideal.

La innovacion institucional como dispositivo de innovacion educativa

Normalmente, la concepcién de innovacion es sinénimo de incorporacion de algo nuevo,
de un cambio o mejora que se canaliza a través de objetos, modelos, procesos, etc. En
el ambito educativo, “la innovacion constituye un cambio que incide en algun aspecto
estructural de la educacion para mejorar su calidad. Puede ocurrir a nivel de aula, de
institucion educativa y de sistema escolar” (Mogollén, 2016, p. 14).

Litwin (2008) sefala que las innovaciones que se llevan a cabo en las aulas requieren
el aval y compromiso de todos los actores de la institucion. Es por eso que concibe
a la innovacién como una actividad que implica un cambio radical en la sustitucién
de practicas tradicionales por nuevas, flexibles y comprensivas. En este contexto, es
imperativa la promocién de modelos de gestiéon que contemplen estructuras y procesos
organizacionales innovadores que permitan al docente (re)pensarse sobre su rol y
participacion en su practica docente. Respecto a la gestion institucional, el Instituto
Internacional de Planeacién de la Educacién (IIPE-Buenos Aires) de la UNESCO (2000)
sefala que:

La cultura burocratica ha hecho de las escuelas los lugares donde menos se
discute de educacion [..] Actualmente se asume que la tarea fundamental en el
redisefo de las organizaciones escolares es revisar la disociacién existente entre
lo especificamente pedagdgico y lo genéricamente organizacional. (p. 12-15)

Como explica Sola (2016), la innovacion no solo es necesaria para mejorar sino para
generar equidad: la organizacién administrativa operativa de la formacion (la rigidez de
horarios, la separacion arbitraria de areas de conocimiento, la priorizacion de asignaturas
segun una supuesta importancia instrumental, la separacion de alumnos y alumnas por
edades) no permiten la posibilidad de establecer relaciones fructiferas y potenciar el
trabajo comun, lo cual debe ser aprovechado para una mayor programacién de vivencia
de la cultura.
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En cambio, para Vogliotti y Macchiarola (2003) la innovacién educativa es un proceso
donde intervienen factores politicos, econédmicos, ideolégicos, culturales y psicoldgicos
y afectan a diferentes niveles contextuales, generales, del sistema escolary del aula. Por
lo cual, sostienen las autoras, las acciones dirigidas al mejoramiento de los procesos
de ensefianza y aprendizaje en la educacién superior no pueden desconocer las
mediaciones cognitivas, sociales, culturales que vehiculizan y posibilitan los cambios
pretendidos. En la misma linea, Cabra-Torres menciona que laimportancia de la culturay
las representaciones (relacion del docente, la practicay los cambios) exige indagar sobre
cémo se fomenta el pensamiento creativo en la ensefianza, qué procesos subjetivos,
cognitivos y culturales tienen lugar cuando se enfrentan a la tarea de innovar, replantear
las formas de acompafnamiento de lo individual a lo colectivo, asi como dotar de sentido
ético y politico a la practica innovadora (Cabra-Torres et al, 2013).

Desde otra perspectiva, la innovacién genera una diversidad de oportunidades para
el desarrollo de la investigacion educativa. Para Murillo (2006), “las innovaciones son
fuente inagotable de ideas y saberes que han de ser tenidos en cuenta si pretendemos
mejorar el impacto y la utilidad de la investigacion educativa [..] las innovaciones
suponen la punta de lanza de la practica educativa” (p. 39).

Apesardeloalentadoraqueresultalaliteraturasobreinnovaciéneducativa,laconcepciéon
de la educacién (sea en nivel inicial, medio o superior) como un sistema supone
reconocer una estructura y microestructuras en tension entre el trabajo administrativo
y el académico. Los procesos de innovacion, muchas veces, se ven amenazados o
coartados por la propia institucién educativa que la consideraincompatible con procesos
normativos o prefiere la estabilidad de lo conocido ante la incertidumbre que provoca
la innovacion. Es asi que, en la mayoria de casos, se reduce su aplicacion a espacios
aislados: las aulas. En contraste, se recomienda que, al considerar la innovacién como
generadora de investigacion, es necesario centrar las investigaciones —innovaciéon— en
el ambito de las escuelas mas que del aula, porque es en ese nivel donde se desarrolla
el proceso educativo y supone el nivel basico para la mejora de la educacién (Murillo,
2006).

En consecuencia, lograr que las universidades caminen sobre el acontecimiento y las
experiencias no es un efecto que desprendera de las politicas administrativas de la
academia, sino de una lucha constante por actos innovadores que (re)posicionan de una
manera mas equitativa con relacién al cémo, el dénde y quiénes generan conocimiento
(Vilanova, et al., 2019).

2. Metodologia

El presente estudio es de corte cualitativo y fue realizado bajo una perspectiva narrativa
derivada del analisis del material documental como el Modelo Pedagdgico UNAE, los
informes de gestion de las areas académicas que sirvieron de soporte para el desarrollo
y funcionamiento pedagdgico de la UNAE y el desarrollo de la experiencia durante el
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periodo de trabajo 2015-2018. El andlisis se caracteriz6 por la recuperacion del material
que se generaba dentro de la Coordinacion Pedagdgica en conjuncion con el trabajo con
la Comision Gestoray los documentos semanales (Nominadas como Notas Pedagdgicas
que guiaron el desarrollo cotidiano del trabajo docente de la UNAE).

Del andlisis se derivaron los conceptos basicos que marcaron y proyectaron la actividad
pedagdgica de la universidad: lo educativo, la experiencia estética, formas otras de hacer
universidad, pensar-haciendo, sentido de lo pedagdgico, el sentido de lo comun; los cuales
marcan la narracion conectando y recuperando la experiencia con el fin de poder mostrar
la manera como se moviliz6 esta experiencia y se innovo desde lo pedagdgico.

Los resultados de la experiencia buscan dar a conocer aspectos nuevos sobre la forma
como esta vivencia se constituyd y, de esta manera, permitir que el lector pueda (re)
crerar su experiencia educativa desde lo pedagdgico.

3. Resultados y Discusion

A partir del trabajo en docenciay en la incipiente investigacién hacia octubre del 2015, la
intencidén de pensar la universidad cobra sentido en un eje potencial y de gran incidencia
como es el de las practicas pedagdgicas. Podriamos decir que fue el primer punto de
referencia innovador que se plantedé y que nacié en conexién de un modelo pedagdgico
que buscaba recoger experiencias pedagodgicas de distintos niveles educativos para ser
pensados al interior de la educacion superior.

El planteamiento, de entrada, impulsé el lugar de /o educativo, es decir, la mirada de un
lugar donde se forma a formadores y que, para ello, se piensan lo formativo. Por eso, el
extraer técnicas y estrategias desde los niveles de inicial, basico, bachillerato y superior,
reubica al académico en un lugar de equidad ante las practicas pedagdgicas de todos
los niveles.

Esimportante senalar este tipo de vivencias desde lainnovacién porque, mas que apostar
por un ideario, se cuestiond la vivencia de lo educativo; es decir, recuperar las practicas
exitosas como estrategias que pueden ser analizadas y utilizadas en educacién superior.
Esto implicé una practica politica innovadora desde lo educativo, donde los primeros en
reaccionar frente este tipo de accion fueron los propios docentes de la universidad.

Esta experiencia, iniciada desde la Coordinacién Académica y luego derivada hacia la
Coordinacion Pedagdgica, abrié la perspectiva de accién en los procesos de formacién
del profesorado. La innovacion en si misma consistia en que, mas alla de los niveles
formativos del profesorado, se planteasen esa entrada a las particularidades del Modelo
Pedagdgico de la UNAE, donde el sentido de experiencia colectiva debia convertirse
en un fundamento valioso para ser confrontado en primera persona por el docente-
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investigador a través de “formas otras”' de generar conocimiento y saber pedagdgico.
Este reposicionamiento buscaba un efecto de friccion sobre las estructuras académicas
que se han sedimentado dentro de las universidades para generar una experiencia
estética distinta en los docentes y asi poder replantearse la manera de hacer universidad.
La UNAE buscé generar una universidad desde un pensar-haciendo.

El pensar-haciendo implica replantearse el esquema institucional de la universidad y
regresar a las bases y luchas histéricas de su concepciéon como institucion educativa
para generar otros parametros de gobernabilidad, de docencia, de investigacién y
de vinculo con la comunidad. Este posicionamiento intenta no convertirse en un
planteamiento discursivo; por eso, las estructuras y las politicas generadas desde la
Coordinacion Pedagdgica no siempre fueron coincidentes con las légicas y los procesos
administrativos de la institucién, y se convirtieron en una lucha simbdlica desde y para lo
pedagdgico.

Cabe senalar la particularidad que tuvo la Coordinacion Pedagdgica dentro de la
Universidad, la manera en cémo surge y los actores con quienes trabajé. La UNAE, a
diferencia de otras estructuras académico-administrativas universitarias, se distancia
de una organizacion por facultades y se configura a través de coordinaciones; esta
organizacion pretende evitar la creacion de sistemas o subsistemas aislados y promover
un trabajo sistémico a través de sus coordinaciones. Por ejemplo, en el Estatuto UNAE
no se contemplé una Secretaria Académica, sino una Coordinacion Académica, sobre la
cual, al inicio, recaia la funcion administrativa de la docencia como la formacién docente;
la organizacién, distribucion de horas y responsabilidades del personal académico;
horarios y espacios de formacion de los estudiantes, como también los principios
pedagdgicos que caracterizaban a la UNAE.

Las demandas propias del crecimiento de la UNAE advirtieron la necesidad de un
replanteamiento organizacional. Este escenario abrié la posibilidad de profundizar
propuestas sobre lo pedagdégico que derivaron en la creacion de la Coordinacién
Pedagdgica?. Entre sus principales funciones se contemplaron acciones que permitieran
reflexionar el sentido mismo de /o educativo dentro de la UNAE, teniendo en cuenta
que se trata de una Universidad dedicada a la formacién de formadores, donde lo
fundamental en si misma era el sentido de un modelo pedagdgico que posibilitase
entrar en otras formas de ensefar y aprender, en otras maneras de pensar lo educativo
y no solo la educacién. La Coordinacién Pedagdgica se encargaria de generar un
pensamiento pedagdgico constante, desde la cual se pudiese promover una continua
retroalimentacion sobre el sentido que tenia el plantearse la formacién docente como
un acto innovador y que, por lo tanto, la propia docencia se convertia en una manera

1 El concepto “formas otras” se extrae de los trabajos de investigacion en infancia de la
Coordinadora Pedagdgica de este periodo, quien usa la inversion de términos como deriva
del pensamiento de la infancia(S).

2 Lapropuesta de creacion de la Coordinacion Pedagdgica fue planteada por el Dr. Angel Pérez
Gomez, Presidente académico de la primera Comision Gestora, instancia equivalente al
Consejo Superior Universitario.

39



La universidad nacional de educacion: una experiencia educativa en los margenes de la innovacién universitaria
Vilanova, M.; Mendieta, C.

de investigar sobre la experiencia de ensefar y aprender. El recorrido institucional de la
UNAE, corto pero constante, se vio reflejado al ser considerada y haber participado en el
proyecto de investigacion From Tradition to Innovation in Teacher Training Institutions
“To Inn®" liderado por la Universidad de Barcelona; su condicion de proyecto educativo
innovador y la posibilidad de pensar la educacion desde otra perspectiva, a través de
un deseo de llevar a cabo una experiencia distinta donde se pudiese volver a pensar el
fundamento pedagdgico de lo educativo, permitié desarrollar diferentes metodologias
de trabajo docente.

Lo innovador de la UNAE no se limité a la concepcién de si misma como una universidad
pedagdgica, debido a que encontramos varias de este estilo en distintos lugares del
mundo y varias en Latinoamérica. Lo innovador recay6 sobre un area que no existia en
estas universidades y que representaba su base, la cual era la Coordinacion Pedagdgica,
desde donde se crearon y se potenciaron los programas de posgrado, carreras de grado
y proyectos formativos que, ademas de tener que vincular las caracteristicas del Modelo
Pedagdgico, debian entrar en ese efecto de contraste que implicaba (re)pensarse la
universidad y la educacion desde el sentido de lo pedagdgico.

De esta manera, desde la Coordinacién Pedagdgica se generaron: las carreras que tiene
actualmente la UNAE (a excepcion de las tres primeras que iniciaron antes de que se
creara la Coordinacién Pedagdgica: Educacién Basica, Educacion Inicial y Educacion
Intercultural Bilinglie), los procesos internos de formaciéon docente de la universidad,
la indagacion y registros sobre el desarrollo de la educaciéon a distancia para la
creacion de sedes y centros de apoyo, los documentos de base para crear un programa
de profesionalizacion a docentes del magisterio fiscal que no cuentan con titulo
universitario, la revisién y conexién con programas y carreras de otras universidades
de Latinoamérica, la generacion de documentos que aporten a la construccion de lo
curricular y lo pedagdgico y la documentacion para la aprobacién y creacién del Centro
de Educacién Inicial de Innovacion (escuela anexa a la universidad) y, ademas, se
mantuvo la reflexion académica a través de textos semanales que generaban polémica,
cuestionamiento y aporte constante sobre ese pensamiento pedagégico que buscaba
constituir una universidad “de otra manera de ser” (Levinas, 2021).

Se debe resaltar como aspecto fundamental de la UNAE un principio filoséfico que
inspira su constituciéon como universidad formadora de formadores; el Buen Vivir. Hay
que hacer hincapié que durante el periodo al cual se ha hecho referencia, la Coordinacién
Pedagdgica planted y vivencié este principio como un eje interrogativo y no como un
eje inspirador. Esta diferencia permitié reflexionar en cémo el mismo busca dar y dio
soporte a la concepcion de universidad.

3 El proyecto TO INN se conformé por 21 IES y un centro de formacién de 7 paises de AL
(Colombia, Argentina, Honduras, México, Ecuador, Bolivia y Paraguay) y 4 paises de la UE
(Espaniia, ltalia, Holanda y Portugal).
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Cuando se dice que fue un eje interrogativo, se parte del desconocimiento vivencial del
Buen Vivir, el desconocimiento de un planteamiento nuevo que inquieta, pero que a la
vez permite acercarse a las bases de una sociedad mas equitativa, un conocimiento
que se sostiene en el acontecimiento de la experiencia que busca pasar de la condicién
de sociedad democratica a una comunidad colectiva®. Esta diferenciacion buscé
profundizarse a través del tipo de docencia que se esperaba generar en la UNAE, pero
siempre ha contado con polos de friccién con las estructuras de poder y dominacién,
desde las cuales todos los académicos se han formado y poco se reflexiona al respecto.
Por eso, mas que promulgar los principios filoséficos del Buen Vivir, se buscé cuestionar
la propia vida docente desde una perspectiva que pregunta por nuestra relacién con
los demas, el medio ambiente, el conocimiento y la manera como conjugabamos estas
relaciones con la comunidad, buscando un sentido de lo comun en lugar del sentido de
lo propio. Lo comun, aunque pareciese extrano, se abria hacia el sentido y relevancia
de la diferencia, mostrando esos obsesivos enclaustramientos que generaban el
nacionalismo y sus canones de identidad, pasando de lo constructivo a lo constituyente
(Grosso, 2010).

Entonces, lo que constituyd, en su momento, al Buen Vivir en principio filoséfico como
practica de innovacion fue su planteamiento como eje interrogativo y no inspirador. Su
base filoséfica nos permite recaer en un pensamiento de formacion colectiva que no se
aplica desde lo universal sino desde lo cultural y desde la relacion comunitaria desde
el cual se sostiene. A nivel practico, este aspecto innovador se percibe a través de una
mirada de la docencia (tanto a nivel interno de la universidad como de formacién de
los estudiantes) desde la concepcién y sentido que tienen otras formas de conocer, la
importancia del conocimiento no como capital simbélico que responde a unos intereses
ajenos a un grupo social y cultural, sino como una respuesta colectiva que se genera
siempre en comunidad y en conexién con lo humano y lo no humano (ambiente), siempre
en “el afuera” (Foucault, 1997).

Asimismo, este aspecto innovador fue, a su vez, el mas potente y el mas débil. Se podia
decir que es un oximoron vivo, una experiencia claro-oscuro, porque reconocerse desde
ese “permanente afuera” implicaba poner al descubierto, ante todo, las maneras en las
cuales los académicos se han constituido dentro de esos criterios argumentativos donde
predomina “tener y/o validar la razén propia”, como sefialaba Derrida (1996) en un juego
de re-posicionamiento. Es decir, este aspecto extremadamente innovador a donde nos
conducia era hacia la deconstruccién del académico, una tension potente que mostré
una diversidad de imagenes y espectros sobre la docencia, la investigacion, lo laboral;
cuya confrontacion propia no siempre tuvo un efecto de transformacién académica en
el docente investigador, pero si devel6 los matices de accion que el académico oculta
con sus discursos vanguardistas.

4 Planteamientos trabajados a través de las Notas Pedagégicas 2018 en las cuales se analiza
el sentido de lo comun dentro de los procesos formativos y de la generacion de conocimiento,
no como capacidad humana sino como capacidad colectiva.
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Estos aspectos hicieron que la formacién de formadores en la UNAE genere
interrogantes, no solo sobre la docencia sino sobre los procesos de transformacion del
pais que empezaron a cuestionar el sentido mismo de la vida que se buscaba reinventar.
Seguramente, este fue uno de los aspectos mas innovadores de la UNAE porque lo
educativo, de esta manera, busco contextualizarse territorialmente como referente de
transformacién de la educacioén a nivel general; es decir, una experiencia de educacion
superior nacional que cobraria sentido a nivel internacional, no por la inversién como si
esta fuese una institucién mas sino por la posibilidad de (re)creacion de una universidad
que se destacaria por una practica pedagdgica distinta®.

4. ElModelo Pedagoégico UNAE o desmoldando el molde

El modelo pedagogico de la UNAE ha representado el corazén de la innovacion. Se
senala, de esta manera, lineas que fueron trabajadas como una practica viva de la UNAE;
es decir, el modelo es un constructo desde el cual se buscé consolidar la UNAE, pero, a
su vez, desde el cual se ha podido interactuar para pensar una innovacién en educacioén
que posibilite una transformacién educativa. Es asi que se sefialan los siguientes puntos
relacionados con el modelo:

1.  Como ya se menciond, el modelo nacié de una revision de propuestas educativas
exitosas en el mundo que no atienden solamente al ambito de la educacién
superior, sino que hacen efecto en distintos niveles educativos. De ellos se extraen
practicas exitosas que conforman la propuesta didactica del modelo, pero también
la conexién con una resignificacion de la excelencia a partir de las interrogantes
que abrié el Buen Vivir.

2.  Elmodelo se planteé como una acciény excusa para pensar en la actividad docente
e investigadora, partiendo de unas bases filoséficas, socioldgicas, culturales,
didacticas, curriculares y evaluativas. La excusa implicé que el lugar desde el
cual iniciamos el intercambio y la disputa por el acercamiento al modelo parte de
acciones pedagogicas concretas desde las cuales se desarrolla una formacion
docente centrada en el aprendizaje cooperativo.

3. Desde la Coordinacion Pedagdgica se trabajé el modelo pedagdégico como un
modelo sin molde, es decir, como una estructura basica que la ejecucién misma del
modelo resquebrajase la posibilidad de reproduccién. De tal manera, el modelo no
es una estructura acabada ni una nueva manera de colonizar el saber pedagdgico,
sino una forma de vivir una experiencia nueva.

4. La escencializacion del curriculo, los contenidos priorizados (“menos es mas”
también son importantes de resaltar, este contraste entre presencialidad/
prioridades de contenido y virtualidad/practicas. Por eso, el debate sobre el

5 Como base de lo anteriormente mencionado tenemos los informes de gestién de las
Coordinaciones a cargo.
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curriculo no es solo de contenidos sino de habilidades y competencias que los
estudiantes pueden generar a través del andlisis y profundizacién de problematicas
educativas que ellos encuentran en la escuela.

5. Lainvestigacion se centra sobre la participacion de los actores. Por eso, la base
de la aplicacion de la misma es la Investigacion-accién participativa (IAP). Esto
posibilita preguntarse por quiénes son los actores cuando investigamos en y
para la escuela, la familia y la comunidad, y hasta dénde el docente realmente
esta generando un tipo de investigacion educativa nueva, y de qué manera sigue
reproduciendo los esquemas establecidos por la concepcion metodoldgica de la
investigacion. La innovacion, en este caso, que se impulsé recayé sobre la apertura
a esta lucha simbélica (Bourdieu y Passeron, 2008) que se ha logrado abrir frente
a como se han determinado formas de investigacion social y educativa marcadas
por metodologias reconocidas y desde dénde se puede reinventar la investigacién
de la misma manera como se hace con la pedagogia.

6. El sistema de evaluacién es por competencias, el aspecto innovador es la manera
como se plantea la evaluaciéon como instrumento formativo, es decir, permanente,
continuo y retroalimentativo, pero que incide sobre las capacidades de interaccion
de los estudiantes al respecto de su proyecto de vida. Por ejemplo, su proyeccion
social y comunitaria. El docente de la UNAE debe velar por este tipo de formacion
en los estudiantes y no porque den cuenta por una serie de contenidos. Los
contenidos se convierten en su busqueda a partir de las inquietudes que se han
generado en los estudiantes. De esta manera, se pretende que los estudiantes se
valoraran a si mismos por lo que podian hacer de manera conjunta y no que los
estudiantes compitieran por ganar un valor individual®.

7. El sistema tutorial o acompafamiento académico y personal de los estudiantes en
el modelo deviene de las practicas educativas en otros ambitos de la educaciéon y
de experiencias en educacion superior para que el estudiante tenga un referente
en el proceso de formacion y, de esta manera, evitar la desercion y garantizar
solidez en los procesos formativos. La innovacion en la tutorizacién generé dos
resultados especificos que se detallan a continuacion:

7.1. La intencién de perfilar un docente UNAE como tutor fue la tutorizacion
académica o el seguimiento personal de los estudiantes y de los procesos
que se iban consolidando. De tal manera que la actividad del docente en
sus clases se tenia que ir transformando para generar mas experiencias
pedagdgicas que discursos magistrales.

6 Una evaluacion con relacién a una socioformacioén (Tobon, 2013).
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La responsabilidad del docente sobre grupos de estudiantes con el fin
de que lo educativo en la educacién superior no solo acoja la formacién
académica sino sus procesos Y dificultades cotidianas. Se buscé generar
circulos de apoyo y reconocimiento para que se crearan comunidades de
apoyo académico y personal.

Las estrategias pedagdgicas que replantean una didactica centrada en el
aprendizaje y las competencias en los procesos de ensefanza de la educacion
superior y de la construccion del conocimiento. Las estrategias pedagdgicas
planteadas permiten movilizar y plantear al estudiante como el protagonista en
el proceso de ensefianza aprendizaje. A nivel de innovacién, se resaltaron varios
aspectos con relacion a las estrategias pedagdgicas que se proyectaron y se
implementaron en la UNAE:

8.1.

8.2.

8.3.

El aula invertida no solamente como estrategia pedagdgica que generaba
aprendizajes significativos, sino como un desplazamiento del lugar donde
se crea y re-crea el conocimiento. De esta manera, se buscé generar una
transformacién en la formaciéon de los estudiantes, pero ademas en la
concepcidn y practica de la docencia en educacion superior, lo cual se
convertiria en una innovacién académica.

Se usa sistematicamente como estrategia a través del uso del aula virtual.
Desde una perspectiva netamente contextual; sin embargo, no todos los
centros educativos cuentan con recursos adecuados para llevarla a cabo
desde un aula virtual o a través de las TIC. Lo importante es que la parte
tedrica sea asimilada antes de la clase presencial. Asi, la clase se convierte
en una experimentacion bajo el principio de “teorizar la practica”.

La lesson study como practica de planificacion colectiva y de mejoramiento
de la practica pedagdgica en el proceso de formacién de los estudiantes
como en el proceso de formaciéon docente de la propia universidad. La
importancia del trabajo cooperativo como formacién profesional para “re-
crear el concocimiento practico” (Pérez, Soto y Servan, 2015).

Asi es como se trabaja en la UNAE, como base para el desempefio de los
docentes. Grupos de profesores se apropian de este enfoque para mejorar
en el contexto de Ecuador; los alumnos, en las practicas preprofesionales,
también lo hacen.

El aprendizaje basado en problemas (ABP). Esta estrategia se trabaja en los
proyectos PIENSA (proyectos integradores de saberes que se desarrollan
durante el ciclo formativo y se presentan a su cierre), los cuales permiten
amalgamar conocimientos para resolver un problema especifico del aula
donde se realizé la practica. Los alumnos generan las destrezas docentes
desde una realidad contextual, con el apoyo de los docentes y de las
asignaturas del ciclo o lapso respectivo.
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9. La practica preprofesional como lugar de formaciéon fundamental de los
estudiantes, pero también de encuentro e interaccién de la cultura académica con
la cultura escolar. Como innovacién relevante el modelo posiciona la practica a
nivel curricular desde el primer ciclo en el que cursan y el incremento de horas en
los ciclos superiores llega a tener la misma carga académica que la del trabajo
tedrico. Pero, ademas, y como un referente a destacar a nivel de innovacién esta
que los docentes de la UNAE acompanan a los estudiantes a las instituciones
educativas y en ellas establecen una relacion con los docentes de las escuelas
para generar otro tipo de relaciéon educativa. Las practicas se convierten en
espacios de encuentro y creacion de procesos de investigacion y vinculacion con
la colectividad.

10. La fractura de lo disciplinar para generar una discusion curricular que permita
a la formacién ampliar su mirada, pero también su lectura de la realidad mas
conectada con los aspectos que tiene que ver con la realidad de la escuela, la
familia, la comunidad y la infancia y la juventud.

5. Conclusiones

En las discusiones que se generaron, desde la Coordinacién Pedagégica durante el
periodo octubre 2015 a febrero 2018, hacia las direcciones de carrera y departamentos,
autoridades de la universidad y a todo el claustro en general fue decantando en que
la innovacion en la UNAE no solo podia responder al sentido de mejoramiento de la
educacidn, sino a un posicionamiento de ese mejoramiento; es decir, mejorar no era
responder a las légicas de mercado para entrar en un ambito de eficiencia neoliberal y
neocapitalista, sino que mejorar estaba directamente relacionado con la transformacién
de la sociedad. El sentido de lo mejor entraba en un ambito ético y social, era una
posibilidad de responder a las necesidades de equidad y respeto cultural que entrara en
otras l6gicas de reconocimiento donde el foco debia desplazarse de la concepcion de la
vida como “capital humano” al de la “diversidad cultural y ambiental”y un desplazamiento
de las “teorias del desarrollo potencial” al de la “vida comunitaria”.

La UNAE, en este periodo, buscé innovar, preguntandose por el Buen Vivir como un
lugar para pensar en los saberes y los conocimientos desde lo humano y lo no humano,
desde LO educativo y no solo desde LA educacidn, en las subjetivaciones mas que
en los sujetos, en la equidad mas que en la igualdad, en la legitimidad mas que en la
legalidad, en la interculturalidad mas que en la etnicidad, en lo colectivo mas que en lo
publico, en lo solidario como justicia y no como caridad, en la espiritualidad en lugar de
la religiosidad, en la emocionalidad como encuentro cognitivo y no como efecto animico,
y en la comunidad mas que en la ciudadania.

La accién de innovar ha implicado un reto desde y para lo pedagdgico que se desarticula
de la concepcion de mejorar algo interior y se vincula mas a (re)pensar-haciendo algo
desde una perspectiva de lo comun que cuestione, ante todo, nuestro lugar de formacién,

45



La universidad nacional de educacion: una experiencia educativa en los margenes de la innovacién universitaria
Vilanova, M.; Mendieta, C.

de hala en primera persona y nos haga pensar y vivir desde lo comun; no como algo final
o definitivo, sino como un espacio con distintas dimensiones ligado principalmente al
trabajo colectivo.

Un proyecto educativo requiere de un modelo pedagdgico que oriente su practica
educativa, pero, sobre todo, requiere de un area o departamento que efectivamente
dinamice la discusion sobre lo pedagdgico dentro de las instituciones; que documente,
creey propicie formaciény pensamiento sobre el conocery no solo sobre el conocimiento.
En especial en las instituciones de educacion superior donde lo que prevalece son
contenidos sobre disciplinas y conocimientos forjados conceptualmente desde lo
académico. La innovacion desde la UNAE se reconocié por la manera de conjugar su
practica pedagdgica con su estructura tedrica, de la cual se desprendia una manera
de hacer universidad “de otra manera de ser” (Levinas, 2021) en busca de una accién
colectiva sobre la (trans)formacion educativa.
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Resumen

El presente estudio reconocid la utilizaciéon de las herramientas tecnologicas como
alternativa para la ensenanza de la Cultura Fisica en los momentos actuales. La
emergencia sanitaria de la pandemia llevé al Ministerio de Educacion a emitir el Acuerdo
Ministerial No. MINEDUC-2020-00013-A, el cual dispuso la suspension de clases de
manera presencial en todo el territorio ecuatoriano. Es por eso que este texto se centré
en mostrar una experiencia académica en la cual se utilizaron herramientas tecnoldgicas
para facilitar la ensefianza de la Cultura Fisica. En este sentido, la metodologia empleada
se concentro en la revision bibliografica de bases de datos reconocidas y el uso del SPSS
para el procesamiento de los datos a partir de los instrumentos aplicados. Se seleccioné
como poblacién a 45 estudiantes de las carreras de Gestidon Ambiental, Jurisprudenciay
Psicologia Clinica de la Universidad de Machala (Ecuador) del periodo 2020. La muestra
(N=31) seleccionada se realizé6 de manera intencional. La investigacion tiene como
elemento novedoso las valoraciones acerca del uso de las herramientas tecnoldgicas
en la asignatura de Cultura Fisica para el trabajo personalizado y colaborativo. Se
utilizé un cuestionario disefiado con Google Drive con una fiabilidad de 0.81 por Alfa
de Cronbach, el cual permitié obtener como resultado que un porciento significativo
reconoce la utilidad de las herramientas: Email, Internet, WhatSapp, Google Meet en las
clases tedricas, y en él ambito practico al Pulsémetro Unico, Relive. Por consiguiente, se
corroboré la pertinencia de las herramientas tecnolégicas para fortalecer la ensenanza
de la Cultura Fisica de manera virtual. Esto permite continuar con el aprendizaje v,
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a la vez, mitigar el contagio en tiempos de pandemia. Como conclusiones de mayor
significado se encontré el uso de Google Meet como “medio-estrategia” el cual permite
presentacion, intercambio, discusion de manera colaborativa tanto sincrénica como
asincrénicamente entre estudiantes y docente.

Palabras clave: Herramientas tecnoldgicas, cultura fisica, Educacién virtual, trabajo
colaborativo, cultura fisica virtual

1. Introduccion

Las instituciones educativas ante la pandemia de Covid-19 necesitan renovar el proceso
de ensenanza-aprendizaje. Ante la emergencia sanitaria, el 11 de marzo de 2020, la OMS
declaré a la COVID-19 como pandemia. Por tanto, mediante Acuerdo Ministerial No.
00126-2020 emitido el 11 de marzo por la Ministra de Salud Publica, se declara el Estado
de Emergencia Sanitaria en el Sistema Nacional de Salud. Esto llevé al Ministerio de
Educacion a la emisién del Acuerdo Ministerial No. MINEDUC-2020-00013-A, con fecha
12 de marzo 2020, donde se dispone de manera obligatoria la suspension de clases de
manera presencial en todo el territorio ecuatoriano (Unicef en Ecuador, 2020).

En tal sentido, las disposicion internacional mas significativa desde el ambito
tecnoldgico fue la estandarizacion de las “herramientas tecnoldgicas” y su utilizacion
en la ensenanza — aprendizaje. Con esto, en estudiante y en profesor estaban obligador
a instruirse en cuanto a los requerimientos tecnolégicos del mundo no solo actual sino
del futuro para cumplir con las competencias esenciales.

Segun Ocafna et al., 2020, citado por Ferrero-de-Lucas et al. (2021), las TIC son
consideradas como el medio que facilita los procesos de gestidon del conocimiento en
las organizaciones del siglo XXI. Ademas, permiten buscar, almacenar, crear, comunicary
compartirlainformacién, lo cual implica nuevos procederes de trabajo y de comunicacién
(Ferrero-de-Lucas et al., 2021, p. 58).

En la asignatura de Cultura Fisica existe un predominio de los procedimientos practicos,
que se expresan en sus propios contenidos: los juegos, los deportes, las capacidades
condicionales, la expresién corporal, entre otros. Sin embargo, la relaciéon existente
entre el area de la cultura fisica y las herramientas tecnoldgicas se hace cada vez
mas necesaria. La justificacion del movimiento es una necesidad y el estudiante debe
conocer la fundamentacion de su practica (Corrales-Salguero, 2009, p. 51).

Este tiempo de contingencia ante la pandemia de Covid-19 ha permitido que el docente
de Cultura Fisica cambie su concepcion pedagdgica de la presencialidad a la educacién
virtual. Esta migracion conlleva la busqueda de alternativas tecnolégicas con la finalidad
de continuar la practica de actividad fisica saludable entre los estudiantes universitarios.
Esta asignatura es necesaria para la vida en el desarrollo motriz; es beneficiosa para
mitigar el riesgo de padecer enfermedades cardiovasculares, presion arterial, reducir el
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indice de sobrepeso, obesidad, mejorar el sistema cardiopulmonar, muscular, mitigar
el estrés y la ansiedad que se manifiestan en estos tiempos. Todos los beneficios
enumerados favorecen al sistema inmunolégico.

Gracias alasituacion epidemioldgica, en el Ecuador existen limitaciones para el desarrollo
de las clases de Cultura Fisica en todos los niveles de ensefianza. De ahi que haya la
necesidad de determinar cudles son las herramientas tecnoldgicas que sirven de apoyo
para continuar con las clases de manera virtual y favorecer su practica sistematica.
En dicha direccion, la Cultura Fisica es un entorno bdsico para la formacién de habitos
de salud y adherencia a la practica fisico-deportiva que pueda perdurar en la vida
adulta (Rodriguez-Torres et al., 2020). Estos elementos mencionados con anterioridad
evidencian la importancia, necesidad y pertinencia de estudios sobre esta tematica.

Por consiguiente, el objetivo de este trabajo es mostrar una experiencia académica en
la cual se utilizaron herramientas tecnoldgicas para facilitar la ensefianza de la Cultura
Fisica, con la intencién de mantener una practica fisica continuada antela contingencia
sanitaria.

2. Pilares teoricos para las clases de Cultura Fisica virtual

Carabelli (2020) plantea que “el brote de coronavirus fue un evento disruptivo en todos
los niveles, entre ellos la educacion” (p. 5). De esta manera, la virtualidad cobra una
intencionalidad marcada en los procesos de aprendizaje.

Los autores de este articulo concuerdan con lo mencionado por Posso Pacheco et
al. (2020, p. 705) cuando realiza un analisis sobre las principales posiciones de los
autores sobre las potencialidades de la Educacion Fisica virtual para enfrentar los
embates de la COVID-19. Unida a esta periodizacion, estos autores proponen un grupo
de recomendaciones metodoldgicas dirigidas a perfeccionar el trabajo del docente
de Cultura Fisica con el empleo de las TICS. Asimismo, se precisa de una “formacién
docente basica en TIC” (Sanchez-Ramirez, 2009, p. 10), pues, esto involucra el manejo
de las herramientas tecnoldgicas. Por lo tanto, debe existir un “vuelco de la didactica
de la Educacién Fisica (EF) al descubrimiento de nuevos métodos y estrategias” (Posso
Pacheco et al., 2020, p. 716).

Lo anterior se confirma con los datos obtenidos en una investigacién que mostré las
“dificultades que afrontan los jévenes y adolescentes debido al no uso y apropiacion de
las TIC, a raiz de la brecha digital” (Fandifo Pinilla et al., 2021). De esta manera, el efecto
del apoyo formal a la alfabetizacion en la apropiacion de habilidades para el uso de
Internet u otras herramientas tecnoldgicas esta considerado por el tipo de institucion.

Enlos estudios acerca de la “Educacién virtual como alternativa en la Educacién Superior
ante la pandemia del Covid-19 en Manabi”, los autores plantearon que la principal
problematicareside en la “falta de insumos tecnoldgicos y servicio de internet que influye
directamente en el proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes; alegaron que
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“las diferentes herramientas y plataformas tecnolégicas que estan utilizando en la
educacion virtual en las diferentes Instituciones de Educacién Superior tanto publicas
como privadas para el desarrollo de sus horas sincrénicas son: Zoom, Meet, Classroom”
(Indio et al., 2020). Es asi que la forma en que se desarrolla la interaccion es esencial
para que coexista el aprendizaje, por ende, deben buscarse alternativas en las cuales los
estudiantes se sientan incluidos y motivados.

Almonacid-Fierro et al. (2021) realizaron un estudio para comprender el “significado del
periodo formativo de la practica profesional, estos vivenciaron que los estudiantes de la
carrera de Pedagogia en Cultura Fisica de dos universidades regionales ubicadas en la
region del Maule, Chile, durante la pandemia Covid-19”. Los docentes tuvieron un escaso
contacto con los estudiantes en los establecimientos educacionales y utilizaron redes
sociales como estrategias de enseianza. Se obtuvo un impacto negativo en los niveles
motivacionales como producto de esta ensenanza virtual.

Corrales-Salguero (2009) estudié en su texto “La integracién de las Tecnologias de la
Informacién y comunicacion (TIC) en el area de Educacion Fisica” y Sanchez-Encalada
et al. (2020) en “Proceso de ensefanza-aprendizaje de la Educacion Fisica en tiempo
de pandemia” para obtener como resultado la existencia de limitaciones por parte de
los docentes en cuanto al aprovechamiento de las potencialidades brindadas por los
“recursos digitales”. Los autores citados propusieron el uso de “estilos de ensehanza”
de forma andloga desde un “estilo cognitivo como eje primario” y la utilizacién de
“aplicaciones digitales” para cubrir los exigencias del proceso de manera virtual.

La cultura fisica es un drea procedimental, lo cual permite a las TIC un amplio espectro de
uso. Estas herramientas seran usadas para apoyar y ampliar los diferentes contenidos,
pues, esta area mantiene una fundamentacion tedrica que, eventualmente, hace
que los estudiantes sean participes de ella de una manera practica. Es por eso que
las herramientas tecnoldgicas podrian ser un soporte para lograr este cometido. Por
consiguiente, Internet como recurso para el area de estudio puede emplear buscadores
especializados, bases de datos, foros, chats, blogs, listas de distribucién, news o grupos
de noticias, Webquest, hojas de calculo. Estas ultimas pueden servir como instrumentos
de calificacién o de registro de observaciones de los estudiantes.

En este sentido, sereconoce el término recurso didactico-tecnoldgico el cual es empleado
por los profesores y entrenadores durante la preparacion didactica de las asignaturas, o
unidad de entrenamientos como soportes y via para la transferencia de mensajes tanto
instructivos como educativos (Sanchez-Ramirez, 2013, p. 3). Se reconoce, ademas,
que las herramientas tecnoldgicas recrean el contenido a partir de su representacion
grafica simbdlica o real para proporcionar el cumplimiento de los objetivos formulados
(Sanchez, 2009, 2013, citado por Lainez-Bonilla et al., 2020, p. 2).

Asimismo, Sanchez-Ramirez et al. (2020, p. 5) se refieren a los estudiantes como
constructores y gestores de su propio aprendizaje, es decir, ellos mismos deberan ser
reflexivos de su nivel de preparaciéon para emplear las TIC. En esa orientacion, estos
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autores consideran que “el uso de la tecnologia en la cultura fisica y el deporte ha ido
desplazando desde posiciones mecanicas e instrumentales a posiciones sistémicas
(curriculares), donde es percibida como un elemento mas del proceso didactico”
(Sanchez-Ramirez et al., 2020, p. 7).

En la Cultura Fisica, los medios o recursos didacticos son considerados como materiales
o cualquier dispositivo disefiado con la intencionalidad de facilitar el aprendizaje y la
ensefanza y/o el desarrollo del area en estudio. Para comprender las posibilidades
de aporte de las herramientas tecnoldgicas en las observaciones de movimiento en el
campo de la Cultura Fisica, es preciso distinguir estudios teéricos acerca del programa
de analisis de movimiento reconocido como una herramienta que permite, por medio
de una videograbacién, analizar el movimiento de cualquier destreza deportiva, a nivel
cualitativo y cuantitativo (Bermejo et al., 2012). Estos programas pueden realizar
observaciones de movimientos de manera “automatica y en tiempo real”, ademas,
han sido disefados no solo para el registro de los movimientos humanos sino para la
realizacion del andlisis cinematico de los mismos (Gémez-Echeverry L et al., 2018).Se
esta prestando atencién al andlisis de videos para la evaluacién del movimiento humano.
Dicho interés se da por la inmensa gama de posibilidades que generan las aplicaciones
para realizar el andlisis de rendimiento deportivo, la vigilancia, las “interfaces hombre-
maquina”, cimentados en el contenido de almacenamiento y recuperacion de imagenes
y video, asi como en los instrumentos que permiten sus anotaciones.

En esa linea, existen diversos significados relacionados entre si, aunque diferentes
en relacion con las herramientas tecnoldgicas. En este estudio, se asumen como
aplicaciones para facilitar el uso de los servicios de la red en cuanto a: la navegacién
por la web, busqueda de informacion, descarga de archivos, la comunicacién entre
pares. Estos aspectos estan relacionados con los entornos virtuales. Las aplicaciones
estan basadas en la web y su empleo proporciona la distribuciéon de cursos e incluir
herramientas que favorezcan la comunicacion entre los sujetos (Sanchez-Ramirez et al.,
2018) para la publicacion de contenidos.

Otra investigacion, realizada por Martinez-L6pez et al. (2017, p. 179), se relacioné con el
“Efecto y satisfaccion de un programa de actividad fisica controlada por pulsémetro en
el indice de masa corporal de escolares con sobrepeso-obesidad”. En esta investigacion
se empled el pulsémetro como mecanismo para cuantificar el volumen e intensidad del
gjercicio.

La revision de estudios (Juanes-Giraud et al., 2020) sobre herramientas tecnoldgicas
o recursos digitales los han clasificado en seis categorias: Redes sociales: Twitter,
WhatsApp, Facebook, Instagram, etc.; Gestion de tareas: Calendario de Google, Project
manager; Acceso a la informacion: motores de busqueda como: Mozilla Firefox, Google,
YouTube, Safari, etc.; Creacién y edicion: Prezi, QuickEdit, YouCut, etc.; Comunicacion:
Outlook, Gmail, Blogger, BlackBoard, Moodle, etc.; Colaboracién: Google Drive, OneDrive,
etc. (p. 450).
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Autores como Sanchez-Encaladaet al. (2020)se refrieren alas herramientas tecnoldgicas
y su estructura en la Cultura Fisica en cuanto a la comunicaciéon para entornos
virtuales de aprendizaje. Por ejemplo, el uso de Moodle, Google Classroom; en el caso
de los Blogs, el empleo de Tumblr, WordPress; en las Redes sociales, aplicaciones de
mensajeria instantanea como Messenger, WhatsApp, email: Gmail, Outlook, Yahoo; para
el desarrollo de Sesiones de trabajo para la exposicion: Prezzi, Power Point, Genially;
reunionesy video llamadas: Skype, Zoom. Estrategias innovadoras: plataformas virtuales
de ensefanza con el juego. Plataformas ltdicas: Medialab Prado, Eat Smart Move More,
Ludos. Videojuegos con contenidos ludico educativo e interactivo. Relacionado con la
evaluacién la rabrica, diario de reflexiones y mapas conceptuales se emplean: Erubrica,
Portfoliobox, Art Portfolio Free, entre otros (Sanchez- Encalada et al., 2020, p. 465).

Para el uso de las herramientas declaradas a partir de las investigaciones realizadas se
precisa incorporar la tecnologia siguiendo una propuesta pedagdgica. Se debe integrar
la plataforma e-learning con herramientas tecnoldgicas que sean de uso cotidiano por
parte de profesores y estudiantes. Esto brinda la posibilidad de alcanzar 6ptimos niveles
de aprendizaje y formacion. Se debe lograr una buena atencién o respuesta frente a una
consulta, pedido de apoyo o reclamo y, ademas, prestar especial atencion a la respuesta
de los estudiantes sobre como se sienten respecto de las experiencias vividas al iniciar
con esta modalidad de clase (Juanes-Giraud et al., 2020, p. 451).

Amaneraderesumen, larevision destacada evidenciala utilidad de las TIC. Este beneficio
reside en describir, analizar, interpretar y optimar la manera en que el estudiante logra
aprender a través de dichas herramientas. Sin embargo, es limitado el empleo de otras
aplicaciones digitales que permiten medir variables especificas en el contexto de la
Cultura Fisica como lo es la frecuencia cardiaca o pulsaciones, asi como la manera de
evaluar en la virtualidad.

3. Metodologia

3.1. Participantes

Se desarrollé un estudio transversal con analisis cuantitativo de datos en un grupo de
estudio. Se seleccioné a una poblaciéon de 45 estudiantes de las carreras de Gestién
Ambiental, Jurisprudencia y Psicologia Clinica de la Universidad de Machala (Ecuador),
del periodo 2020. La muestra (N=31) fue seleccionada de manera intencional. Como
criterio de inclusion: los estudiantes se ubican en edades comprendidas entre 20 y 22
anos; una disponibilidad de 16 semanas, tiempo que duré la investigacion; la disposicién
para entrar en la investigacion; el consentimiento de los estudiantes por escrito para
participar del estudio. Asimismo, los estudiantes informaron encontrarse en buen estado
de salud y declararon que no ingieren ninguna medicacién y que no tienen antecedente
de enfermedades cardiovasculares. Se excluyeron los que no cumplieron con estos
criterios de seleccién.
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3.2. Instrumentos. Procedimientos

Para el registro de frecuencia cardiaca o pulsaciones se empleé un Pulsémetro Unico, el
cual es un aparato digital que funciona a modo de monitor de frecuencia cardiaca para
medir el pulso usando la cdmara de un teléfono movil. Se usé el Relive como aplicacién
para el mapeo de los entrenamientos por medio del GPS del teléfono de cada estudiante,
permitiendo llevar un registro del ritmo, distancia, velocidad y caloria. Se utilizé una
matriz en el Excel confeccionada por el autor de esta investigacion, para el control de la
actividad fisica de los estudiantes (véase fig. 1).

Figura 1. Matriz para el control de la actividad fisica

| 4 A B E ) 3 F G H [ J K
1 FICHA DE CONTROL DE LA ACTIVIDAD FISICA - UTMACH
Fl DATOS GENERALES
| NOMBRES Y APELLIDOS: SEXO:
L EDAD: PATOLOGIAS Y MEDICACION:
| CORREO INSTITUCIONAL: HORAS Y CALIDAD DE SUENO:
[l CARRERA Y SEMESTRE: ESTATURA (m): Fe. basal:
[l ASIGNATURA: Cultura Fisica DOCENTE: M. Sc. Borys B. Le6n Reyes
8
9 Semana 1 Semana 2

Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes

F. Inicial (Ppm)
T. Poscal into (Ppm)

RER F. Final (Ppm)

LY Fe. % 0 0| 0| 0| 0 0 0 0 0| 0|

gL:} Peso actual (Kg)
RER IMC #DIV/0! #DIV/0! #DIV/0! #DIV/0!

Semana 3 Semana 4
Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes

T. Inicial (Ppm)
T. Poscal into (Ppm)

pLY Fe. % 0 0| 0| 0| 0 0 0 0 0| 0|

&Il Peso actual (Kg)
<3l IMC #DIV/0! #DIV/0! #DIV/0! #DIV/0!

kKR F. Inicial (Ppm) Frecuencia inicial
kLN F. Final (Ppm) Frecuencia final
kLW Fe Rec. 5" (Ppm) Frecuencia después de 5 minutes de finalizar actividad

Fuente: elaboracién propia

Se emple¢ el Cardiograph (Cardiégrafo) para medir la frecuencia cardiaca. Para calcular
la zona de actividad se emplea la férmula “karvonen”. FCM (“frecuencia cardiaca
maxima”) = 220 - edad (“valor tedrico que sirve de referencia”). FCR (“frecuencia
cardiaca en reposo”): es igual al resultado de tomarse las pulsaciones, en un minuto,
cuando existe un tiempo sin actividad. Se consideré la frecuencia cardiaca en reposo:
en un adulto sano, oscila entre 60 y 100 Ipm “latidos por minuto”. En la realizacién del
ejercicio fisico el rango puede aumentar a 150-200 Ipm. Se trabajé con la resistencia
aerébica extensiva con una frecuencia cardiaca de 60-70% segun manifestado por la
frecuencia de Karvonen. No se debe aplicar mas carga porque la poblacién no mantiene
una actividad fisica con exigencia a la competitividad deportiva.

Los estudiantes se basan en el protocolo de los ejercicios. Estos deben estar en linea.
Cada cual tiene el link explicativo. Se cuenta con el formulario y/o protocolo donde
los estudiantes deben ingresar los resultados de los tests utilizando las herramientas
tecnoldgicas.
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Para la comprobacién de la “capacidad de recuperacion” se indicé que después de hacer
uno delos entrenamientosy acabar entre 165-170 pulsaciones por minuto, se debe contar
un minuto y volver a precisar las pulsaciones, si estas bajan mas de 25-30 pulsaciones
indica que el corazén esta bien y que posee la capacidad para recuperar.

En el caso que no se logre “bajar esas 30 pulsaciones el primer minuto de reposo”
significa que dos elementos: el entrenamiento ha sido excesivo y se tiene demasiada
fatiga o que aun se debe mejorar la capacidad aerébica si acaba de empezar a ponerse
en forma. La prueba debe realizarse con un pulsémetro para que resulte mas facil. Esta
informacion le permite al estudiante ajustar el entrenamiento y conocer en qué nivel
fisico se encuentra.

Se empled la encuesta con el instrumento de cuestionario disenado con la herramienta
Google Drive y se aplicé a 31 estudiantes para conocer nivel utilidad de las herramientas
tecnoldgicas en las clases de Cultura Fisica desarrolladas de manera virtual. Con una
fiabilidad de 0.81 calculado a través de Alfa de Cronbach. Los estudiantes enviaron los
resultados a través de formularios de Google, de manera asincronica.

4. Resultadosy discusion

La asignatura de Cultura Fisica virtual debe iniciarse con una ficha médico-deportiva, la
cual permite al docente tener una informacion clara sobre el estado de estudiante para
dosificar laintensidad acorde al nivel de actividad fisica recomendada por el especialista
de salud; evitando posibles desarrollos patoldgicos, este formulario se puede realizar a
través de las herramientas como Google Forms adjuntando la evidencia correspondiente.
Se realiz6 la caracterizacion de la muestra (Tabla 1).

Tabla 1. Caracterizacion de la muestra

IS Ty [ N g

Edad 20 afnos 1 3,20% 21,7
21 afos 7 22,60%
22 afos 23 74,20%
Sexo F 20 64,50%
M 11 35,50%

Carreras de estudio donde se imparte Jurisprudencia, Gestion
la asignatura de Cultura Fisica Ambiental, Psicologia Clinica

Fuente: Elaboracion propia

La aplicacion Relive mape6 los entrenamientos por medio del GPS del teléfono de cada
estudiantey permitié llevarunregistro del ritmo, distancia, velocidad, calorias,asicomo de
las fotos de cada entrenamiento. La clase se realizé de manera tedrica y demostrativa; el
proceso metodoldgicoy correcciones posturales de ejecucion de ejercicios se efectuaron
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de manera sincrénica, y el desarrollo de los ejercicios de manera asincrénico. Para la
realizacién de exdamenes se debe subir la grabacién a su Drive y enviar acceso libre para
constatar la cantidad de repeticiones y evaluar.

Se aplicé el pulsémetro unico, el cual permitié al estudiante medir su frecuencia cardiaca
en tiempo real durante la realizacién de la actividad fisica. Para un sujeto entre 20 y 22
anos, el maximo de pulsaciones durante una actividad fisica es de 197-200 pulsaciones
por minuto. Para el procesamiento de los datos obtenidos se aplica el paquete SPSS 19
(Tabla 2 y Tabla 3.). En las tablas se muestra que hasta el 80% posee un pulso inicial
entre 96-114, comparando con el pulso final hasta el 80% se encontré en un intervalo
114-137.

Tabla 2. Pulso inicial

Porcentaje
Intervalos Porcentaje
acumulado

60-78 38,7 38,7

78-96 8 25,8 64,5
96-114 5 16,1 80,6
114-132 4 129 93,5
132-150 2 6,5 100

Total 31 100,0 100,0

Fuente: elaboracion propia

Tabla 3. Pulso final

Porcentaje
Intervalos Porcentaje
acumulado

69-91 22,6 22,6
91-114 6 19,4 419
114-137 12 38,7 80,6
137-160 4 12,9 93,5
160-183 2 6,5 100

Total 31 100,0 100,0

Fuente: elaboracién propia

A continuacion, se muestra la dimensién tecnolégica en cuanto al empleo de las
herramientas tecnoldgicas (Tabla 4 y Figura 2). A partir de la encuesta aplicada, se
determiné el elemento mas usado por los estudiantes enlaasignaturade CulturaFisicaes
Internet y Google Meet con un 93,5% de preferencias por los encuestados; le sigue Email
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con el 87,0% y WhatsApp (80,0%), asi como para la particularidad de realizar mediciones
el Pulsémetro unico con el 80,6%, este ultimo lo emplearon a partir de las orientaciones
del docente.

Tabla 4. Dimension tecnolégica. Uso de elementos tecnolégicos empleados para la
asignatura de cultura fisica

Total de encuestados

Uso de elementos tecnologicos

(N=31)
Email 27 87,0 %
Internet 29 93,5 %
Moodle 23 741 %
WhatsApp 25 80,6 %
Google Classroom 10 322 %
Messenger 11 354 %
Zoom 5 16,0 %
Google Meet 29 93,5 %
Relive 15 48,3 %
Heart rate plus 14 451 %
Pulsémetro unico 25 80,6 %
Herramientas de trabajo colaborativo en red (blogs, Wikis) 19 61,2 %

Fuente: elaboracion propia

Figura 2. Resumen de las herramientas tecnoldgicas aplicadas en la asignatura de
Cultura Fisica

Uso de herramientas tecnoldgicas empleadas para la asignatura de cultura fisica

AR, . 93,50% 93,50%
7 0.
BV =, B B, 60R%
BOO0N &, 10%
0005
BO,00% ABIMN ey
0% y20% 340N !m
000 16, 00% [
H0,00%
10005
0.0
o & - 3 o .7 #
& \,@? ; 5 s Stfyb ‘}Q & o+ & 4}‘:# ;i?@ «*ﬁ
i .,':5:' ﬁ 'I}?H 113'5 f \Q? \“g v
o o f 4\1‘-’
o b .
& ‘3’,9
+#
:Hullmllmn
do trabajo
- Goagle Heartrate | Pulsdoretm
Email Infernet MioodSe ‘Whatshpp Messonger Zooim Googhe Moet Relye En} colabaorativo
Clasronm i anice ey
%] HLOM | SBSN | T410% | B0G0N | BRa | 3540 16, 00% % 50 A8, 0% 45 10 BOGM | 61L20%

Fuente: elaboracién propia
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En la Figura 3 se muestra la aplicaciéon que permite la comunicacién sincrénica con los
estudiantes durante la realizacion de entrenamientos desde casa.

Figura 3. Muestra de comunicacion sincronica con los estudiantes y el trabajo
colaborativo

Fuente: elaboracién propia

La técnica de encuesta arroj6 que el dispositivo tecnoldgico mas usado por los
estudiantes es el celular, le siguen las computadoras portatiles y tabletas. Finalmente,
se determiné una utilizaciéon no significativa de computadores de mesa. El 71,5% de
los estudiantes manifestaron el aumento del uso las redes sociales en la asignatura de
Cultura Fisica. La mayoria (65,3%) manifestaron participar en las redes sociales para
tratar aspectos tedricos de la Cultura Fisica y solo una minoria (34,7%) dijo hacerlo
algunas veces.

El 87% reconoce apropiado el uso de la herramienta tecnolégica de Relive a través de la
asignatura de Cultura Fisica. Solo el 12% habia utilizado con anterioridad la aplicacién
Pulsémetro unico para medir frecuencia cardiaca o pulsaciones antes, durante y después
de realizar ejercicios.

Estos hallazgos significan que las clases de Cultura Fisica deben controlarse de manera
pedagdgica a través de las diferentes herramientas tecnoldgicas. Por ejemplo, para
el control de la frecuencia cardiaca se emplean aplicaciones como Pulsémetro, para
cuantificar la intensidad y el volumen del ejercicio porque permite medir la frecuencia
cardiacay el pulso del estudiante durante la actividad.
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El Pulsémetro unico, Cardiégrafo — Cardiograph, Heart rate plus, etc., son app gratuitas
para su uso y permitieron determinar la intensidad de la actividad fisica realizada. Se
recomienda hacer una toma inicial justo antes de empezar la clase, una segunda toma
luego del calentamiento y, posteriormente, acorde al criterio del docente que lleve su
control. Después, al término de la parte principal de las clases, y, como ultima toma, al
término de la clase. Asi se tiene la certeza de que al estudiante llega a la calma o lo mas
préximo al estado inicial.

En las actividades extracurriculares, sobre todo de resistencia, se puede emplear apps
como Runtastic, Runkeeper, Running o Relive. Este ultimo da acceso a descargar video
de la ruta recorrida por el usuario. Estas apps permitieron tanto al estudiante como al
docente controlar el tiempo y la distancia recorrida. Ademas, los estudiantes enviaron
mensualmente con la evidencia de las apps (Pulsémetro) frecuencia cardiaca y el
Runtastic o Relive para trotes (resistencia aerébica).

Con el propdsito de llevar un control pedagdgico en la clase de Cultura Fisica, el docente
emple6 y compartié la matriz de control y los estudiantes debieron llenar los datos
obtenidos acorde a la frecuencia de practica consideradas por el docente.

En concordancia con Corrales-Salguero (2009, p. 52), quien considerar a las TIC como
“herramienta observacional”, estas apps permiten emitir juicios sobre la participacion de
los estudiantes en las distintas tareas motrices, la comprobacion del nivel de ejecucion,
los errores cometidos, asi como la realizacion del analisis en cuanto a la manera de
corregirlo en el futuro. También se encuentra “El uso de la videografia y software de
analisis del movimiento para el estudio de la técnica deportiva” (Bermejo, 2012).
Asimismo, el empleo de Kinescan/IBV v11 empleado para la valoracion biomecanica en
tiempo real (Montero-Vilela et al.,2013).

Otro resultado se expreso en las clases tedéricas y demostrativas siguiendo un proceso
metodoldgico: correcciones posturales de ejecucion de ejercicios de manera sincrénicay
el desarrollo de los ejercicios de manera asincronico. Para los exdamenes, los estudiantes
debieron subir la grabacién a su Drive y dar acceso libre para constatar la cantidad de
repeticiones y evaluar.

Elaislamiento social inducido por la Covid-19 incité cambios inminentes en el aprendizaje
y ensefanza en el sistema educativo (Indio-Toala et al., 2020; Sanchez-Encalada et
al., 2020; Lainez-Bonilla et al., 2020). El transito de las clases presenciales hacia las
clases no presenciales, o conocidas como e-learning, a través del aprovechamiento
de herramientas tecnoldgicas (Cabero-Almenara, 2015), fueron las preocupaciones
que incitaron la realizacion esta investigacion que buscé determinar las herramientas
empleadas en el desarrollo de las clases de Cultura Fisica en la modalidad virtual.
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5. Conclusiones

La actual investigacién ha permitido conocer las herramientas tecnoldgicas mas
usadas en las clases de Cultura Fisica de manera virtual. Se concluye, segun los datos
conseguidos, que las herramientas tecnoldgicas permiten el desarrollo de la Cultura
Fisica de manera sincronica y asincronica. Al mismo tiempo, permiten el logro del
aprendizaje tanto personalizado, como el colaborativo. Sin embargo, se determiné la
existencia de docentes limitados en la aplicacion de dichas herramientas mitigando las
posibilidades de aprendizaje de los estudiantes en la mencionada area de la virtualidad.

Como refutacién a esta problematica, se presento el trabajo en la virtualidad. Este debe
realizarse de forma planificada, considerando las aplicaciones de comunicacion digital,
sesiones de trabajo, instrumentos digitales para el tratamiento personalizado a través
del Pulsémetro, Pulsémetro unico, Cardiégrafo — Cardiograph, Heart rate plus, etc., que
son apps que permiten determinar la intensidad de la actividad fisica. En el caso de la
resistencia, fue fundamental el empleo de apps como Runtastic, Runkeeper, PumaTrac,
Nike run club, Adidas Running o Relive, el cual permite acceder a descargar video de la
ruta recorrida por el estudiante. Todas permiten al docente y al estudiante controlar la
distancia recorrida y el tiempo, de modo que pueden responder a las necesidades del
estudiante en el contexto tanto presencial como no presencial.
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Resumen: La lecturay la escritura han desempefado un papel fundamental en el proceso
ensenanza-aprendizaje dentro del Bachillerato General Unificado del Ecuador; mas, si
dicho proceso se refuerza con la aplicacion de talleres de lectura creativa. El objetivo
principal de esta investigacion consistié en mejorar el aprendizaje de la lectoescritura en
una muestra de estudiantes ecuatorianos escolarizados de un centro educativo urbano,
de sostenimiento fiscal, gracias la aplicacion de talleres de lectura creativa, los cuales
permitieron que los estudiantes refuercen el pensamiento reflexivo y critico. Dicha
propuesta se justifica por la necesidad de mejorar la lectoescritura en los estudiantes
mencionados. Mediante un estudio transversal de corte cualitativo se evalué un total 30
alumnos (21 mujeres y 9 hombres) de segundo afo de bachillerato. A partir de los datos
obtenidos, concluimos que, por medio de la aplicacién de talleres de lectura creativa,
se ha mejorado la realidad lectoescritora, ademas de coadyuvar la redaccion de textos
descriptivos, expositivos y narrativos.

Palabras clave: talleres, lectoescritura, pensamiento critico, estudiantes, bachillerato.

1. Introduccion

El objetivo principal de la ensefianza de Lengua y Literatura en nuestro pais es hacer de
los estudiantes personas competentes en el uso de la lengua oral y escrita. Es por ello
que los docentes de dicha area encuentran serias dificultades al momento de ensenar a
los alumnos las distintas destrezas de lectoescritura. Se reconocen, asi, varias causas:
escasa motivacion frente a la lectoescritura, falta de compresion lectora, demasiada
dependencia del internet para realizar sus tareas, entre otros.

A lo largo de los afos, segun Calderén Cisneros et al (2015), los proyectos lectores en
el ambito educativo ecuatoriano han buscado que los estudiantes mejoren sus habitos
de lectura desde una edad temprana, mediante la motivando de una cultura lectora.
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Consecuentemente, cifras del Instituto Nacional de Estadistica y Censos del afio 2012
sefalaron que 3 de cada 10 ecuatorianos no destinan tiempo a la lectura. Esta cifra es
alarmante; mas, si consideramos que la lectoescritura cumple un rol fundamental en el
proceso educativo de un estudiante.

El modelo de ensenanza-aprendizaje tanto en Ecuador, como en el resto del mundo, ha
ido evolucionando. Para Garcia (1991), el modelo tradicional dominante durante varios
siglos, cuyo objetivo era la transmisién literal de los contenidos, se ha ido relegando
por nuevos paradigmas y modelos de ensefianza. De manera que, a finales del siglo
XIX, en Europa surge un movimiento de renovacién pedagdgica denominado: “Escuela
Nueva”. En determinados paises de Iberoamérica se la ha denominado “Escuela Activa”
debido a que, segun Narvaez (2006), la escuela debia propiciar la actividad del nifo,
haciendo posible toda actividad psicomotora que tome en cuenta sus intereses para
incentivar la ensefanza aprendizaje. Este nuevo enfoque busca que el alumno comparta
su aprendizaje con los demas companeros y prepara al alumno para la vida y el entorno
social.

Dentro de este marco de renovacion pedagdgica surge la modalidad de los talleres de
aprendizaje que marcaron un antes y un después en las propuestas de ensefanza.
Cano Angeles (2017) estipula que una de las caracteristicas mas importantes en los
talleres es propiciar el aprendizaje holistico, es decir, un aprendizaje total que involucra
el conocimiento, la accién y la afectividad. La aplicacion de estos talleres como
herramienta para mejorar la lectoescritura, segun el enfoque constructivista, tiene la
funcion de poner al alumno en accién conjugando en el saber y el saber hacer, la teoria
y practica, la accion y la reflexion.

Este articulo se persigue analizar como los talleres de lectura creativa inciden en los
procesos de lectoescritura en estudiantes de bachillerato. Para ello, se planteé como
objetivo mejorar el aprendizaje de la lectoescritura en estudiantes de bachillerato,
mediante la aplicacion de talleres de lectura creativa que refuercen el pensamiento
critico. Se ha utilizado la investigacion cualitativa que, por su rango de cientificidad,
implica una granrigurosidad en la recogida de informacién paraidentificar los problemas
referentes a la lectoescritura y su posterior constatacion de si la aplicacion de los
talleres fortalece la lectoescritura en los estudiantes. Los resultados evidenciaron que
los estudiantes mostraron un mayor interés por la lectoescritura y, asimismo, se mejoré
ciertas limitaciones lectoras. Ademas, se corrigieron ciertas cuestiones ortograficas y
gramaticales. Finalmente, se concluy6 que los talleres de lectura creativa motivaron a
los estudiantes a mejorar los procesos de lectura y, sobre todo, ampliar su capacidad
lectoescritora de textos académicos, especialmente descriptivos, expositivos y
narrativos.
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2. Revision de literatura

La reforma curricular del Ecuador del afio 2016 para el area de Lengua y Literatura
se dividié en cinco bloques: lengua y cultura, comunicacién oral, lectura, escritura y
literatura, cuya finalidad fue favorecer el desarrollo del enfoque comunicativo. A partir
de esta vision curricular se tomaran las estrategias necesarias para la planificaciéon
de los talleres, haciendo hincapié en que el enfoque comunicativo busca una mejora
de la capacidad de comprension y produccién de enunciados adecuados a diferentes
intenciones y contextos comunicativos.

El Ministerio de Educacion del Ecuador (2016) menciona respecto al bloque de lectura
que se espera que los estudiantes, en este nivel, autorregulen la lectura mediante una
seleccidn de textos segun necesidades e intereses. Esto permitira aplicar estrategias de
comprension y evaluacion en las lecturas realizadas. Asimismo, se sefal6 lo siguiente
para el bloque de escritura: el curriculo proporciona conocimientos relacionados con la
estructura de la lengua castellana, por lo que la expectativa, al finalizar el bachillerato, es
que los estudiantes tengan las herramientas necesarias para producir textos académicos
que hayan atravesado un proceso riguroso de edicién e impliquen la citacion adecuada,
segun las normas establecidas. En cuanto a literatura, se menciona algo elemental,
ya que escribir es uno de los actos mas humanos y el objetivo estd encaminado a
desarrollar diversas dimensiones del ser y del pensamiento. La dimensidn escritura
creativa desarrolla la imaginacion y la creatividad de los estudiantes como parte de
su sensibilizacion estética. Estas afirmaciones buscan caminos para las mejores
estrategias en la aplicacion de esta propuesta pedagdgica, aspirando mejorar, fortalecer
y animar a los estudiantes a leer y escribir por gusto y no por obligacion.

Para Gutiérrez (2009) y Careaga et al. (2006) el taller es un espacio pedagégico que
trabaja mediante la ensenanza y aprendizaje desde una experiencia concreta. Un eje
predominante es el aprendizaje sobre la ensefianza. Aqui los sujetos aprenden desde su
realidad y su contexto socioeducativo. Es una metodologia activa en donde se ensenay
se aprende de forma conjunta.

Los talleres de lectura nacen como una alternativa a las antiguas practicas tradicionales,
en las cuales el maestro funge como el depositario del saber y el alumno es un sujeto
pasivo que absorbe conocimientos. En la modalidad del taller el alumno se involucra y
aprender haciendo, siendo él mismo el propio gestor de su aprendizaje. Cano Angeles
(2017) senala que esta modalidad puso en juego muchos aspectos que, basados en
teorias de una época determinada, fueron un punto de quiebre de una forma especial y
especifica, caracterizada por el desarrollo de una importante riqueza educativa.

Los talleres promueven el desarrollo cognitivo, operativo y relacional. Este tipo de
aprendizaje ejercita la capacidad de escuchar, tolerar las opiniones de los demas, tomar
decisiones consensuadas entre todos, sintetizar la informacion mas relevante, es decir,
se ofrecen herramientas que facilitan una experiencia de aprendizaje que integra la
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educacion y la vida, lo intelectual y lo afectivo. Por ello, Cano Angeles (2017) resalta
el caracter holistico de este método de ensenanza-aprendizaje, ya que procura un
aprendizaje total al comprender conocimiento, accion y afectividad.

Los talleres promueven el desarrollo y fortalecimiento de competencias educativas
muy importantes. En este espacio, cabe recalcar el papel del docente, quien va guiar
el aprendizaje. Dicha persona se convierte en un coordinador que orienta y modera el
desarrollo del taller. Para la aplicacion de los talleres de lectura creativa el profesor y
el alumno deben deliberar las ideas implicadas en la ensenanza de la lectoescritura.
Segun Alonso (2017), es un método de ensefianza que surgen al plantear el objetivo
de escribir. De esta forma, el alumno de ensefianza secundaria negociara su objetivo
y motivacion, y el profesor objetivara su funcion en el taller. Con esta modalidad de
trabajo, el profesor y alumno tendran claros los objetivos a alcanzar. Como en cualquier
proyecto o emprendimiento, los objetivos a corto, mediano y largo plazo permitiran
que el proceso vaya analizando y evaluando los resultados obtenidos y, en este caso,
respetando, corrigiendo, valorando y disfrutando del aprendizaje de la lectoescritura.

En ese orden, la lectoescritura engloba dos habilidades lingiiisticas: lectura y escritura,
es decir, la capacidad de comprender lo que leemos y escribir correctamente lo que
pensamos. Por eso, es indispensable que los procesos de lectura y escritura estén
estrechamente ligados y que se ensefien a la par como elementos inseparables de un
mismo proceso. A criterio de Brito et al. (2011), la lectura y la escritura son practicas
culturales complejas que, desde hace siglos, resultan objeto de multiples analisis,
debates y disputas; mas aun, cuando el centro de la discusion es la distribucién social a
través de la accion educativa.

La lectoescritura es una de las habilidades principales que los alumnos deben dominar
en el periodo de primaria, asentando sobre bases sélidas sus conocimientos lingliisticos
y cognitivos, lo que le permitira al alumno manejarse de manera intencional en el &mbito
de la comunicacién oral y escrita. Esta habilidad trasciende mas alla de las aulas, asi
Brito et al (2010) consideran que se trata de una apertura multiple al tema sobre el que
proponemos trabajar; una mirada prismatica que, mas lejos o mas cerca del aula en
la que cotidianamente ensenamos a leer y a escribir, intenta abrir el pensamiento y la
conversacion sobre estas practicas sin perder de vista nuestra tarea.

La tarea de los docentes es la ensefanza y el aprendizaje duradero y procesual de los
contenidos, considerando las capacidades de cadaalumno. No obstante, este aprendizaje
se difunde hacia el entorno donde el alumno vive diariamente motivado en el arte de la
lectoescritura; por ello, buscara en otros espacios la manera de seguirse instruyendo y
formando, creara tiempo para escaparse a leer y redactar textos, encontrando en esta
actividad una satisfaccion plena.

Al retomar uno de los objetivos generales que sefiala el curriculo nacional de Lengua
y Literatura del Ecuador, el Ministerio de Educacién (2016) sefala que los estudiantes
deben desarrollarse como usuarios competentes de la cultura escrita en diversos
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contextos personales, sociales y culturales para actuar con autonomia y ejercer una
ciudadania plena. Es asi que el alcance de la lectoescritura es muy amplio e implica un
esfuerzo constante para llegar a ser usuarios competentes capaces de aportar nuevas
ideasy criterios, empleando el lenguaje para instrumento de comunicaciony aprendizaje.
Se debe tomar en cuenta lo manifestado por Argiielles (2000), quien resalta que escribir
y leer son dos cosas extraordinarias cuando realmente las disfrutamos, cuando nadie
nos obliga a ejercitarlas, y cuando nos damos cuenta que, si las gozamos con juicio y
con emocion, sin apartarnos de la ética, las consecuencias espirituales e intelectuales
son muy positivas.

La lectoescritura requiere de una motivacion intrinseca que comienza en la nifiez. Una
adecuada motivacion hace que los estudiantes, en sus diferentes etapas y espacios,
logren sus objetivos de estudio y también disfruten de su aprendizaje. Esto difiere
mucho de las practicas pedagdgicas tradicionalistas que han predominado en la
escuelay cuyos procesos se han ocupado Unicamente en las habilidades de repeticién y
memorizacion, presentando al estudiante actividades mondétonas, lo que lleva al fastidio
y al aburrimiento de los educandos. Por eso, urge innovar en los modelos de ensefianza-
aprendizaje, donde los docentes presenten a sus estudiantes nuevos métodos para
aprender, con creatividad e imaginacion. La aplicacion de nuevas propuestas de
lectoescritura tiene ya varios afios y, cada vez, trabajar con la modalidad de talleres
resulta mas enriquecedor porque privilegia la invencién y creatividad al momento de leer
y crear textos.

La propuesta de los talleres de lectura creativa debe ser elaborada desde la tematica
que se abordara. En este caso los objetivos se orientaran a desarrollar y motivar la
creatividad en los estudiantes, la escritura de textos literarios con temas y argumentos
libres en donde profundicen sobre la importancia de la lectura y progresen en la
capacidad de leer y escribir. Esto sera un reto para su desempeno estudiantil porque, en
esta época, la desmotivaciony el rechazo hacia la lectura es muy comun. Es por eso que
los talleres, ademas, de ser un espacio para la reflexiéon, buscan generar compromisos
que le devuelvan a la lectura un papel preponderante. Asi, por ejemplo, para Jarboles
Pellejero (2011), los talleres de lectura creativa permiten animar a la lectura, potenciar y
incentivar la creatividad tanto oral como escrita.

La ensefanza de la lengua requiere, ademas, de algunos planteamientos pedagdégicos
que garanticen su aprendizaje, tales como el desarrollo de destrezas cognitivas para
la comprension y produccién de ideas, es decir, es establecimiento de una relacién
entre lenguaje y pensamiento. Mantener un clima afectivo dentro del aula es clave para
lograr la participacién y aprendizaje en funcion de la lectura y escritura. Dicho clima
favorecera a los estudiantes y a su relacion con los actos y objetos de la cultura escrita.
El aprendizaje de la lectoescritura es procesual y se centra no tanto en el resultado final
como en el proceso de adquisicion de destrezas comunicativas.

69



Los talleres de lectura creativa y su incidencia en los procesos de lectoescritura
Sarango, C.; Cueva, M.; Gonzélez, L.

En este contexto, los talleres de lectura representan una innovacion y transformacion en
la manera de ensenar. Brito et al. (2011) manifiestan que la novedad de los talleres de
escritura creativa radica en que es una modalidad pedagdgica que privilegia la invencién
y laexperimentacién con el lenguaje en la produccidén de textos. Esta destreza innovadora
requiere de estrategias concretas claramente delimitadas para que sean alcanzados a
través de su aplicacion.

3. Metodologia

Método

La investigacion consistié en un estudio descriptivo y transversal de corte cualitativo
(Hernandez Sampieri et al., 2014) realizado con una muestra de alumnos de bachillerato.
El muestreo fue intencional o no probabilistico, aplicado a un grupo determinado los
talleres de lectura creativa.

Participantes

Un total de 30 estudiantes hispanohablantes de 2° ano de bachillerato, cuyo nivel de
lectoescritura fue bajo; del total, fueron 21 mujeres y 9 hombres de edades comprendidas
entre 16 a 17 anos, escolarizados en un centro fiscal publico. El centro educativo, segun
informe del Ministerio de Educacién del Ecuador, pertenece a un grupo socioeconémico
medio y bajo. Ademas de cumplirse con los principios éticos para la investigacion en
seres humanos, los estudiantes aceptaron participar y entregaron el consentimiento
firmado por sus padres al equipo de investigacion.

Con base en otras investigaciones que sugieren la importancia de los talleres de lectura
creativa y su incidencia en los procesos de ensehanza-aprendizaje, se tomé como
ejemplo la investigacion llevada a cabo por Sarango (2020), quien seiala que los talleres
de lectura creativa estimulan la imaginacion, memoria, expresion oral y escrita, creando
en los estudiantes un espiritu critico y analitico. A su vez, Soledispa Arechua (2016)
concluye que los talleres de lectura creativa desarrollan en los estudiantes competencias
cognitivas, capaces de reflexionar, razonar para solucionar las dificultades a las que
tienen que enfrentarse. Asimismo, Alcivar (2013) menciona que los talleres de lectura
creativa posibilitan superar problemas de aprendizaje en estudiantes de bajo rendimiento,
permitiéndoles sentirse motivados en los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Procedimiento

Los talleres de lectura creativa se aplicaron en varias sesiones durante la jornada
escolar con el acompanamiento del docente tutor de Lengua y Literatura. Ademas
del investigador principal, colaboraron dos estudiantes del ultimo ano de la carrera de
Lengua y Literatura de la Universidad Técnica Particular de Loja, previamente instruidas
para garantizar una correcta aplicacion. Se inform¢ al alumnado respecto del anonimato
de los resultados y de sus condiciones.
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La duracion de la aplicacion de los talleres fue de 40 a 80 minutos. Los talleres aplicados,
para el desarrollo de este estudio, fueron de elaboracién propia. La aplicacién de los
talleres dirigidos se ejecuté en cuatros momentos. Las sesiones fueron organizadas de
la siguiente manera: primer momento, se explicé lafinalidad del estudio a los estudiantes
beneficiarios, ademas de aplicarse dos talleres de diagnéstico; segundo momento, se
trabajo con la aplicacion de los dos talleres de lectura creativa a nivel lineal, reforzandose
la escritura de textos descriptivos; tercer momento, se solicité alos participantes trabajar
en dos talleres de lectura creativa inferencial, teniendo como objetivo fortalecer la
redaccion de textos expositivos; cuarto momento, se requirié a los estudiantes trabajar
en los dos talleres lectura creativa critico-valorativo, destinados a mejorar la escritura de
textos narrativos.

4. Resultados y discusion

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos en la aplicacion de los talleres
dirigidos que dan respuesta al objetivo planteado.

4.1. Fase 1. Finalidad del estudio

Tabla 5. Diagnéstico y ambientacion del estudio

Participantes Asignatura Sexo Total de Diagnéstico de las
participantes necesidades lectoescrituras
de los estudiantes
participantes del estudio

Grupo de Lenguay 21 mujeres 30 participantes 90% de los participantes
estudio Literatura tienen dificultades para
9 hombres realizar ejercicios de
lectoescritura

Total de practicantes 30

Fuente: elaboracién propia

Previo al desarrollo del estudio, se diagnosticé las necesidades lectoescritoras en el
grupo beneficiario. Posteriormente, con base en los resultados obtenidos, se planificaron
6 talleres de lectura creativa que permitieran mejorar la realidad lectoescritora, ya
que los resultados de la evaluacién de diagndstico arrojaron que existe una escasa
comprension lectora. Este se debié al poco tiempo que los estudiantes le dedican a
la lectura y escritura, por lo que tienen problemas en ciertos aspectos basicos de la
redaccion de textos. A esto, se le debe sumar el poco interés y gusto por la lectura. Por
lo tanto, de acuerdo con los resultados obtenidos, se demuestra la necesidad de aplicar
instrumentos que mejoren la lectoescritura en los estudiantes participantes.
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4.2. Fase 2. Aplicacion de los dos primeros talleres destinados a
fortalecer la comprension lectora a nivel literal y mejorar su destreza
lectoescritora

Tabla 6. Talleres 1 y 2. Textos descriptivos

[ R === R

Procedimiento estructural Bien Mal Total
Establecimiento del tema 22 8 30
Caracterizacion 23 7 30
Relacién con el mundo exterior 24 6 30

Fuente: elaboracién propia

Es asi que se puede senalar que 22 estudiantes elaboraron correctamente la estructura
y 8 estudiantes no tuvieron claro el desarrollo del tema; esto sugiere que la aplicacién de
dichos talleres fue fundamental debido a que se reforzé la competencia lectoescritura
en la redaccion de textos descriptivos. En la caracterizacion y desarrollo del texto
descriptivo, 23 estudiantes desarrollaron eficazmente el texto, mejorando en el uso
de marcadores espaciales, enumeraciones, conectores, expresion de cualidades de
los objetos descritos y en el uso de tiempos verbales. Sin embargo, los 7 estudiantes
restantes mostraron ciertas dificultades para caracterizar el texto descriptivo. En
relacién al criterio de relacién con el mundo exterior, 24 estudiantes lograron trasmitir
en sus textos, coherentemente, la informacion detallada. No obstante, 6 estudiantes no
fueron claros en sus ideas respecto de la relacion con su entorno y la construccion del
texto descriptivo.

4.3. Fase 3. Desarrollo de los dos siguientes talleres de lectura creativa
destinados a mejorar la compresion lectora en su nivel inferencial
para mejorar la lectoescritura

Tabla 7. Talleres 3 y 4. Textos expositivos

7 30

Introduccion 23
Desarrollo 24 6 30
Conclusién 26 4 30

Fuente: elaboracién propia

En los talleres 3 y 4 se trabajé en base a un texto expositivo; por ello, en la introduccién
del texto expositivo 23, estudiantes lograron realizar correctamente la introduccion del
texto, despertando el interés por dar a conocer las principales ideas argumentativas del
tema, y 7 estudiantes no elaboraron correctamente esta estructura. En el desarrollo del
texto expositivo, 24 alumnos ordenaron l6gicamente las ideas, analizaron argumentos,
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consultaron fuentes bibliograficas que sustentaron el desarrollo del tema; sin embargo, 6
estudiantes no lograron trabajar correctamente esta parte del ejercicio. En la conclusion,
sintesis y recapitulacion de lo expuesto, 26 estudiantes lograron resumir las ideas mas
importantes del texto y 4 estudiantes no lograron desarrollarlo.

4.4. Fase 4. Aplicacion de dos ultimos talleres de lectura creativa para
mejorar el nivel de compresion lectora nivel critico-valorativo
valorando la produccion de textos literarios

Tabla 8. Talleres 5 y 6. Textos narrativos

Presentacion 28 2 30
Desarrollo 27 3 30
Nudo-climax 28 2 30
Desenlace 28 2 30

Fuente: elaboracién propia

En los talleres 5y 6 se trabajo en base a un texto narrativo. En la presentacion del texto
narrativo, la presentacion general de los hechos, 28 estudiantes lograron desarrollar
este aspecto y 2 estudiantes no escribieron ideas que despertaran interés en el lector.
En la segunda parte de la estructura, el desarrollo, se ordenaron l6gicamente las ideas,
iniciando con un andlisis objetivo de los hechos. Un total de 27 estudiantes lograron
redactarlo y 2 alumnos no alcanzaron a escribir. En el nudo o climax, 28 estudiantes
relacionaron los personajes con conflictos que los obliga a actuar en funcién del objetivo
que persiguen y 2 alumnos no logran desarrollar los acontecimientos planteados. En
el desenlace, se resuelve el conflicto planteado al inicio. En este paso, 28 estudiantes
vinculan un final feliz o tragico; positivo o negativo de la historia, y 2 estudiantes no
logran establecer un final claro y atractivo para el lector.

Estainvestigacion ha permitido mejorar la lectoescritura de los estudiantes beneficiarios
del estudio. Los talleres de lectura creativa fueron utilizados como una herramienta
didactica y sirvieron para mejorar la capacidad de comprension lectora, analisis critico
y pensamiento reflexivo. Otras investigaciones, tales como la de Villalobos Lépez et al.
(2013), coinciden en y afirman que los talleres de lectura creativa son una estrategia
muy importante para promover la escritura. Asimismo, Sevilla Vallejo (2012) sefala que
los talleres creativos permiten al estudiante desarrollarse académicamente y como
persona. Por otra parte, Haba Osca et al. (2015) sostienen que la escritura creativa
permite desarrollar las competencias literarias de los estudiantes.

Finalmente, este trabajo presento ciertas limitaciones en cuanto a las diversas variables
no abordadas y lo rudimentario del método inicial planteado; no obstante, demuestra la
positiva comprension en la lectoescritura con la utilizacién didactica de los talleres de
lectura creativa.

/3



Los talleres de lectura creativa y su incidencia en los procesos de lectoescritura
Sarango, C.; Cueva, M.; Gonzélez, L.

5. Conclusiones

De acuerdo con la problematica detectada, se realizd la respectiva intervencion con
los estudiantes de segundo afio de bachillerato para fortalecer la lectoescritura,
mediante la aplicacion de talleres, fomentando el gusto por la lectura, reforzando su
pensamiento reflexivo y critico, tanto en la teoria como en la practica. Los talleres de
lectura representan herramientas muy valiosas que, al ser aplicados adecuadamente
y con creatividad, permiten al estudiante expresarse con coherencia y cohesién en el
lenguaje oral y escrito.

La ejecucion de la presente investigacion permitié mejorar la produccién de textos
académicos, especificamente, descriptivos, expositivos y narrativos. Los textos
descriptivos presentados evidenciaron una clara descripcion del objeto. El estudiante
diferencié la descripcion cientifica y la descripcion literaria. A su vez, en el desarrollo
del texto expositivo se pudo constatar que los estudiantes presentaron secuencias
explicativas coherentes con el tema analizado. El marco conceptual explicé de manera
clara el problema. Asimismo, dentro del planteamiento del problema, el estudiante
contextualizé y planteé afirmaciones referentes al tema. Las explicaciones fueron
enumeradas de forma ordenada y argumentativa, asi como el cierre o conclusién evalto
el problema estudiado, y se presentaron claramente las referencias bibliograficas
consultadas. Finalmente, en el area de la construccidn de textos narrativos, el estudiante
sintié una motivacion extrinseca e intrinseca por desarrollar este tipo de texto. Este
ejercicio le permitié narrar hechos familiares y sociales de forma clara, ampliando
sus capacidades lectoescritoras, a partir de su realidad y experiencia, desarrollando
aprendizajes imprescindibles para su formacion académica.

Asimismo, se detectaron distintas dificultades que presentaron los estudiantes en el
aprendizaje de la lectoescritura. El presente estudio permitié considerar necesario el
trabajo con los estudiantes y sus destrezas lectoras basicas que, como observamos en
la evaluacion diagnéstica, mostraron un bajo indice de valoracién y poco interés en lo
que respecta a temas de lectura y escritura. Dichas destrezas resultan fundamentales
en el proceso de ensefanza-aprendizaje para que el alumno tenga un adecuado
desenvolvimiento a la hora leer y escribir y, mucho mejor, si estas destrezas son
adquiridas mediante un aprendizaje interactivo.

Finalmente, la aplicacion de los talleres de lectura creativa fomenté en los estudiantes
beneficiarios la nocién de ver a la lectura mas alla de su unica funcién de aprendizaje,
rendimiento académico, sino como una herramienta fundamental para su desarrollo
profesional, cultural y social. Esto permite al alumnado ser participe de una cultura mas
amplia del mundo y, sobre todo, reconocer el rol de la escritura dentro del proceso de
ensefanza de las instituciones educativas. Hay que tomar en cuenta que los procesos
de evaluacion de conocimientos adquiridos por los estudiantes se desarrollan, casi
siempre, de forma escrita. De ahi que la escritura se constituya en una herramienta de
aprendizaje en la adquisicién y traspaso de conocimientos.
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Resumen

El presente trabajo busca plantear estrategias de ensefanza-aprendizaje para la
nomenclatura de compuestos inorganicos (NCI) que impulsen la comprensién del tema
y fomenten el desarrollo del pensamiento cientifico en los docentes de Quimica y los
estudiantes de primero de bachillerato. El objetivo es incentivar el aprendizaje a través
de metodologias innovadoras que despierten el interés por la asignaturay las sustancias
quimicas. El principal problema de este trabajo radica en la forma imprecisa y poco clara
en como los docentes imparten la terminologia y contenidos de la NCI; aunado a esto,
hay que sumar el desinterés de los estudiantes por aprender esta materia. Se llevé a cabo
una indagacion de tipo propositiva con un disefo no experimental. Como instrumento
de obtencién de datos se empled un cuestionario estructurado, el cual se analizé de
forma descriptiva a través de estadistica basica. El andlisis de resultados arrojé que la
mayoria de los alumnos requieren la implementacién de estrategias didacticas basadas
en juegos de mesa/tableroy las TIC, que los ayuden a comprender mejor la nomenclatura
de compuestos inorganicos, asi como también el aula invertida facilita al docente cémo
impartir la clase y hacerla mas interesante.

Palabras clave: Compuestos inorganicos, ensenanza-aprendizaje, estrategias didacticas,
nomenclatura, quimica.

1. Introduccion

Actualmente, el ambito social y educativo se enfrenta aradicales cambios tecnolégicos 'y
estructurales que requieren de una transformacién educacional que lleve alos docentes a
proponerse una verdadera innovacion. Es asi que como “lainnovacién en TIC ocurre solo
cuando los docentes se apropian de la tecnologia y van mas alla del uso instrumental de
la misma, es fundamental trascender” (Cortés, 2016, p.33). En este sentido, la presente
investigacion se plantea disefar estrategias didacticas de enseinanza-aprendizaje de la
nomenclatura de compuestos inorganicos para estudiantes de primero de bachillerato.

El incentivo de esta investigacion no es empirico, sino mas bien surge de la imperiosa
necesidad que tienen los docentes de quimica y estudiantes, de contar con alternativas
ludicas, amigables y académicas para la compresién de uno de los temas mas
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indispensables de esta asignatura: la Nomenclatura de Compuestos Inorganicos
(NCI). Las estrategias (tradicionales) empleadas por afos solo abarcaban la parte de
conocimiento o contenidos. Por el contrario, las actuales mas alla de contemplar las
teorias y temas, le dan al docente y al alumno la oportunidad de plantear, de manera
diferente, la informacion del objetivo en cuestion. Vasquez (2010) plantea que “un
docente, debe convertirse en un gestor de procesos de ensefianza que incentive a
los estudiantes al aprendizaje auténomo y significativo que busque consolidar las
competencias y estrategias cognitivas, actitudinales, aptitudinales y comunicativas en
las diferentes areas del saber” (p.12).

Se explica el pensamiento cientifico como base fundamental de los estudiantes, asicomo
también la definicidn de estrategias de ensefanza-aprendizaje para las ciencias (en este
caso, la Quimica) desde una perspectiva innovadora. Es asi que, la nomenclatura de
compuestos inorganicos se proyecta, a través de algunas metodologias de aprendizaje
(juegos de mesa/tablero) que buscan ayudar significativamente a los educandos en
la concepcion del contenido. Por lo tanto, segun la International Union of Pure and
Applied Chemistry (IUPAC, 2017) la nomenclatura quimica puede considerarse como
un idioma. Todas sus normas cumplen con una forma sintactica definida; es el lenguaje
por excelencia de esta asignatura y, por consiguiente, debe hacer caso a lo expuesto.
Analogamente, en Lengua y Literatura, las palabras se unen para formar frases u
oraciones, en Quimica los elementos se unen para formar compuestos.

En la actualidad, existen tres sistemas o métodos para nombrar a los compuestos
inorganicos. Estos son: nomenclatura tradicional, clasica o comun, Stock y sistematica.
La nomenclatura es uno de los temas mas importantes (por no decir el mas importante)
de la Quimica. Es el lenguaje que permite a los quimicos comunicarse entre ellos sin
importar que su idioma nativo no sea el mismo, es como “las partituras para los musicos,
no importa el instrumento o pais donde se toque, sino las notas”.

2. Estrategias innovadoras de ensenanza-aprendizaje para la
nomenclatura de compuestos inorganicos

Salguero (2008) define a la pedagogia “como el conjunto de saberes que se ocupan
de la educacién como fenémeno social y especificamente humano. Es una ciencia
de caracter psicosocial que tiene por objeto el estudio de la educacién con el fin de
conocerla, direccionarla y perfeccionarla” (p.22).

Siguiendo el mismo hilo, se habla de la ensefianza tradicional que causa malestar
y aburrimiento de los alumnos cuando se busca la asimilacién de los contenidos
cientificos. Carvajal (2020), a su vez, nos indica que “en Ecuador los procesos de
ensefanza y aprendizaje aun se mantiene con un modelo pedagdgico tradicional
mediante la utilizacion de estrategias y recursos didacticos memoristicos y repetitivos,
basados en métodos de premios y castigos como motivacion” (p.4).
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2.1. Tendencias innovadoras en ensenanza y aprendizaje de la Quimica

El arte de la ensenanza, no es solo proyectar cierta informacién para que llegue a los
estudiantes; es saber hallar la forma idénea de que esa proyeccion no solo sea una
informacioén cualquiera, sino, mas bien, una forma de convencer al alumno de que existe
un verdadero aprendizaje cuando hay vocaciéon y esmero. La ensefianza de la Quimica
se ha convertido en todo un reto para los docentes, porque esta como ciencia exacta,
abarca las infinitas formas de comprension del universo.

El proceso de ensefianza-aprendizaje, en lineas generales, es una causa que nos ayuda
a comprenderlo. Tal como menciona Aguerrondo (2009, citado en Ramos, 2020):

Entonces laideade ensenanza se transforma a un proceso centrado en el aprendizaje:
aprender a conocer; a hacer; a ser; a vivir juntos; y su resultado es la competencia.
Toma en cuenta el contexto, es el resultado de un proceso de integracién de
conocimientos habilidades y actitudes, esta asociada con criterios de ejecucion
o desempeno e implica responsabilidad. Para poder resolver problemas, ademas
del pensamiento l6gico, el individuo debe desarrollar el pensamiento sistémico
complejo (p.93).

En todo momento, debe existir un medio de proyeccién informativa para que los
estudiantes asimilen sin dificultades los nuevos conocimientos; Carvajal (2020) los
define como:

Herramientas didacticas empleadas en los procesos de ensefianza para mejorar la
acciéondocenteylos procesos de aprendizaje, promueve el desarrollo de habilidades
cognitivas y aprendizajes significativos en los estudiantes. Es importante resaltar
que la utilizacion de estrategias de ensehfanza implica que el docente considere
aquellas que sean las mas pertinentes de acuerdo con el contexto educativo, las
actividades pedagdgicas y el contenido curricular (p.28).

Las diversas formas de impartir un tema determinado son cruciales para el aprendizaje
cognitivo de los alumnos, y cuando se habla de Quimica, estas deben garantizar la
concepcion desde una perspectiva que promueva el desarrollo de habilidades para el
razonamiento, calculoy otras operaciones matematicas, sin aislar los valores y actitudes
para la vida.

La ensenanza de la Quimica como la de otras disciplinas ha enfrentado la necesidad de
introducir cambios y trasformaciones derivadas, por un lado, de la necesaria renovacion
de los métodos de ensefnanzay, por otro, de las profundas transformaciones derivadas de
la revolucioén cientifica que implica la nueva sociedad del conocimiento que comprende
cambios profundos en relacién con la educacién (Mora, 2004).
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La situacion actual de la ensefanza de la Quimicay la necesidad de modernizar enfoques
y programas ha sido objeto de estudio por diversos autores que han analizado esta
problematica en los distintos niveles de ensefanza y para distintas unidades tematicas
(Rangel et al., 2016).

En este sentido, Muioz (2017) plantea que muchos profesores comparten una cierta
preocupacion sobre la presencia de la quimica en la formacién basica del as personas e
incluso por el futuro de los estudios universitarios de Quimica. Constatan una creciente
ignorancia sobre la quimica y un déficit de opinidn publica sobre las ciencias, que
contrasta con las posibilidades que ofrece la sociedad de la informacién (p.893).

2.2. Aprendizaje dela NCly TIC

Los docentes de esta ciencia con frecuencia tienden a confundir el modo de ensefanza
con la forma cémo aprenden NCI los estudiantes. Las dos perspectivas, profesor y
alumno, son muy diferentes entre: el primero concibe la informacién desde un punto de
vista mas conductual; el otro esta sumergido en el nuevo mundo de la tecnologia, de
lo virtual. Es por esto que, las tendencias digitales, como los dispositivos moéviles o las
computadoras, forman parte del presente de los alumnos. Garcia (2016) lo describe de
la siguiente manera:

De acuerdo con lo visto hasta el momento los dispositivos mdviles se pueden
considerar como una serie de herramienta tecnolégicas que nos brindan nuevos
escenarios que impacte positivamente el proceso de ensefianza y aprendizaje
aprovechado su potencial, considerando que vivimos en una sociedad muy
apegada a la tecnologia (p.47).

Segun la IUPAC (2017), la nomenclatura quimica puede considerarse como un idioma.
Posee unas normas que cumplen una forma sintactica definida; es decir, es un tipo de
lenguaje particular. Por lo mismo, se recupera la analogia anteriormente mencionada: en
Lenguayy Literatura las palabras se unen para formar frases u oraciones; en Quimica, los
elementos se unen para formar compuestos.

Actualmente, existen tres sistemas o métodos para nombrar a los compuestos
inorganicos, estos son:

. Nomenclatura Tradicional, clasica o comun: donde se toma en cuenta la raiz del
nombre del elemento y, luego, se hace uso de los prefijos “hipo” y “per”, y después
los sufijos “0s0” e “ico”, respectivamente.

. Nomenclatura Stock: asi en memoria de Alfred Stock, quien propuso darle nombres
genéricos a cada familia de compuestos, pero teniendo como factor comun, el
uso de numeros romanos (que indican el estado de oxidacién del elemento en
cuestion) encerrados entre paréntesis.
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. Nomenclatura Sistematica, estequiométrica o IUPAC: aqui los prefijos griegos

“mono”, “di”, “tri”, “tetra”, etc.) entran en juego para indicar la cantidad de atomos
de un elemento que existe en un determinado compuesto.

La nomenclatura es uno de los temas mas importantes de la Quimica. Es por eso que,
aprenderla y comprenderla resulta vital. Este lenguaje permite que los quimicos se
comuniquen entre ellos sin importar las barreras idiomaticas que pudiesen presentarse.

Por lo anterior, Vera y Padilla (2020) exponen que:

La nomenclatura quimica, ademas de ser el lenguaje propio de la Quimica, permite
alcanzar una mejor comprension de conceptos quimicos basicos; por ejemplo,
la cantidad de sustancia, con la cual se explican las relaciones de combinacién
entre los atomos que forman a las sustancias; la ecuacion quimica, que explica
cémo se combinan las sustancias para formar otras y, lo mas importante, en qué
proporcién lo hacen, y también permite generar clasificaciones de las sustancias
dependiendo del tipo de a&tomos que las formen (p.1).

2.3. Los juegos como estrategia didactica para la ensenanza-aprendizaje
de la nomenclatura de compuestos inorganicos

Un juego puede definirse como la interaccion de las personas entre si o con en el
entorno. Puede darse de manera singular o plural y que toma en cuenta el desarrollo
fisico, emocional y cognitivo del individuo. Este se presenta desde los primeros afos de
la escolaridad y forma parte de las actividades académicas.

Beneficiosamente, esta es una de las estrategias a tomar en cuenta en los niveles de
EBS (Educacion Basica Superior) y BGU (Bachillerato General Unificado) porque el fuerte
de este tipo de actividades, es la motivacién. Asi lo manifiesta Montero (2017, citado
en Maila, Figueroa, Pérez y Cedefo, 2020) cuando dice que “a partir de la metodologia
ludica es que logra el alumno o la alumna iniciar el aprendizaje de una materia, con la
misma se pretende incentivar la motivacion de continuar con este proceso educativo”

(p.64).

A través del juego se evidencia inclusion y motivacién de los alumnos, los cuales se
sienten parte del entorno y son favorecidos por el proceso de ensefianza-aprendizaje.
(Chacén 2008, citado en Hurtado, 2020) menciona que “la clase se impregna de un
ambiente ludico y permite a cada estudiante desarrollar sus propias estrategias
de aprendizaje” (p.19). Por esto, los profesores son mediadores y conductores del
conocimiento y del proceso de ensefianza-aprendizaje, asi como también de fomentar
el trabajo colaborativo.

Otro beneficio es el desarrollo de habilidades y destrezas que se incorporan al proceso
de ensefnanza-aprendizaje. Asimismo, Chacén (2008, citado en Maila, Figueroa, Pérez y
Cedefio, 2020) cree que:
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Las clasifica en funcién del area de desarrollo segun se representa en la figura
1. Asi en el area relacionada con lo fisico-biolégico, el juego permite la expresion
corporal, potencia la rapidez de respuesta ante estimulos como también afina la
destreza manual y la coordinacién (p.64).

Figura 1. Beneficios de las estrategias lidicas por area del ser humano

| Area Fisico-Biolégica Area Socio-Emocional Area Cognitiva-Verbal

# Capacidad de movimiento * Espontaneidad ® Imaginacion, y creatividad
» Rapidez de reflejos * Socializacion » Agilidad mental
= Destreza manual » Placer y satisfaccion = Memoria y atencion
= Coordinacion y sentidos » Expresidn de sentimientos y = Pensamiento creativo
aficiones * Lenguaje, interpretacion de
* Resolucién de conflictos conocimiento
= Confianza en si mismos = Comprension del mundo
= Pensamiento ldgico
= Seguimiento de
instrucciones
» Amplitud de vocabulario
= Expresion de ideas

Fuente: Chacon (2008, citado en Maila et al, 2020)

Alo largo de la historia se han empleado juegos de mesa para demostrar las habilidades
y destrezas que una persona tiene; pero, no solo es eso, mas bien es una herramienta
que se enfoca en las estrategias para desarrollar los aspectos cognitivos, psicolégicos
y sociales. Catalan (2020) los define como “todo aquel que necesita de una mesa o
superficie plana para realizarlo y un juego de tablero es todo aquel que necesita de
una superficie delimitada que forma parte del mismo donde transcurre el juego” (p.27).
Estos, aplicados a la Quimica, han dado buenos resultados para concepcién de un tema
determinado o en general, para contenidos de la asignatura. A continuacion, se citaran
algunos ejemplos especificos de actividades para la comprensién de la nomenclatura
quimica inorganica:

a. SUDOKU QUIMICO:
Plutin y Garcia (2016) explican que:

Los Sudokus confeccionados seguiran las mismas reglas del Sudoku tradicional
solo que en vez de llenar las celdas con numeros naturales, se hard con las tres
formas de representar al elemento quimico, (simbolo, nombre y nimero atémico).
Se proponen tres niveles de complejidad: con un Unico modo de representar
el elemento, con dos modos y con los tres; al final de cada nivel se presenta
un Sudoku en blanco para que el estudiante cree su propio juego. Se utilizan
fundamentalmente los primeros 20 elementos de la tabla periédica y otros tales
como el hierro, niquel, cobre, cinc, bromo y yodo, dada su importancia y aplicacién
en la vida cotidiana (p.612).
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MONOPOLIO DE SABERES:

Plutin y Garcia (2016) proponen lo siguiente:

C.

Se fundamenta en el monopolio tradicional donde se sustituyen los conceptos de
compra y venta de propiedades por el dominio de conocimientos. Se puede jugar
por 4 o 5 competidores. Se aplican las reglas del juego del Monopolio donde el
papel del banco es asumido por un moderador quien llevara el control del juego,
auxiliandose del folleto con las reglas del juego y las preguntas y respuestas de
cada grado. De preferencia se debe utilizar como moderador a los monitores de
la asignatura, previamente entrenados. El tablero esta formado por 40 casillas, de
ellas 23 corresponden a elementos quimicos agrupados en ocho colores segun
criterios de periodicidad quimica, 4 casillas de aplicaciones de la quimica, 6 de
identificaciones asociadas al laboratorio y otras solamente ltdicas (p.613).

ADIVINA ASBOX:

Es una estrategia de aprendizaje que busca afianzar el conocimiento, asimilacién y
relacion de los elementos quimicos para la posterior nomenclatura inorganica. En este
sentido, se trata de un juego de mesa que se lleva a cabo, a través de caracteristicas
y/o propiedades fisicoquimicas que tienen las familias de los compuestos inorganicos.

Figura 2. Ejemplo de Adivina ASBOx

Fuente: Contreras (2018). Twitter. https://bit.ly/2Sm1aLi

d.

QUIMINO'S:

Es una estrategia de aprendizaje que relaciona las propiedades fisicoquimicas de los
compuestos inorganicos, de tal manera que los alumnos rompan la incertidumbre que
existe entre los 6xidos, bases, acidos y sales. Por consiguiente, se trata de un juego de
mesa que esta conformado por fichas rectangulares que contienen una diversidad de
compuestos inorganicos.
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Figura 3. Ejemplo de fichas del Quimino’s

o

Mg*2 OH"

- .

mg'?| | Mg

Fuente: Ubilla y Hernandez (2017). https://bit.ly/3ddCsos

CN HPO3?

clo;

3. Metodologia

El tipo de investigacion que se llevé a cabo fue proyectiva, por lo que:

Consiste en la elaboracion de una propuesta, un plan, un programa, un
procedimiento, un aparato; como solucién a un problema o necesidad de tipo
practico, ya sea de un grupo social, de una institucién, o de una regién geografica,
en un area particular del conocimiento, a partir de un diagndstico preciso de las
necesidades del momento, de los procesos explicativos involucrados y de las
tendencias futuras (Hurtado, 2012, p.325).

La proyeccion de esta indagacion busca innovar el método tradicionalista que se
ha empleado desde hace muchos afios en la comprensiéon de la nomenclatura de
compuestos inorganicos. Los datos para esta investigacion, se obtuvieron directamente
de los estudiantes del primer ano del Bachillerato General Unificado (BGU) de la
Institucién sin manipular deliberadamente las variables. Es por eso que, el tipo de diseno
es no experimental. Hernandez (2018) define este tipo de procedimientos como “la
investigacion que se realiza sin manipular deliberadamente variables. Es decir, se trata de
estudios en los que no hacemos variar en forma intencional las variables independientes
para ver su efecto sobre otras variables” (p.152). La poblacion de esta investigacion la
conformaron la totalidad de estudiantes de primero de Bachillerato General Unificado
de la Unidad Educativa Angel Polibio Chaves, Quito, Ecuador. Se aplicé la técnica de la
encuesta como método de recoleccion y registro de datos, los cuales fueron sometidos
a un proceso analitico mediante Excel para acceder a las frecuencias absolutay relativa
(%) de cada pregunta, y asi tener una respuesta a la problematica trazada. Por tal motivo,
Monje (2011) explica que:
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Larepresentaciongraficadelosdatos,eslarepresentaciondelos datos estadisticos
mediante conceptos de longitud, area y volumen auxiliados por medio de figuras
geométricas y sus propiedades, con el apoyo de los sistemas de coordenadas.
También pueden acompanarse con el uso de rayados, sombreados o con colores
para resaltar alguna parte especial (p. 175).

Finalmente, la descripcion estadistica es la distribuciéon de frecuencias, método para
organizar y resumir datos, que son ordenados indicandose el nimero de veces que se
repite cada valor. Esta distribucion puede realizarse con las variables medidas desde el
nivel nominal hasta el de la razén (Monje, 2011).

4. Resultados y discusion

Se destacan cuatro interrogantes que ayudaron a dar respuesta a la problematica
encontrada. En primer lugar, se pregunté a los estudiantes sobre si el docente de
Qquimica debe realizar una revision de los procesos de ensefianza dentro del aula,
donde arrojaron lo siguiente:

Figura 4. Revision de procesos de ensenanza en el aula

Revision de procesos de ensefanza en el aula

® S @ No

Fuente: elaboracion propia

En la figura 4, se evidencia que gran parte de los encuestados considera que el docente
de la asignatura debe revisar los procesos de ensefianza dentro del aula. Definitivamente,
todos los docentes deben hacer una revision de lo que ensefian y como lo hacen. Para
esto, las corrientes tedricas de Ausubel (constructivismo), Piaget (genética del desarrollo
intelectual) y Vygotsky (sociocultural del desarrollo y aprendizaje) se establecieron como
un patron para ensefar. Por consiguiente, la necesidad de un buen guia u orientador de
las actividades que permitan la construccién del conocimiento necesario del maestro,
ya que la transmision del conocimiento que este haga a los alumnos debe ser de modo
adecuado y eficaz para que produzca un aprendizaje, siempre y cuando tenga en cuenta
el conocimiento previo de ellos y sobre todo que lo puedan comprender (Diaz, Esparza
y Quevedo 2000).
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En segundo lugar, se pregunté respecto de la explicaciéon contextualizada, y cuales
de estas estrategias adquieren mayor relevancia: resolucion de problemas, guia de
ejercicios, practicas de laboratorio, juegos de mesa/virtuales, todo ello en el contexto
del trabajo cooperativo. Se tuvo que:

Figura 5. Otras estrategias de ensenanza

@S @No

Fuente: elaboracion propia

En la figura 5, se muestra que la mayoria de los encuestados afirman que deben tomar
en cuenta otras estrategias didacticas, basadas principalmente en juegos de mesa/
virtuales, practicas de laboratorio en trabajo colaborativo. Por lo anterior, segun las
teorias sostenidas en el marco conceptual el empleo del laboratorio y el disefio de
juegos didacticos (mesa/tablero), son estrategias que han demostrado un proceso de
ensefanza-aprendizaje significativo para los estudiantes. Catalan (2020) define a los
juegos de mesa o tablero “como todo aquel que necesita de una mesa o superficie
plana para realizarlo y un juego de tablero es todo aquel que necesita de una superficie
delimitada que forma parte del mismo donde transcurre el juego” (p.27).

En tercer lugary con el fin de conocer qué tipos de estrategias les gustaria experimentar
para el aprendizaje de la NCI dentro del aula. Se obtuvo lo siguiente:

Tabla 9. Frecuencia absoluta y relativa (%) de la utilizacién de estrategias

Estrategias didacticas — %

Debates 18 29

Talleres 26 419
Trabajos cooperativos 48 774
Juegos de mesa/tablero 33 53,2
Juegos virtuales/software 43 69,4
Desarrollo de proyectos 34 54,8
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Practicas de laboratorio 1 66,1
Exposiciones 26 41,9
Charlas con expertos 24 38,7
Investigaciones 26 419

Fuente: elaboracion propia

Se observa que a los encuestados les gustaria experimentar trabajos cooperativos
dentro del aula, mientras que otro grupo quiere realizar juegos virtuales o software. Por
lo anterior, se destaca, contundentemente, que gran parte de los alumnos en cuestién
quieren llevar a cabo trabajos cooperativos, los cuales se engloban en el desarrollo
de juegos virtuales y/o de mesa/tablero, practicas de laboratorio y proyectos; por
consiguiente, estos son los que garantizan la construccion del aprendizaje por parte del
estudiante, como lo afirma Rajadell (2001) “el alumno participa en el desarrollo de su
propio aprendizaje, transforma de cierta manera su rol pasivo para tomar parte activa de
su propio aprendizaje, aprende a aprender” (p.14).

Por ultimo, cuales de estos recursos piensa que podria utilizar el docente para mejorar
la experiencia de aprendizaje en la ensenanza de la nomenclatura de compuestos
inorganicos. Contestaron lo siguiente:

Figura 6. Recursos para mejorar la experiencia de aprendizaje

Recursos para mejorar la experiencia de aprendizaje

N° de estudiantes

Recursos de aprendizaje

Fuente: elaboracion propia

En la ultima interrogante, se evidencia que un poco mas de la mitad de la poblacién
manifiestaqueeldocentepodriautilizarlasdiapositivasparalaensefianzadenomenclatura
de compuestos inorganicos, otros solicitan que emplee una guia de ejercicios, algunos
las investigaciones, los mapas conceptuales/mentales y redes sociales como método de
ensenanza. Por ultimo, solicitan que se construyan organizadores graficos, entrevistas
con expertos y la utilizacion de documentales. Basado en lo anterior, es evidente que
cerca del 60 % de la poblacion encuestada aprende visualmente. Esto es fundamental
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para la construccién del conocimiento y dominio del tema tratado. Como lo afirman
Meza y Gémez (2008, citado en Maureira, 2012) “los estudiantes poseen una conducta
organizada, ordenada, observadora y tranquila; su aprendizaje se basa en lo que ven, en
imagenes” (p.407).

5. Conclusiones

Se encontro una serie de oportunidades de mejora que se mencionan a continuacion:
carencia de estrategias didacticas de los docentes, desinterés de los estudiantes,
confusion de terminologia de la NCI que marca el camino hacia la comprension e interés
que los alumnos demuestran de la asignatura.

La descripcion de las estrategias ocupadas anteriormente y en la actualidad, han
presentado un déficit con respecto al contexto moderno y la concepcién que tienen los
estudiantes para con la Quimica. Es asi que resulta fundamental hacer un redisefio de
las metodologias que se adapten a las necesidades actuales de los alumnos.

Se han estudiado varias opciones que se ajustan a las necesidades de los alumnos.
Por consiguiente, éstas van de acuerdo con la realidad del trabajo colaborativo que se
realiza actualmente.

Para disenar estrategias ludicas de ensenanza-aprendizaje de la NCI, es necesario
partir de las bases tedricas sobre el comportamiento y propiedades de los compuestos
inorganicos. Asimismo, se hace inminente la utilizaciéon de nuevas metodologias frente
al constante cambio en el contexto digital/virtual que tienen los estudiantes.

De igual forma, se concluye que es indispensable motivar a los estudiantes a que se
empoderen de su propio aprendizaje, sin dejar a un lado el trabajo en equipo (cooperativo-
colaborativo), de tal manera que consoliden el conocimiento del tema en cuestién
(NCI) mediante la investigacion e intercambio de ideas que propicie un cambio en la
concepcion de la teoria.

Finalmente, es indispensable implementar una serie de estrategias didacticas de
ensefanza-aprendizaje que aporte a los estudiantes de primero de bachillerato la
comprension y asimilaciéon de la NCI, desde el punto de vista ludico. En definitiva, es
indiscutible que mas alla de la preparacion previa de los alumnos, la orientacién del
docente antes, durantey después de la aplicacion de estas estrategias sea una constante
para la construccion de un aprendizaje significativo.
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Resumen

La presente revisidon tiene como objetivo describir el estado de la cuestion de la
ensefanza-aprendizaje de la Inteligencia Artificial (IA) en primaria y secundaria, desde
dos enfoques: (1) literatura proveniente de bases de datos cientificas de alto impacto
y (2) literatura gris. Para aquello, se utilizé la metodologia de Barbara Kitchenham,
como también, la adaptacion de esta propuesta por Pablo Torres-Carrién. Asi, para el
primer enfoque, el proceso de busqueda consistié en revisar cuatro bases de datos
cientificas multidisciplinarias (ACM Digital Library, IEEE Xplore, Scopus y Web of
Science), considerando articulos de revistas, capitulos de libros y textos de congresos,
publicados, eninglés, entre los afios 2005 al 2021. Asi, fueron seleccionados 67 articulos
segun los criterios de inclusion, exclusién, duplicados, y evaluacion de la calidad. En
el segundo enfoque, se realizé la busqueda de la literatura gris mediante el buscador
académico Google Scholar, con los mismos criterios de calidad antes mencionados;
aqui se obtuvieron 33 documentos. Los hallazgos demuestran que las iniciativas de la
ensenanza-aprendizaje de la IA es un campo con mucho crecimiento y con tendencia al
alza a partir del 2018. Ademas, el machine learning y la robodtica educativa, son las dos
ramas vinculadas a la IA que actualmente se usan en la ensefianza de la |A en primaria
y secundaria.

Palabras claves: alfabetizacion digital, curriculo escolar, educacién primaria, ensenanza,
tecnologias emergentes, pensamiento computacional.

1. Introduccion

La inteligencia artificial (IA) puede definirse como un sistema informatico capaz de
realizar tareas inteligentes que suelen asociarse a la mente humana, como interpretar y
procesar informacion, aprender, razonar, resolver problemas, predecir, tomar decisiones
y, a veces, también crear (Barrera Arrestegui, 2012). La UNESCO apoya a los Estados
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Miembros para aprovechar el potencial de la IA con miras a la Agenda 2030. El vinculo
entre la Ay la educacion consiste en tres ambitos: aprender con la IA, aprender sobre la
IA'y prepararse para la IA (UNESCO, 2020).

Con esta breve mirada, este estudio pretende responder a la pregunta ¢Cudl es el
estado de cuestion de la ensefanza-aprendizaje de la inteligencia artificial en primariay
secundaria?, cuyo fin guarda relacién a lo manifestado en el Consenso de Beijing sobre
la IA y la educacién, donde se ratificé el compromiso de integrar las competencias
relacionadas con la IA en los planes de estudios de las escuelas y en las cualificaciones
de la ensefnanza y formacion técnica y profesional y de la educacién superior (UNESCO,
2019). Por tanto, urge contar con unarevision bibliografica vigente y valiosa con rigurosos
métodos de busqueda y andlisis (Barbara Kitchenham, 2010), con el objetivo de contar
con una comprension mas profunda del mundo digital, para que los jévenes participen
en la discusion de los dilemas que la IA esta planteando a las nuevas sociedades e
incorporarse de manera activa y flexible a trabajos que operan cada vez mas con apoyos
tecnoldgicos (Jara & Ochoa, 2020).

La informacién encontrada a través de 16 preguntas orientadoras de investigacion
permitié sistematizar los hallazgos, discutir los resultados y extraer conclusiones que
se pone en consideracion de la comunidad educativa.

2. Revision de Literatura

ElorigendelalA seremontaal matematico Alan Turing, quien planted lainterrogante: “Can
machines think?” (Turing, 1950), lo que senté las bases para esta novel y prometedora
area de investigacion. Posteriormente, en 1956, John McCarthy acuné el término IA.
Desde ahi en adelante, se han vivido inviernos y veranos relacionados a las diferentes
soluciones a problemas practicos (Barrera Arrestegui, 2012) en este campo. En 1971, los
investigadores del Laboratorio de IA del MIT, Papert y Soloman, en su trabajo “Twenty
Things To Do With A Computer” (Papert & Solomon, 1972), propusieron como hipétesis
que los nifos pueden empezar a desarrollar algoritmos para problemas relacionados a
la IA, basados en un lenguaje de programacion llamado LOGO. Posteriormente, Kahn,
en sus trabajos “A Logo Natural Language System” (Solomon et al., 2020) y “Three
Interactions between Al and Education” (Kahn, 1977), confirma la hipétesis planteada
por Papert y Soloman, sentando las bases de lo que hoy evidenciamos: si es posible
ensefar los conceptos basicos de la IA a nifios y adolescentes, abriendo con ello, un
camino prometedor para la formacion del talento en las profesiones del futuro. Asi, el
“World Economic Forum” cuantifica aproximadamente en 58% los nuevos trabajos que
seran creados a partir de la IA, entre 2018 y 2022 (World Economic Forum, 2018). Por
esta razon, se estima que existirdan mas de 200 nuevos empleos relacionados con la IA
en el futuro y, con ello, debemos preparar a nifios y jovenes para que afronten esos retos
laborales.
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De acuerdo con lo establecido en el Consenso de Beijing sobre la IA y la Educacién, se
exhorta a la UNESCO a establecer una plataforma sobre “inteligencia artificial para la
educacién”, la cual sirva de centro de intercambio de informacion sobre cursos de IA de
cédigo abierto, con miras a promover el uso de la |A para el logro del cuarto objetivo de
la ODS (UNESCO, 2019).

Muchos paises son consumidores de tecnologia, especialmente de la IA, debido a que
el talento humano no se encuentra entrenado para crearla; entonces, es preciso pensar,
desde edades tempranas, en ir formandolos para desarrollar tecnologia y para resolver
nuestros propios problemas. Por lo tanto, qué tal si lo hacemos desde la escuela y
que todo eso se vea reflejado de manera ludica y divertida. Asi, podemos cambiar la
dependencia de recursos naturales, por la dependencia del conocimiento, como lo hacen
los grandes paises industrializados e innovadores (Corona-Ledn, 2019; Real Sociedad
Matematica Espaiola y Sociedad Cientifica Informatica de Espafa, 2020).

Existen contribuciones que tienen como fin describir el estado de la cuestion en temas
vinculados a la ensenanza-aprendizaje de la IA en primaria y secundaria: Juegos y
herramientas de software (Giannakos et al., 2020; Liu & Kromer, 2020; Rodriguez-Garcia et
al., 2020), Pensamiento computacional y machine learning (Rodriguez-Garcia et al., 2019),
Ensenanza inteligente con IA (Cheng, 2021), Disefio de unidades didacticas (Marques et
al., 2020), Iniciativa Al4K12 en el contexto educativo (Touretzky et al., 2019), Estrategias
y marcos pedagdgicos (Temitayo Sanusi & Sunday Oyelere, 2020), Disefio de prototipos
sobre los conceptos basicos de la IA (Woo et al., 2020). En general, estas contribuciones
proporcionan una base soélida sobre la importancia de esta novel linea de investigacion;
sin embargo, todavia hay cuestiones que deben investigarse y, en algunos casos, siguen
sin respuesta.

3. Metodologia

La presente revision tiene como objetivo describir el estado de la cuestion de la
ensefanza-aprendizaje de la Inteligencia Artificial (IA) en primaria y secundaria,
desde dos enfoques: (1) literatura proveniente de bases de datos cientificas de alto
impacto y (2) literatura gris. Se ha utilizado la metodologia propuesta por Kitchenham
(Kitchenham & Stuart, 2007; Pizard et al., 2015). Para el primer enfoque, el proceso de
busqueda consistié en revisar cuatro bases de datos cientificas multidisciplinarias
(ACM Digital Library, IEEE Xplore, Scopus y Web of Science), considerando articulos de
revistas, capitulos de libros, y textos de congresos, publicados, en inglés, entre los afios
2005 al 2021. Asi, fueron seleccionados 67 articulos segun los criterios de inclusion,
exclusién, duplicados, y evaluacion de la calidad. En el seqgundo enfoque, se realizé la
busqueda de la literatura gris mediante el buscador académico Google Scholar, con los
mismos criterios de calidad antes mencionados; aqui se obtuvieron 33 documentos. Se
uso la plataforma Open Science Framework (https://bit.ly/31NrrmU) para el proceso de
trazabilidad, reproducibilidad y replicabilidad de este estudio.
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Parala organizaciony analisis de lainformacién, se aplicé el método propuesto por Pablo
Torres-Carrion (Torres-Carrion, 2018), el cual consiste en una adaptacion del protocolo
de Barbara Kitchenham, mismo que propone dos etapas: planeacion de la busqueda
bibliografica y ejecucion de la busqueda bibliografica, estas se explican a continuacién.

A. Planificacion de la busqueda bibliografica

En esta etapa se definen las cuatro actividades realizadas. Estas son: pregunta general
de investigacion y su derivacién con preguntas especificas, estrategia de busqueda,
criterios de busqueda y la evaluaciéon de la calidad de la literatura encontrada. A
continuacion, se detallan cada una de ellas.

1.  Especificacion de la pregunta general de investigacion

Para responder a la pregunta general de investigacion ;cual es el estado de cuestién de
la ensefanza-aprendizaje de la inteligencia artificial en primaria y secundaria?, se han
definido 16 preguntas especificas con el objetivo de recolectar evidencia cuantitativa
y cualitativa (Tabla 1) que apoyen a responder la pregunta general de investigacion.
Estas se basan en las lagunas del conocimiento identificadas en las contribuciones
mencionadas en la introduccién y se encuentran organizadas en seis criterios:
académico, técnico, social, geografico, bibliométrico e investigacion.

Tabla 1. Preguntas especificas de investigacion

nm Descripcion de las preguntas especificas de investigacion

P1 Preguntas Académico ¢Qué ramas de la |A se ensefan en primaria y secundaria?

P2 de Mapeo

Académico ¢Qué estandares, métodos o metodologias (pedagogias
o estrategias didacticas) se definen en la enseinanza-
aprendizaje de la |A en primaria y secundaria?

P3 Técnico ¢Qué tecnologias de software/hardware se usan en la
ensefanza-aprendizaje de la IA en primaria y secundaria?

P4  Preguntas Social ¢Qué factores (econémicos, sociales, tecnoldgicos, talento
de revision humano) son importantes en la ensefianza-aprendizaje de
la IA en primaria y secundaria?

P5 Técnico ¢Qué lenguajes de programacion o SW se usan para
construir prototipos en la ensefanza-aprendizaje de la 1A
en primaria y secundaria?

P6 Geografico ¢En qué paises se han ejecutado iniciativas relacionadas
con la ensefianza-aprendizaje de la |A en primaria y
secundaria?

P7 Social £Qué iniciativas (comunidades, clubes, concursos,
organizaciones) existen para motivar la ensefianza-
aprendizaje de la IA en primaria y secundaria?

P8 Social ¢Qué cuestiones éticas se deben impulsar en la
ensenanza-aprendizaje de la IA en primaria y secundaria?
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n Descripcion de las preguntas especificas de investigacion

Geografico ¢En qué paises se ensefa la |A en primaria y secundaria,
como materia dentro de su plan de estudio?

P10 Académico ¢Coémo aportaria la ensefianza-aprendizaje de la |A dentro
del plan de estudio en primaria y secundaria?

P11 Académico ¢Se puede enseiar o aprender IA sin utilizar software/
hardware?
P12 Bibliométrico Qué congresos o revistas cientificas son relevantes en el

campo de la A en primaria y secundaria?

P13 Bibliométrico ;Cudles son los investigadores que trabajan en el campo
de la 1A en primaria y secundaria?

P14 Social ¢Es posible realizar actividades en primaria y secundaria
que permitan conocer los principios de la IA explicable?

P15 Social ¢Qué se comenta en relacion con la equidad de género en
la ensefanza de la IA?

P16 Investigacion ¢Cémo se aplico los métodos de investigacion?

Fuente: Elaboracion propia.
2.  Estrategia de busqueda

Labusquedadelainformacién se basé enla seleccidn de palabras claves que se encontré
en los tesauros de la IEEE (IEEE, 2021) y de la UNESCO (SKOS, 2021), apoyandonos en
los términos del método PICOC (Tabla 2).

Tabla 2. Método PICOC

PICOC
e [ oo | e

P POBLACION “Primary OR secondary school children”, “Teaching”

I INTERVENCION  “Artificial intelligence”

COMPARACION  “No se aplicarad”

o RESULTADOS “Artificial intelligence teaching OR artificial intelligence learning
OR artificial intelligence in primary and secondary school children”

c CONTEXTO “Académico (Artificial intelligence)”
Fuente: Elaboracion Propia

Para las Bases de Datos, se realizd la busqueda en base de datos cientificas
multidisciplinares y especializadas de gran impacto mundial en la investigacion. En la
Tabla 3, se presentan las bases de datos cientificas usadas.
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Tabla 3. Lista de bases de datos cientificas

Bases de datos cientificas URL

Scopus https://www.scopus.com

WoS https://login.webofknowledge.com
IEEE Xplore https://ieeexplore.ieee.org

ACM Digital Library https://dl.acm.org

Fuente: Elaboracion propia
Para la literatura gris, se utilizo el buscador académico Google Scholar.

3.  Criterios de inclusion y exclusion (aplica para los documentos de las bases de
datos)

Criterios de inclusion

(1) Publicados en revistas, capitulos de libros y congresos;

(2) El contenido debe contener la cadena de busqueda en su titulo y resumen;

(3) Unicamente de las bases de datos: Scopus, Web of Science, IEEE Xplore y ACM
Digital Library;

(4) Se consideran tnicamente en el idioma inglés.

Criterios de exclusion

(1) Trabajos que se encuentren en el ambito universitario;

(2) No contienen informacion que aporten para poder responder a las preguntas
propuestas;

(3) Literatura gris.

4. Evaluacion de calidad (aplica para los documentos de las bases de datos)

De acuerdo con lo sugerido por Correa dos Santos et al.,, (2013) y Kitchenham et al,,
(2010), se han empleado cinco criterios (Tabla 4), los cuales son aplicables a la mayoria
delos estudios derevision. Al evaluar los articulos, se han obtenido: 38 que se encuentran
en el indice de «excelente», 13 en «bueno», 10 en «<muy bueno» y 10 en «malo» (Tabla 5).

Tabla 4. Criterios para la evaluacion de calidad

n Criterio de calidad Alternativa

CC1 ;Se ha descrito la propuesta de estudio de forma claray Si=1 No=0 Par=0.5
adecuada?

CC2 ;Seinformé con claridad de los métodos o técnicas utilizados Si=1 No=0 Par=0.5
en los estudios primarios?

CC3 ¢Existe una descripcion adecuada del contexto en el que se Si=1 No=0 Par=0.5
llevé a cabo la investigacion?
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n Criterio de calidad Alternativa

CC4 ;Se evalud/validé la propuesta de estudio? Si=1 No=0 Par=0.5

CC5 ¢Seinformé claramente de los resultados? Si=1 No=0 Par=0.5

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 5. Categorizacion de estudios

0-1.0 Muy malo -
1.5-2-0 Malo 10
2.5-3.0 Bueno 13
3,5-4.0 Muy bueno 10
4.5-5.0 Excelente 38

Fuente: Elaboracion propia
B. Ejecucion de la busqueda bibliografica

En esta etapa se ejecutan las actividades definidas en la planificaciéon. Primeramente, se
han utilizado los operadores I6gicos AND/OR [(“artificial intelligence”) AND (“elementary
education” OR “primary education” OR school) AND teaching]. Posteriormente, se
han generado los scripts o cadenas de busqueda finales al 15/01/2021. Los scripts
de busqueda tienen su particularidad, debido a que su sintaxis difiere de acuerdo con
cada base de datos (cuatro bases de datos). Para la literatura gris, se han realizado las
consultas basicas de prueba en Google Scholar, utilizando los operadores I6gicos AND/
OR Yy las palabras claves. Luego de cinco iteraciones, se identificé 47 documentos.

Ejecucion de scripts: la Tabla 6, muestra los resultados de este proceso.

Tabla 6. Scripts de busqueda

Numero de documentos Buscador Numero de documentos
Base de Datos ..
encontrados académico encontrados

Scopus 96 Google Scholar 47
Web of Science 84 (con cinco

IEEE Xplore 349 iteraciones)

ACM Digital Library 81

Total 610 Total 47

Fuente: Elaboracién propia

La evaluacion y seleccion de documentos se ejecutd en dos momentos:
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Momento 1: Para las bases de datos se realiz6 tres andlisis, cada uno con criterios de
seleccioén: (1) Incluido, (2) Dudoso, (3) Excluido. Analisis 1: recuperados 610 documentos,
aplicando los criterios de inclusion, exclusién y duplicados; obteniendo 84 articulos, con
los criterios:incluidoy dudoso. Andlisis 2: descargado los articulos candidatos, se analizo:
la introduccién, metodologia y conclusiones; obteniendo 67 articulos, considerando los
criterios: incluido y dudoso. Analisis 3: lectura critica de los 67 articulos, para obtener
informacioén relevante; ademads, se ha aplicado la evaluaciéon de calidad de acuerdo
con cinco criterios obteniendo los articulos candidatos mas relevantes que permitan
responder las preguntas especificas de investigacion.

Momento 2: Para la literatura gris se us6 dos andlisis, Andlisis 1: Lectura del tituloy resumen
de los 47 documentos. Analisis 2: lectura critica completa de los mismos, quedando un
total de 33. Finalmente, la muestra analizada corresponde a 67 documentos de las Bases
de datos, y 33 documentos de la literatura gris.

4. Resultados y Discusion

Se organizé esta seccion de acuerdo con las 16 preguntas especificas de estudio que
se relacionan con la pregunta general de investigacién de acuerdo con la metodologia
descrita.

Pregunta 1: ;Qué ramas de la IA se ensenan en primaria y secundaria? Existe evidencia
en 45 articulos (39,54%) que hacen referencia a que el area de la IA ensefiado en primaria
y secundaria es machine learning, sequido de la vision artificial y la robética, con menor
incidencia. Esto concuerda con la literatura gris, donde la mayor area que se ensefia en
IA es machine learning (20,51%).

Las competencias pedagdgico-digitales que hoy en dia deben constar en el perfil de
los docentes deben incluir habilidades necesarias para trabajar en el ambito de la
IA, por ejemplo, el machine learning. Segun (Caraballo, 2020), esta pueda contribuir a
personalizar propuestas educativas para que cada estudiante oriente su proceso
educativo en funcion de sus intereses, atributos y talentos.

Pregunta 2: ;Qué estandares, métodos o metodologias (pedagogias o estrategias
didacticas) se definen en la ensehanza-aprendizaje de la IA en primaria y secundaria?
Existe evidencia en 41 articulos de que se destacan estandares, métodos o metodologias
que han sido usadas en la ensefianza-aprendizaje de la |A en primaria y secundaria; entre
ellas: “5 Big Ideas in Al” de Al4K12, marco de trabajo para la ensefianza de la informatica
K-12 centrada en los humanos; STEM, secuencias didacticas de los laboratorios del MIT
y Stanford; y pensamiento computacional. En la literatura gris resaltan: “5 Big Ideas in
Al" de Al4K12, marco de trabajo de pensamiento computacional; y las metodologias
activas, estandares vinculados a las ciencias de la computacion, democratizacion y
alfabetizacion, formacién de profesorado y alumnado en ciencias computacionales.
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Evidentemente las metodologias mas utilizadas en la ensenanza aprendizaje de la IA van
en la direccion de los métodos activos, el pensamiento computacional y actualmente “5
Big Ideas in Al” (Brummelen et al, 2020).

Pregunta 3: ;Qué tecnologias de software/hardware se usan en la ensenanza-
aprendizaje de la IA en primaria y secundaria? Se evidencia 47 articulos que destacan
las tecnologias de HW o SW que se han usado mayormente en la ensefanza-aprendizaje
de la IA en primaria y secundaria. En el analisis de la literatura gris, las tecnologias
HW o SW que mas prevalecen en este ambito son: Google teachable machine; Mit app
inventor; cognimates; LearningML; Potbots Platforms.

En esta linea, se enfatiza a proyectos de Stephen Wolfram (Wolfram, 2017), Google
(Google, 2018), Machine Learning for Kids (Lane, 2018) y eCraft2Learn (ECraft2Learn,
2018), como desarrollos tecnolégicos importantes que han dado impulso para crear
aplicaciones y robots inteligentes basados en el ML que incluyen clasificacion,
agrupacion, reconocimiento de texto, imagenes, extraccion de caracteristicas entre
otras.

Pregunta 4: ;Qué factores (econémicos, sociales, tecnolégicos, talento humano) son
importantes en la enseiianza-aprendizaje de la IA en primaria y secundaria? Se evidencia
20 articulos que describen los factores que deben considerarse en la ensenanza
aprendizaje de la IA en primaria y secundaria; entre ellos, se valoran: (1) talento humano,
(2) emocionales, (3) tecnoldgica, (4) econémicos: inversion publica y privada, nuevos
trabajos del futuro, alivio de la pobreza; (5) sociales. En la literatura gris se evidencia:
creciente demanda del mercado de profesionales de la IA; herramienta para el cambio
en la sociedad; minimizar el miedo en la sociedad en uso de la IA; practicas a mas de
ventajas pedagdgicas tiene ventajas sociales.

Es importante mencionar algunas brechas que van abriéndose paso; entre ellas,
desigualdades de acceso en zonas urbanas y rurales, exclusion social y econdémica,
atencion limitada a grupos vulnerables, equidad de género.

Pregunta 5: {Qué lenguajes de programacién o SW se usan para construir prototipos en
la ensenanza aprendizaje de la A en primaria y secundaria? En 30 articulos se evidencia
a los lenguajes de programacion o software mas populares y emergentes usados para
construir prototipos en la ensefianza-aprendizaje de la IA en primaria y secundaria. Entre
ellos, sobresalen: (1) Lenguajes de programacioén: Scratch, Python, Snap!, HTML; (2)
Software: Popbots, “RPi.GPIO Python library”, Keras/TensorFlow, GeoGebra, Weka. En
la literatura gris, se encuentra que los lenguajes que mas prevalece en este ambito son:
Snap!, Python, Wolfram Language, Cognimates, ScratchJr, HTML; Javascript.

Sin duda, en la actualidad Scratch y Phyton son uno de los lenguajes de programacién
mas populares al igual que en su momento fue “Logo” inventado por Papert (Papert &
Solomon, 1972). Scratch es un sencillo lenguaje de programacién que puede manipular
audios, graficos y secuencias, mediante bloques de construccion, permitiendo a los
ninos aprender codigo.
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Pregunta 6: ;En qué paises se han ejecutado iniciativas relacionadas con la ensenanza-
aprendizaje de la IA en primaria y secundaria? Se evidencia 35 articulos que hacen
referencia a los paises con mas iniciativas relacionadas con el aprendizaje de la IA en
primaria y secundaria: China, EE. UU,, India, Espana, Reino Unido, Finlandia, Australia,
Israel, Argentina, entre otros (Figura 1). En la revision de la literatura gris, se encuentra
que los paises con mas iniciativas, relacionadas con el aprendizaje de la IA en primariay
secundaria, son: China, Estados Unidos, India, Espana, Reino Unido, Finlandia, Australia,
Brasil, Canad4, entre otros (Figura 2).

Figura 1. Paises con iniciativas en IA (bases de datos)
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Figura 2. Paises con iniciativas en IA (literatura gris)
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En el andlisis geografico de paises con iniciativas relacionadas con el aprendizaje dela lA
en primariay secundaria, podemos determinar con claridad que EE. UUy China son paises
lideres en el desarrollo de iniciativas de la IA, y que estas iniciativas contintian creciendo
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rapidamente en Iberoamérica. Esto corrobora la importancia que esta tomando la IA en
muchos paises y el terreno que va ganando en su ambito de influencia en la generacion
de los constructores, de los millennials, denominacion de la nueva generacion de nifos y
jévenes, aprendices en la era digital.

Pregunta 7: {Qué iniciativas (comunidades, clubes, concursos, organizaciones) existen
para motivar la ensenanza-aprendizaje de la IA en primaria y secundaria? Se evidencia
35 articulos que destacan varias organizaciones impulsadoras de iniciativas para
la ensefianza-aprendizaje de la IA en primaria y secundaria. Entre ellas, se visibilizan
a: “Association for the Advancement of Artificial Intelligence (AAAI)", “MIT Media
Lab”, “Computer Science Teachers Association (CSTA)", UNESCO, “Stanford Artificial
Intelligence Laboratory”, entre otros. En la literatura gris, se evidencia en este ambito a
las organizaciones: INTEF, Workshop (talleres presenciales o virtuales), Apps for Good,
The Hour of Code, Code.org, MIT Lab IA, CSTA.

El presente estudio consolida a AI4K12 como la primera iniciativa que tiene como objetivo
ensenar desde tempranas edades (12 afios) la IA, recolectando repositorios, paginas
web, herramientas de programacion, entre otros elementos relacionados, con la IA. Es
evidente el crecimiento de talleres que se realizan en este campo (Padilla Sepulveda,
2020), esta actividad aparece en el andlisis de organizaciones como la primera forma de
evangelizar y difundir sobre IA.

Pregunta 8: ;Qué cuestiones éticas se deben impulsar en la ensenanza-aprendizaje de
la IA en primaria y secundaria? Se destacan cuestiones éticas que se deben considerar
en la ensenanza-aprendizaje de la IA en primaria y secundaria. Entre ellas, se debe
considerar. aumento del desempleo; el continuo sesgo de la IA; repercusiones morales,
éticas y filosoficas de la IA en la sociedad; entre otras. En la literatura gris se destaca en
este ambito los siguientes elementos: impacto social del ML, proceso de disefio (antes,
durante y después), BIAS (los algoritmos de la IA que no son “neutrales” ni “objetivos”,
es decir hay sesgos), puntos fuertes y débiles (si bien es cierto, existen mas ventajas, las
desventajas son fundamentales para comprender la ética de la |A).

A pesar de la naciente literatura sobre la ética y la IA que se ha identificado, lo que
mas se destaca es la necesidad de emprender, mas investigacién y desarrollo sobre
las cuestiones ética. Tal como lo afirma Padilla Sepulveda (2020), la IA esta presente
constantemente en nuestros quehaceres diarios, pero no hay un debido desarrollo de
la ética sobre su implementacion. En la Conferencia General de la UNESCO (2019a) se
reconoce la |A tiene potencial para transformar el futuro de la humanidad; sin embargo,
existe una conciencia generalizada de los riesgos y desafios que conlleva, especialmente,
en la agravacion de las desigualdades y brechas existentes, asi como a las implicaciones
para los derechos humanos; por lo que es necesario que exista normativa sobre la ética
dela lA.
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Pregunta 9: (En qué paises se ensena la IA en primaria y secundaria, como materia
dentro de su plan de estudio? Se refleja en 21 articulos paises que incorporan en su
plan curricular la ensefianza-aprendizaje de la IA en primaria y secundaria, siendo los
paises lideres en estas iniciativas China, Estados Unidos, sequidos por Canada3, India,
Espana, Reino Unido, Austria, Japon, México, Finlandia, Australia, Argentina, entre otros.
De acuerdo con la literatura gris, los paises lideres en estas iniciativas son: China, India,
Espana, Estados Unidos, Canada3, Brasil, entre otros.

Podemos determinar con claridad que Estados Unidos es uno de los paises lideres que
cuenta en su curriculo el aprendizaje de la IA, sequido de Asia, Europa, y muy poco en
Latinoamérica.

Pregunta 10: ;:Como aportaria la enseinanza-aprendizaje de la IA dentro del plan de
estudio en primaria y secundaria? Se destacan aportes direccionados a: preparar a los
estudiantes para profesiones del futuro; rol activo de directivos, expertos en |A, profesores
y estudiantes para los nuevos y complejos retos; orientaciones encaminadas a despertar
vocaciones entre los jovenes para hacer frente al creciente nimero de puestos STEM.
En lo referente a la literatura gris, estas contribuciones estan direccionadas a: formacién
de profesores en competencias informaticas, establecer marcos de trabajo de la IA en
la educacion que sean libres y abiertos; redisenar los planes de estudio de matematicas
se convierte en una necesidad, entre otros.

El mayor aporte que se evidencia es la necesidad de alfabetizacion y aprendizaje en
competenciasdelalA. Esto se corroboraconlo analizado enla“ConferenciaInternacional
sobre Inteligencia Artificial y Educacion” (UNESCO, 2019c) a través de la integracion del
desarrollo de habilidades de IA en curriculos escolares e institucionales. Sin embargo,
se devela que, a pesar de la conciencia del potencial de la IA, los planes estratégicos
para promover la IA en la educacién no se han reflejado en los planes nacionales de TIC
o educacion. Esto puede deberse al hecho de que los paises se encuentran en diferentes
etapas de desarrollo e implementacion de dichos planes.

Pregunta 11: ;Se puede ensenar o aprender IA sin utilizar software/hardware? En siete
articulos se muestra como el aprendizaje de la IA en primaria y secundaria se puede
realizar por medio de actividades desconectadas. Entre ellas: ensenar los fundamentos
de la IA por medio de “CS Unplugged” y “Exploring CS". En la literatura gris, se sefala
que: hay programas como AlinSchools; CSUnplugged.org.

De a poco, se evidencia la proliferacion de iniciativas publicas y privadas orientadas a
introducir la IA en las escuelas de manera ludica y pedagdgica. Para abordar un ejemplo
de ello podemos revisar (Lindner et al., 2019) en donde a través del desarrollo de una
secuencia didactica de actividades desconectadas sobre IA (Al Unplugged) se presentan
las ideas y conceptos de la informatica sin usar computadoras, a la vez se concluye que
estas actividades incitan a los estudiantes a reflexionar sobre sus propias formas de
pensar y actuar, y a asociarlas con los conceptos naturales de la computacién
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Pregunta 12: ;Qué congresos o revistas cientificas son relevantes en el campo de la IA
en primaria y secundaria? De los 67 articulos revisados, el 78% corresponden a articulos
de congresos cientificos, 21% a revistas y el 1% a capitulo de libro, siendo los congresos
cientificos el medio en dénde mas se han publicado trabajos de investigacion en el
contexto de la ensefanza-aprendizaje de la A en primariay secundaria. Entre las revistas
de alto impacto, Q1 y Q2 de acuerdo con el indice bibliométrico SCimago Journal Rank
(SJR), estan: (Q1) “The International Journal of Engineering Education” y “International
Journal of Child-Computer Interaction”; (Q2) “Sustainability”, “International Journal on
Advanced Science, Engineering and Information Technology”, “International Journal
of Computational Intelligence Systems”, “Informatics in Education”, “Al Magazine”. En
caso de la literatura gris, las divulgaciones y difusiones se dan en: 34% en Conference
Proceeding; 29% estan difundidos en Journal, 23% aun estd en Work Paper; 11%
son Thesis; y 3% son reportes. En cuanto al tipo de difusién, los que prevalecen son:
arXiv; “Proceedings of the AAAI Conference on Artificial Intelligence; Proceedings of
the Constructionism Conference”; “AAAI-19 Workshop”; “International Workshop on

Education in Artificial Intelligence K-12 (EDUAI)".

Es evidente que gran parte de las contribuciones realizadas por los investigadores en
esta area emergente, estan en revistas cientificas, actas de conferencias y preprints,
seguido de pocas publicaciones en reportes y tesis. Esto demuestra que esta tecnologia
estd en pleno crecimiento desde el 2018 con respecto al 2008.

Pregunta 13: ;Cuales son los investigadores que trabajan en el campo de lalA en primaria
y secundaria? Sobre la base de los 67 articulos cientificos analizados, se identifica
a los principales investigadores y a sus redes que han publicado investigaciones en
el campo de la IA en primaria y secundaria: Gong Xiaoyan, Liu Xiwei, Tang Ying, Niu
Xiaojie, Wang Fei-Yue, Guo, Yana, Tang Renhao, entre otros (Figura 3). En la literatura
gris, los principales autores que se identifican en la investigacion de este campo son:
Van Brummelen, Jesica; Williams, Randi; Breazeal Cynthia; Won Park, Hae; entre otros
(Figura 4).
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Figura 3. Red de coautoria de los investigadores en el campo de la IA en K-12 (RSL)
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Estos investigadores son los que mas han publicado sobre la IA hasta el punto de
determinar que Estados Unidos mantiene el liderazgo en cuanto a la relevancia de
estos temas sobre China. En esta misma linea, el “Artificial Intelligence Index Report
2019" coincide con los resultados de los avances en materia de investigacion sobre 1A
(Perrault et al., 2019).

Pregunta 14: ¢Es posible realizar actividades en primaria y secundaria que permitan
conocer los principios de la A explicable? Se evidencia en 7 articulos cdmo la ensefianza-
aprendizaje de la IA en primaria y secundaria se puede aplicar a los principios de la IA;
Entre ellas, se destacan: al entender y utilizar un dispositivo inteligente, los ninos en
edad preescolar pueden utilizar la |A para explorar y crear tecnologia. En el caso de los
robots sociales, se pueden entender los algoritmos que se ejecutan en su «mente», por
parte de los ninos; entre otros. En la literatura gris, se evidencia preponderantemente las
siguientes actividades: talleres dirigidos a estudiantes con descripciones orientadas a
cémo pueden aprender las maquinas.

Surge lanecesidad de transformar las aplicaciones de la IA en términos de transparencia,
trazabilidad y auditabilidad, dando lugar a la IA Explicable (XAl), como se concluye
Vaquero de Miguel (2020); posicionandose ademds, como el punto de partida para
poder garantizar un correcto desarrollo de la IA y el ML, el cual permita aprovechar
sus bondades, manteniendo la preocupacion por sus elementos negativos que vayan
apareciendo, convirtiéndose asi en uno de los objetivos prioritarios de las agendas de
organismos internacionales.

Pregunta 15: ;Qué se comenta en relacion con la equidad de género en la ensenanza
de la IA? Se exhibe en 10 articulos orientados a la equidad de género y la ensefianza-
aprendizaje de la |A en primaria y secundaria, que: hay tendencia mayoritaria en los nifios
por el gusto en la IA en comparacién con las nifas. En la revisién de la literatura gris,
se identifica que alun hay una marcada brecha de género en STEM a favor de los nifios
(por ejemplo, en Alemania, solo el 16% de los profesionales con conocimientos de IA son
mujeres); también las investigaciones coinciden que las nifias tienden a subestimar sus
habilidades técnicas.

La falta de investigacion en este campo, remarca la necesidad de lo que en el Horizont
Report en (Jara & Ochoa, 2020) cita: “es esencial que se disefen politicas destinadas a
prevenir que la incorporacion de IA aumente las brechas de género, raciales ...

Pregunta 16: ;Como se aplico los métodos de investigacion? El analisis de 36 articulos,
ha identificado una serie de métodos investigativos que se aplicaron en los trabajos
relacionados con la ensenanza-aprendizaje de la IA en primaria y secundaria; en
los mismos se destacan a: (1) participantes: estudiantes, profesores de primaria y
secundaria; (2) tipo de estudio: cuantitativos, cualitativos y mixtos; (3) métodos de
investigacion: encuestas (pre y post), experimentos, programas piloto, entre otros; (4)
técnicas o instrumentos: cuestionarios (abiertos, cerrados, en linea), entrevistas, entre
otros; (5) métodos técnicos: tipos de aprendizaje supervisado, como clasificacion y
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regresion; (6) métodos didacticos/pedagdgicos: metadiseio, pensamiento inverso,
codisefo. En la literatura gris, los métodos de investigacion (técnicas/instrumentos)
que han prevalecido son: cuestionario previo; cuestionario posterior; encuestas antes y
después de taller; estudio piloto; evaluaciones previas; entre otros.

La naturaleza del campo de la educacién enmarcado dentro de las ciencias sociales o en
las Ciencias de la Computacion, asi como los instrumentos de investigacion, corroboran
que los resultados obtenidos, determinan una mayor utilizacién de los cuestionarios
y las encuestas pretest como métodos o técnicas dentro de las investigaciones de la
IA (asomando asi la confluencia con las ciencias exactas y humanistas); quiza, como
plantea Castillo Diaz (2009), brindan la posibilidad del desarrollo de instrumentos de
medicion fiables, validos, sensibles y carentes de sesgo y, en consecuencia, asegurar un
nivel de calidad en las mediciones sociales.

5. Conclusiones

El principal aporte de esta revisidon es que se ha logrado identificar el estado de la
cuestion de la ensefianza-aprendizaje de la IA en primaria y secundaria, organizada por
seis criterios: académico, técnico, social, geografico, bibliométrico e investigacion. Esto
plantea nuevos retos para ampliar el aprendizaje de la IA en edades tempranas con el
fin de ayudar a los estudiantes a comprender su potencial, entender sus limites y, por
lo tanto, capacitarlos para convertirlos en creadores de soluciones inteligentes. Esta
afirmacion es ampliada por Randi Williams (2019), quien destaca que “los nifios ya no
s6lo estan creciendo con computadoras y videojuegos, estan creciendo en la era de la
A"

La necesidad de la cotidianidad de las practicas educativas innovadoras que aceleren la
consecucion de una educacién de calidad, como lo describe el cuarto objetivo de la ODS,
y en donde la IA vaya ganando espacio, es uno de los desafios mayores que enfrentan
los profesores hoy en dia. Los programas de formacién orientados al desarrollo de
las capacidades de los instructores (UNESCO, 2020), estan destinados a enfrentar
inevitablemente al fendmeno de la Educacidn 4.0; es decir, que la siguiente generacién
de profesores necesita desde ya formarse en estos ambitos, articulando su proceso de
ensefanza-aprendizaje ala creacion, adaptaciony seguimiento de actividades con ayuda
de maquinas inteligentes, mediante la aplicacion de la IA y bajo la tutela de docentes
capacitados en Tecnologia Educativa y conscientes de la necesidad imperiosa de la
formacion del talento humano para las profesiones del futuro (Sanchez Guzman, 2019).

Esimperativoquelanuevaciudadaniadigitalnecesitaestaraltantodetemasrelacionados
con las ciencias de la computacion, pensamiento computacional y programacion, para
que pueda incorporarse de manera coherente y flexible a sus contextos laborales,
académicos y sociales, que dependen cada vez mas de la tecnologia.
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Uno de indicadores de mayor preponderancia a la hora de evaluar el desarrollo del
aprendizaje de la |A en primaria y secundaria es, precisamente, su produccién cientifica.
Es evidente que gran parte de las contribuciones realizadas por los investigadores en
esta area estan en revistas cientificas, actas de conferencias, trabajos de paper, reportes
y tesis. Esto demuestra que esta tecnologia esta en pleno crecimiento, sobre todo desde
el 2018.

Diversos estudios han destacado, fundamentalmente, que para los niveles de primaria
y secundaria se puede desarrollar un plan de estudios “desconectado y conectado”,
sistematizado por edades para ayudar a los ninos a aprender a desarrollar modelos
mentales Utiles para explorar la IA. Estos principios tienen fuerte sustento en la teoria
de LOGO (Solomon et al., 2020).

Finalmente, los hallazgos demuestran que las iniciativas de la ensefanza-aprendizaje
de la IA es un campo con mucho crecimiento y con tendencia al alza a partir del
2018; ademads, el machine learning y la robética educativa son las dos ramas que
actualmente estan vinculadas a la IA, las cuales se estan enseinando mayormente en
primaria y secundaria. A futuro, se pretende desarrollar un marco de trabajo que oriente
a los profesores, investigadores y directivos en la toma de decisiones con una visién
innovadora y de cambio, a la hora de integrar el aprendizaje de la IA en |la educacién en
primaria y secundaria.
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