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Aguella manana no salio a trabajar con los demds hombres y mujeres: acababa de sentir los
primeros dolores del parto. Se queds acompaniada por la mujer mais vieja de la aldea, que habia ayndado a
parir a casi todas las mujeres, y fue hacia el mediodia — el sol estaba en lo mds alto del cielo — cuando las
contracciones se hicieron mads dolorosas, y ella apenas podia agnantar el grito de dolor que sofocaba
esforzadamente, segin la tradicion que decia que una mujer debia parir en silencio.

Al salir la criatura, la madre estuvo a punto de desvanecerse, y la mujer mds vieja de la aldea
cortd con un viejo cuchillo el cordin umbilical, lavd con agua de una hidria el menudo cuerpecillo, Y,
meneando de un lado a otro la cabeza, con un gesto de desaliento, le mostrd la criatura a la madre y le
seniald el sexo de la recién nacida.

E/ desaliento de la mujer vigja se contagio a la mas joven, que abrazd a la recién nacida y se puso
a Horar mudamente, con silenciosos estremecimientos, asumiendo la carga que suponia la llegada de una
hembra, el disgusto manifiesto del marido, la compasion de los demds, la prohibicion de volver a intentar
tener un varon por las antoridades, a quienes no les gustaba que los matrimonios tuvieran mds de un hijo.

Al cabo de un rato, la madre le tendid el pequerio cuerpo a la mujer mds vigja de la aldea. Esta,
tomando a la criatura entre sus brazos, interrogd mudamente a la mujer mds joven, y ésta asintid al tienpo
que rompia en un sollozo, abora notoriamente andible.

La mujer mis vieja de la aldea fue un poco mds allda de las siltimas chozas, cavd un hoyo no muy
hondo, y arrojd alli a la recién nacida, cuyos loros fueron apagados enseguida por la tierra que la cubrio.

Al anochecer, cuando regresaron los hombres y la mujeres de la aldea, se corrid de boca en boca que
la mujer habia parido un nifio muerto. Nadie pregunto donde habian enterrado al bebe.

Cuentos de la medianoche

Luis del Val
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Introduccion

INTRODUCCION

Uno de los derechos primordiales de los menores es el de tener una familia que se
responsabilice de sus necesidades materiales, que le de afecto y apoyo social. Toda familia
debe cubrir las necesidades afectivas y educativas de sus hijos. En el nicleo familiar el nifio
debe sentirse seguro, protegido y respetado. El papel de la familia no es simplemente el de
garantizar las necesidades biolégicas fundamentales del menor en desarrollo, sino el de
facilitar la interacciéon entre los procesos de maduracion fisiologica y las experiencias

cotidianas, para la adquisicion de la plenitud biopsicolégica del nifio.

La familia debe ser un lugar de convivencia estable, que disponga de los recursos
minimos, donde el menor sea respetado como persona, se cubran sus necesidades basicas,
afectivas y educativas, se le proteja contra las situaciones agresivas del medio en el que se

desarrolla, reciba cuidados adecuados ante enfermedades o limitaciones, etc.

Pero en ocasiones la familia no consigue la adecuacioén debida entre las necesidades
del nifio y las respuestas del adulto, y en el nifio aparecen una serie de trastornos de

naturaleza e intensidad diferentes.

Para el desarrollo normal y armoénico, el nifio necesita del trato confiado y frecuente
por parte de algin familiar, siendo ésta la razén principal de los internamientos de muchos

nifios en centros de proteccion.

Es importante, tener en cuenta la calidad de las relaciones que se establecen entre el
nifio y el ambiente en que se desarrolla, del que los cuidadores (madre, padre, abuelo/a,
educador...) son una parte esencial, puesto que en la mayoria de los casos el dafio resulta
de las graves deficiencias ambientales (carencias y/o distorsiones en los habitos de crianza,

cuidados y atencion hacia el menor).

La unidad familiar no siempre es el lugar idoneo para el desarrollo del nifio. En
ocasiones la extraccion del nucleo familiar favorece la maduracion y el desarrollo de éste.
La familia desempefa un papel muy importante, en especial durante la infancia y
adolescencia; pero en ocasiones, no puede o no es capaz de proveer dicho apoyo, y fracasa
a la hora de satisfacer las necesidades basicas del nifio. Cuando es necesario optar por la
separacion del nifio y su familia, los centros de proteccion constituyen uno de los recursos mas

importantes (Bravo y Fernandez, 2003).
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Tal y como sefiala Fernandez (1992), un centro de protecciéon es un ambiente
disefiado con caracter temporal para potenciar la adaptacion y socializacién de menores
cuyas familias no ejercen estas funciones, ofreciendo un ambiente estable que estimule el

desarrollo y la adquisicién de aprendizajes relacionados con la vida en grupo.

Los menores carenciales acogidos en un centro de proteccién, por lo general, han
experimentado muchas decepciones y han vivido en conflicto continuo, ya que no han
podido manifestar sus impulsos y expresarse en su medio de un modo espontineo y

armonico en la mayorfa de las ocasiones.

Esto ha motivado la intervencién de las autoridades y que se ponga en marcha una
accion educadora urgente que restituya, en la medida de lo posible, el derecho a crecer en

un ambito que satisfaga sus necesidades materiales y psicologicas.

Si tenemos en cuenta que los aspectos fundamentales para el desarrollo de un nifio
son los de caracter fisico-biologicos, cognitivos, emocionales y sociales, un menor privado
de afecto o con un afecto distorsionado tendra gravemente dafiadas las diferentes areas del

desarrollo.

Bronfenbrenner (1979), Clarke y Clarke (1976), Feuerstein (1980), Hobbs vy
Robinson (1982), Kagan y Klein (1973), Kagan (19706) y Tizard y Rees (1975), sefialan la
importancia de los primeros afios de vida del nifio para su desarrollo. Asimismo, estos
mismos autores resaltan la potencial recuperaciéon del nifio que ha sido objeto de

privaciones durante las etapas tempranas del desarrollo.

Numerosas investigaciones realizadas en materia de maltrato infantil (Allen y
Tarnowski, 1989; Gaudin, Polansky, Kilpatrick y Shilton, 1996; Gonzalez, Quintana,
Barajas, Linero, Goicoechea, Fuentes, Fernandez y De la Morena, 2001; Martinez y De
Paual, 1993; Milner, 1990; Rogeness, Amrung, Macedo, Harris y Fisher, 1986; Ruiz y
Gallardo, 2002; Sandberg y Lynn, 1992), sefialan entre las consecuencias psicolégicas de
una situaciéon de desproteccion aspectos tales como: deficiencias importantes en el
desarrollo del lenguaje, falta de seguridad, retrasos en el desarrollo, incompetencia en el
funcionamiento social, impulsividad, deficiencias en el empleo del lenguaje comun,
trastornos del habla, incapacidad para abstraer y generalizar los conceptos, dificultad para
refrenar los impulsos ante el surgimiento de la minima presién ambiental o contrariedad,
atencion fluctuante, dispersa, inconstante y débil (principalmente por la gran inestabilidad

psicoafectiva)...
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Entre las dificultades que cada vez con mayor frecuencia presenta esta poblacion
destacan los problemas emocionales y comportamentales. Parece 16gico pensar que tanto si
el dafio producido en el nifio es consecuencia de una accién como de una omision existiran
repercusiones en el desarrollo global del nifio, afectandose areas tan significativas como la

del lenguaje (Pino, Herruzo y Moza, 2000).

Garbarino (1986) y Gaudin (1993), sefialan que algunas de las manifestaciones
habituales de los cuidadores con nifios en situacién de maltrato/abandono emocional son:
la indiferencia a las demandas ¢ iniciativas de interaccion del nifio, la falta de comunicacién,
los menosprecios o comentarios negativos y el bloqueo del desarrollo autbnomo (fisico,
emocional e intelectual). Como consecuencia de ello, los procesos de aprendizaje mas
afectados en los nifios son: deficiencias importantes en el empleo del lenguaje comun, la
incapacidad para abstraer y generalizar conceptos y la dificultad para relacionarse con otros

y frenar los impulsos ante la minima presiéon ambiental o contrariedad.

Algunos de los modelos explicativos del maltrato y abandono emocional tales como
la teorfa del apego de Bowlby (1983), la teorfa del aprendizaje social de Youngblade y
Belsky (1990) y la hipétesis de la continuidad social de Wahler (1990), coinciden en que los
indicadores y/o manifestaciones de estas formas de maltrato infantil repercutirin sobre el

desarrollo del nifio, lo que conlleva consecuencias sobre el lenguaje infantil.

Blager (1979) sefala que los efectos del maltrato infantil en el habla y lenguaje
infantil dependen de la edad del nifio y del tipo de abuso. Por otra parte consideran que el
estilo de comunicacion del nifio sera resultado del trauma emocional y fisico que ocasiond
el abuso. La intervencién debe tener presente la condiciéon total del nifio asi como las

condiciones ambientales que le afectan.

Un estudio cuasi-experimental realizado en 1982 por Allen y Oliver, destaca los
efectos del maltrato infantil sobre el desarrollo del lenguaje. Estos autores concluyen que la
negligencia infantil predice considerablemente tanto la comprensién auditiva como la
capacidad verbal. El estudio sugiere que la negligencia infantil puede ser la forma de

maltrato infantil que se asocia en mayor medida al desarrollo lingtistico.
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En 1985, Allen y Wasserman ponen énfasis en el fracaso de los nifios con una
historia de maltrato fisico para desarrollar apropiadamente su lenguaje. Para evaluar el
desarrollo de los nifios en las diferentes areas los autores utilizan la Escala Bayley. Los
resultados indican que los nifios manifiestan una falta de habilidad para la comunicacion
verbal. La conducta de los cuidadores se caracteriza por ignorar la conducta infantil y por
una falta de estimulacién verbal de los hijos, caracteristicas propias de los nifios objeto de

abandono emocional.

Augoustinos (1987), demuestra las consecuencias del maltrato infantil en el
desarrollo, haciendo una clara diferenciacién entre los efectos del maltrato y la negligencia,
particularmente en el desarrollo del lenguaje. A pesar de las mejoras metodoldgicas de la
reciente investigacion, destaca la necesidad de estudios prospectivos longitudinales sobre
los efectos del desarrollo del maltrato infantil, teniendo en cuenta la posible presencia de

variables mediadoras.

Uno de los estudios mas significativos sobre las repercusiones del maltrato infantil
en el desarrollo del lenguaje es el realizado en 1989 por Cicchetti y Carlson. Estos autores
mencionan entre las consecuencias del maltrato, la carencia de afecto, la incomunicacion, la

hostilidad, el rechazo, el abandono, la falta de cuidados fisicos, etc.

Un estudio realizado en 1993 por Kelley, Brant y Waterman con nifios victimas de
abuso sexual infantil, destacan los efectos de la victimizacién sobre el desarrollo de la

memoria y el lenguaje.

Fernandez y Fuertes (2000) destacan entre los 6 y 18 afos las siguientes areas
deficitarias a considerar en el proceso de evaluacion: en el drea cognitiva y lingiiistica: dificultad
en la capacidad para resolver problemas, para descentrar su percepcién y pensamiento,
retrasos en el lenguaje, vocabulario pobre y escaso, con dificultades fundamentalmente en
el componente pragmatico, problemas académicos acusados, dificultades en atencién y
concentracion y baja resistencia a la frustracion, etc.; en el drea social y emocional: escasas
habilidades sociales, infravaloraciéon, baja autoestima, huida de los retos y dificultades,
impulsividad, falta de control de los impulsos, falta de habilidad para enfrentarse a
situaciones estresantes, lo que lo predispone a alteraciones emocionales: ansiedad,
depresion, agresividad, manipulaciéon de los demas, sentimientos de indefension, falta de

iniciativa, labilidad emocional, falta de asertividad, etc.



MENU SALIR

Introduccion

Nair, Schuler, Black, Kettinger y Harringon (2003), destacan los efectos de la
negligencia y del maltrato infantil, producido por el consumo de sustancias toxicas en

madres, en el desarrollo motor, cognitivo y lingtistico de sus hijos.

Amords y Palacios (2004) recalcan que las dificultades linglisticas en nifios
institucionalizados que sufrieron situaciones de malos tratos, pueden adoptar formas muy
diversas, destacando entre ellas: las graves deficiencias en las capacidades cognitivas y
lingtifsticas basicas (la atencion, la imaginacion, la memoria, las destrezas para comprender
y producir el lenguaje...), el retraso en la adquisiciéon del lenguaje, la dificultad para el uso
del lenguaje interior como medio para dirigir la accién (funcién autorreguladora) y el uso
restringido del mismo: pobreza de vocabulario, dificultad expresivas y receptivas en la

sintaxis de cierta complejidad (como por ejemplo, el uso de oraciones subordinadas).

La influencia de las situaciones de desproteccion en el desarrollo global del nifo y
en concreto en el aprendizaje de habilidades linglisticas y comunicativas, conduce a la
necesidad de elaborar programas que subsanen estos déficits. Pero, aunque como hemos
visto, existen estudios que relacionan estas situaciones con las alteraciones del lenguaje, ain
hay pocas investigaciones que delimiten las carencias concretas que presentan estos
menores en las diferentes areas que componen el lenguaje y su uso. De ahf la necesidad de
esta investigacion, en la que se trata de especificar el grado de dominio de los nifios

institucionalizados en cada uno de los aspectos formales del lenguaje.

Los estudios de Wolfe y Pierre (1993), Urquiza y Winn (1994), Lopez (1995) y
Rycus y Hughes (1998), destacan la necesidad de evaluar el desarrollo lingtiistico de nifios
que como consecuencia de su situaciéon de desproteccion han sido institucionalizados en

centros de acogida.

Por otra parte, no hay estudios que analicen la relacién entre las repercusiones
lingtisticas de menores en situaciéon de desproteccion y el grado de inadaptacion personal,

social, familiar y escolar de los mismos.

Tal y como indica Forns (1992), el lenguaje no es un ente aislado. Por el contrario,
se encuentra relacionado con el desarrollo cognitivo, social y personal. Por tanto a la hora
de su estudio, no s6lo debemos tener en cuenta el momento evolutivo en que el nifio se
encuentra, sino ademas los factores relacionados con el ambito familiar, escolar y socio-

cultural en que el menor se desenvuelve.
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Por este motivo nuestro estudio no solo trata de establecer cuiles son las
dificultades lingtisticas presentes en los nifios institucionalizados, sino ademas intenta

analizar el grado de adaptacion de los sujetos y las variables de personalidad mas relevantes.

Parish, Myers, Brandner y Templin (1985), sefialan que son pocas las medidas
objetivas de la eficacia de los programas de intervenciéon dirigidos al tratamiento del
maltrato infantil. Pero destacan como una de las medidas mas eficaces para evaluar los
progresos a nivel de intervencion la supervision de los deficientes niveles de desarrollo
(principalmente en el lenguaje y la motricidad), vistos a menudo en los nifios objeto de

abusos.

Toda atencién residencial debe cumplir una acciéon educativa y socializadora,
potenciando el desarrollo y crecimiento personal del nifio en las diferentes dimensiones
(cognitiva, socioemocional, lingiifstica...) y contribuyendo a la superacion de los posibles
trastornos o retrasos que el nifio pueda presentar y a su integracion en los principales

contextos de socializacién como la escuela, la comunidad, etc. (Bravo, 2005).

Este estudio tiene la finalidad de aportar un mayor conocimiento sobre las
consecuencias de la desproteccion infantil en el desarrollo del lenguaje; y analizar el grado
de inadaptacién personal, social, escolar y familiar de los menores institucionalizados en los

Centros de Acogida de Menores de la Comunidad Auténoma de Extremadura.

La presente Tesis “Andlisis de Ia competencia lingiiistica y de Ila adaptacion
personal, social, escolar y familiar en nifios institucionalizados en centros de

acogida’ esta vertebrada en torno a dos partes: Marco Tedrico y Marco Empirico.
El Marco Tedrico de la investigacion, se estructura en torno a cuatro capitulos.

En el primer capitulo introducimos el concepto de acogimiento residencial. Nos
centramos en los antecedentes histéricos del acogimiento, las tendencias actuales en la
institucionalizacion, la poblacién susceptible de ser atendida en las residencias de

proteccion de menores y las funciones y objetivos de la atencién residencial.
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El segundo capitulo bajo el titulo de Consideraciones en torno al desarrollo infantil, 1o
dedicamos al desarrollo psicolégico normal del nifio en torno a cuatro areas: desarrollo
fisico y psicomotor, desarrollo de las funciones cognitivas, desarrollo emocional y
desarrollo social y familiar. Analizamos los factores que influyen en el desarrollo
psicolégico (biolégicos, sociales y psicolégicos), dedicamos un apartado al desarrollo

personal, social y familiar y otro al desarrollo cognitivo y lingtistico.

El tercer capitulo gira en torno al concepto de adaptacién, dedicando apartados

diferenciales a la adaptacion personal, social, escolar y familiar.

En el cuarto y ultimo capitulo del marco tedrico se tratan las repercusiones y
necesidades de los nifios en situaciéon de desprotecciéon (maltratados o separados del nucleo
familiar). En un primer apartado nos centramos en las necesidades basicas de los menores
(supervivencia, desarrollo emocional, social, cognitivo y lingiiistico), en el segundo se
analizan las necesidades derivadas de la separacion de la unidad convivencial y en el tercero

se detallan las consecuencias de la desproteccion sobre las diferentes areas del desarrollo.

La segunda parte de la Tesis, se corresponde como ya hemos comentado con el
Marco Empirico de la investigacion. Se abordan los siguientes apartados: planteamiento del
problema, objetivos generales y especificos de la investigacién; hipotesis de la misma;
metodologia del estudio, indicando los sujetos que componen la muestra, los instrumentos
de medida utilizados y el procedimiento llevado a cabo; y por dltimo el apartado de los
resultados, donde se detallan los analisis realizados a nivel descriptivo, inferencial y

correlacional.

Por dltimo, exponemos la discusion y conclusiones de nuestro trabajo, varias
limitaciones y aportaciones del estudio, y algunas sugerencias y reflexiones encaminadas a
futuras lineas de investigacion, dedicando el apartado final a realizar una propuesta de
implementaciéon de un programa de intervencion dirigido a la estimulacion lingiistica,

social y afectiva de los nifios institucionalizados.
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Charlie era un muchacho corto de entendederas que no dejaba de dar vueltas a
sus cuatro obsesiones y era imposible ensenarle cosas nuevas o que pensara con ligica.
Hacia caso omiso del bebé y agradecia los cambios que su llegada habia supuesto en el
funcionamiento de la casa. Antes de Isabelle, habia tenido dos padres a quienes el Ama
podia informar de su mala conducta, dos padres cuyas reacciones eran dificiles de prever.
Su madre le habia impuesto una disciplina contradictoria: unas veces lo urraba por su
mal comportamiento y otras simplemente se reia. Su padre, aunque severo, era tan
despistado que solia olvidar los castigos que le habia impuesto. No obstante, cuando se
encontraba con el muchacho, le asaltaba la vaga sensacion de que podia haber una
fechoria que enmendar y le propinaba una zurra pensando que si no la merecia en ese
momento bien valdria para la proxima ocasion. Eso enseiid al muchacho una buena

leccion: no debia cruzarse con su padre.

E/ cuento niimero trece

Diane Setterfield
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MARCO TEORICO

1. EL ACOGIMIENTO RESIDENCIAL

1.1. ANTECEDENTES HISTORICOS DEL ACOGIMIENTO
RESIDENCIAL

A la hora de resumir los antecedentes del actual acogimiento residencial, tendriamos
que comenzar remontandonos a aquellas instituciones benéficas que, ya en los primeros
siglos del cristianismo, se dedicaban a atender a pobres, enfermos, extranjeros sin hogar,

nifios huérfanos y abandonados.

En estas instituciones los nifios estaban mezclados con los adultos, ya que hasta
mucho después, no se entiende la infancia como una etapa diferenciada de la edad adulta.
En los siglos XVI y XVII, se produce un apogeo de los hospicios o Casas de misericordia,
que aun recogen todo tipo de personas con necesidades o déficit, pero también se atiende a

hijos de familias acomodadas que no muestran un comportamiento adecuado.

En esta época aparecen ya las inclusas o casas de expositos, en las que se recogen
niflos abandonados hasta que tienen edad para valerse por si mismos segun la concepcion
de la época (a los 7 afios). Por tanto, durante muchos siglos, el alojamiento en las grandes
instituciones ha constituido la tnica medida de proteccién para los nifios que carecian de
familia o debian ser separados de ella. Esta situacion se ha prolongado en la mayoria de los

paises europeos hasta mediados del siglo XX.

En el periodo que siguié a la guerra civil en Espafia, de las grandes residencias

<

pasaban en muchos casos a “ciudades juveniles” en las que se separaba por sexos a los

jovenes. En estas ciudades desarrollaban también su vida sin necesidad de salir al exterior.

Hasta los afios cuarenta no nacen criticas acerca del modo de atender a los nifios en
las grandes instituciones. En esta perfodo aparecen una serie de estudios sobre los efectos
negativos que tiene en los nifios la institucionalizacién en orfanatos, casas cuna, hospitales,
etc., que tuvieron una gran repercusion en la opiniéon publica, asi como en la de los
cientificos y politicos de la época y de las décadas posteriores. Estos estudios tratan de
dejar al descubierto la situacién de los nifios, especialmente los mas pequefos, que son

ingresados en diversas instituciones.
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El autor mas destacado serfa Spitz, y su concepto de “hospitalismo”, que ha sido
uno de los mas utilizado como sindrome generado por la institucionalizacién en los
primeros meses de vida (Fernandez, 1992). Aun a pesar de las criticas a este autor por
haber realizado sus estudios en instituciones muy deficitarias en las que los nifios suftian
una alta tasa de enfermedades y mortalidad, sus teorfas han servido de base a otros autores

para ampliar la critica a los efectos de la ausencia de la familia para el nifio.

En los afios 50, Bowlby da lugar a debates importantes sobre la importancia del
cuidado materno. Recoge la teorfa de Spitz y asegura que el amor de la madre en el periodo
infantil es absolutamente necesario para el desarrollo del nifio. La privaciéon de ese contacto
constante, intimo y calido con la madre se da, por supuesto, en las instituciones aunque
también puede ocurrir si la madre, dentro del hogar, no es capaz de proporcionar al nifio el

cuidado que requiere.

En los nifios institucionalizados, el efecto de la privacion maternal “resultara
relativamente leve si al nifio lo atiende alguien con quien se ha encarifiado y en quien
conffa, pero puede ser grave si la madre adoptiva, aun cuando sea amable, le es extrafia”
(Bowlby, 1951, p. 14). Esta privacion tendra como efectos a destacar el retraso intelectual y
del lenguaje (Goldfarb 1945; Spitz 1946), el retraso en el crecimiento y la incapacidad para
establecer relaciones emocionales profundas con los demas. Con la teoria de estos autores
aparece la creencia de que la institucién genera la privaciéon maternal y por tanto los efectos

que le siguen.

En los afos 60, Prugh y Harlow (1963) destacan que la privaciéon de la que hablaba
la teorfa anterior, ocurre con frecuencia en familias completas y exponen cémo en algunas
guarderfas y residencias han mejorado algunos nifios con problemas procedentes de

familias en las que no falta ningiin miembro.

Posteriormente autores como Rutter (1972) y Fernandez-Ballesteros (1973) tratan
de desmitificar el efecto de amor materno. A pesar de sus intentos y de los de otros autores
que tratan de demostrar que el internamiento no tiene por qué ser nocivo para los nifios,
continudé la critica contra las instituciones que acogian a los menores, con lo que estas se

vieron como solucién sélo cuando no existia otra posibilidad.

Aun a pesar de las ventajas que pueden ofrecer las residencias (ambiente estable,
aprendizaje de valores y normas sociales, convivencia con un grupo y sentimiento de
pertenencia, etc.), el hecho de verlas como dltimo recurso hace que los nifios atendidos en

ellas sean discriminados socialmente y sea dificil su integracion.
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Por otro lado, el hecho de considerarlas como algo que sélo existe como recurso
extremo, dificulta la puesta en marcha de programas de intervencién para paliar los déficits
de la institucién o los problemas de los nifios que residen en ella. Con lo que continta

siendo objeto de critica.

Mientras, en los afios 70, comienza el modelo anglosajon que se denomind
“planificaciéon para la permanencia”, que promulga la bisqueda de una familia para los
nifios lo antes posible y con caricter permanente como forma de aportar al nifio un
ambiente estable en el que vivir. Gracias a él se potencian muchas actuaciones en beneficio
de la infancia desprotegida, aunque contribuye a reforzar la idea de que las residencias son

un recurso no deseable.

Siguiendo esta tendencia, en Barcelona se crea el Movimiento de Atencién a Cierta
Infancia en 1975 que busca el acogimiento familiar de los nifios que se consideran en
situacion de “‘semi-abandono”. A partir de 1979 comienza a extenderse a otras

comunidades auténomas.

En los anos 80, comenzé la reestructuracion de los servicios sociales en Espafa,
con lo que se retomaron las controversias acerca de las instituciones. Hasta este momento
no aparecen las primeras posturas defendiendo el papel de las residencias. Por ejemplo,
Potter (1987) defiende que las residencias son lo mas adecuado para adolescentes que no

pueden volver a casa y no quieren establecer lazos afectivos con otras figuras parentales.

Pero al comienzo de estos afios, el acogimiento todavia se realizaba en
macroinstituciones con muchos aspectos a criticar. Algunos de estos aspectos son los

siguientes (Fernandez y Fuertes, 2000):

e Acogimiento indiscriminado: En las residencias se recoge a un gran nimero de
menores de familias sin recursos, aunque no exista maltrato o abandono. Por
tanto quedaban mezclados los casos de nifios cuyos padres estaban enfermos,
trabajando en otra localidad, sin recursos econémicos, nifios huérfanos,

maltratados, abandonados, etc.

15



SALIR

El acogimiento residencial

e Instituciones cerradas y autosuficientes: En estos centros se contaba con todo
tipo de recursos destinados a cubrir las necesidades de proteccion y educacion
de los nifios sin que tuvieran que utilizar los comunitarios. De esta forma los
nifios permanecian “encerrados” ya que no necesitaban el contacto externo ni

siquiera para formarse profesionalmente en muchos de los casos.

e Atencién dirigida a los cuidados basicos y la instruccion. Se procuraba que los
nifios adquirieran los habitos basicos de higiene y cuidado personal y el
aprendizaje escolar y laboral para poder ser independientes. Pero se descuidaba
la ensefianza de habilidades sociales y emocionales, con lo que la integracion
social de estos nifios al salir de la instituciéon era dificultosa por falta de

competencia social.

e Cuidadores sin formacién especifica: Las personas que se encargaban

directamente de los nifios no tenian preparacion para ello.

Algunos profesionales de la Educaciéon Social comenzaron las criticas a esta
situacion por los efectos negativos que tenfa, pero la escasez de estudios de evaluaciéon no
permitia introducir los cambios necesarios. Alguno de ellos ha tenido una repercusion
importante sobre la modificacion de la situaciéon de encierro que sufrian los nifios. Es el
caso por ejemplo de Casas (1993) que defendio el principio de normalizacion que existia ya en

los paises escandinavos.

A finales de los 80, se llevd a cabo el proceso de transferencias autonémicas. A
partir de entonces, fueron iniciandose lentamente los primeros cambios en el modelo de
atencion a la infancia desprotegida. Se replante6 el proceso de ingreso en los centros y la

calidad asistencial.

Ademas de romper el modelo de aislamiento, se comienza a hablar de la necesidad
de construir entornos similares al familiar, de forma que estos nifios puedan crecer en un
ambiente lo mas parecido posible al de los demas nifios. Comienzan a tomar relevancia las
relaciones personales necesarias para el desarrollo del nifio, con lo que se tiende a la
construccion de hogares o “mini-residencias”, donde pueda existir una relacién de afecto y

cuidado similar a la del entorno familiar.
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Comenzaron a cerrarse las macroinstituciones o a reformatlas por dentro para
convertirlas en pequefios apartamentos donde pudieran convivir grupos reducidos de nifios
que s6lo comparten las zonas comunes. Otra solucién en algunos casos fue el traslado de
los nifios a pisos donde conviven con cuidadores de forma permanente en lo que quiere
asemejarse a un ambiente familiar. En algunos casos se mantuvieron las residencias,

acogiendo en ellas un numero de nifios no superior a los 30 6 40.

Ademas de estos cambios en lo que es la estructura residencial, comenzaron otra serie

de modificaciones ligadas a la primera (Fernandez y Fuertes, 2000):

e Un cambio importante fue la inclusién de la familia como foco de intervencion
en los servicios sociales. Deja de considerarse al menor de forma aislada, para

tener en cuenta la problematica familiar en su conjunto.

Este nuevo enfoque se basa en la idea de que no existe un problema infantil sin
problematica familiar, por lo que propugna el tratamiento sobre la familia desde
los servicios comunitarios, recurriendo a la separaciéon del menor sélo como
medida de ayuda en el proceso de mejora de su medio de origen. De esta forma,
se facilita la proxima reintegraciéon del nifio en su hogar, en muchos casos

necesaria para asegurar el bienestar del nifio.

e Del anterior modelo benéfico, donde el cuidador sélo tenia una labor
asistencial, se ha pasado a un modelo donde la figura encargada de atender al
nifio debe ser un Educador. Para poder proporcionar una educacién integral al
nifio se ha optado por la profesionalizacion del personal, siempre sin olvidar

que cada comunidad auténoma ha ido estableciendo su organizacién laboral
propia.

De esta forma pueden existir diferentes categorias profesionales en la atencion
directa a los nifios dentro de una misma institucién (auxiliar, monitor, cuidador,

etc....). Un avance también dentro de la profesionalizacion del sector ha sido la

creacion de la Diplomatura de Educacion Social.
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e Se fue buscando la normalizaciéon de los nifios institucionalizados. Para evitar su
desarraigo, las escuelas, servicios médicos y la disponibilidad de otros servicios
en el mismo centro, han sido erradicados. Se ha buscado que hagan uso de los

recursos comunitarios como cualquier nifio.

e La influencia de la Declaracién de los Derechos del Nifo, redactada en 1989
fue importante. Los criterios que gufan la actuacién del Sistema de Proteccion
estan hoy dia basados ella y siempre es basica en cualquier discusion acerca de

los criterios a seguir en cualquier residencia.

A pesar de la critica historica hacia las residencias, que aun no ha sido erradicada en
su totalidad, los cambios habidos en las tltimas décadas hacen de este tipo de institucién

un lugar adecuado para muchos nifios.

Asi, algunos estudiosos del tema como Fernandez y Fuertes (2000) y Bravo (2005),
las defienden como medida protectora para un nimero importante de nifios y adolescentes,
resaltando las ventajas que ofrecen en cuanto a la experiencia que supone una vida en

colectividad.

La vida en un grupo de iguales proporciona experiencias positivas que promueven
la formacién y mantenimiento de relaciones con otros compafieros y adultos; desarrolla
sentimientos de formar parte de un grupo, donde el adolescente se siente util y unido a sus
iguales; ensefia a tomar decisiones en grupo, valores y patrones de conducta positivos, etc.

(Fernandez, 1998).

Aunque existen otras alternativas al acogimiento residencial que son deseables e
igualmente validas (acogimiento familiar, adopcion, intervenciéon familiar,...), la residencia
sigue siendo un recurso necesario, por lo que no se trata de descalificarla o criticarla de
forma indiscriminada, sino de buscar y utilizar todos aquellos recursos que permitan un
funcionamiento 6ptimo, de forma que queden cubiertas en la medida de lo posible todas
las necesidades de los nifios acogidos en ellas. A pesar de ello, todavia son pocos los
estudios sobre las residencias, por lo que la implantaciéon de nuevos programas o los

cambios en los actuales son lentos.
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1.2. TENDENCIAS ACTUALES EN LA INSTITUCIONALIZACION

En este apartado pretendemos recoger las caracteristicas que tienden a implantarse
en los ultimos tiempos de institucionalizacién y que ain estin en proceso a nivel
internacional. Basaindonos en la informacién recogida por Bravo (2005), las principales

tendencias de futuro serian:

o Disminucion del niimero de nirios atendidos en residencias y aumento de acogimientos
familiares. Los datos indican que desde los afos 80 ha disminuido el ndmero de
nifios que llega a las residencias, ya que muchos de los menores en situaciéon de
proteccion, son atendidos con programas de acogimiento familiar o de atencioén
a la familia desde los servicios sociales. Esto ha sido impulsado por cambios
politicos y por el encarecimiento de los costes del personal de las residencias al

ser necesaria su profesionalizacion.

o Cambios en la estructura, localizacion y funcionamiento de las residencias. Como ya
comentamos antes, una tendencia clara desde finales de los 80 ha sido la
reduccién del tamafio de las residencias y la modificacion de alguno de sus

aspectos arquitectonicos y ubicacion.

Esta reduccién del numero de plazas y la redistribucion de los espacios
intentando asemejarlas a pequenos hogares, junto con la disminucién de nifios
que precisan ser institucionalizados, ha permitido que se incremente la ratio

educadores/nifios.

Esto beneficia a los nifios, ya que permite que el personal deje de atender
cuestiones mas burocraticas y pueda dedicar mas tiempo a los menores (Colton,
1992). Por otro lado, se tiende a instalar las residencias dentro del nucleo
urbano de forma que comparten los mismos servicios comunitarios que sus

vecinos.

o Mayor variedad en los modelos de atencion residencial y expansion de medidas alternativas a
las residencias. Se tiende a establecer distintos tipos de acogimiento segun las
necesidades de la poblacién atendida. Por ello, se hacen estudios de los nifios y

sus familias antes de tomar la decision.
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Existen residencias de primera acogida para ingresos de emergencia; hogares
funcionales, donde reside un pequeno grupo; hogares tutelados para
adolescentes donde se les prepara para la vida independiente; residencias con
apartamentos o unidades de convivencia, residencias especiales de tratamiento
para nifios y jévenes con problemas de adaptaciéon social, emocionales y de

comportamiento, etc.

o Disminucion del tiempo de estancia en la residencia. Ya no son frecuentes los casos de
niflos que hayan pasado la mayor parte de su infancia y adolescencia acogidos

en una residencia.

Se hace un esfuerzo porque esta solucién sea lo mas breve posible de forma
que el ingreso es sélo un paso para conseguir que el nifio pueda volver a su
hogar si esto es posible, o se integre en una nueva familia o si la edad lo

permite, se prepare para la vida independiente.

A pesar de que la permanencia es menor, si existe un numero elevado de nifios
que ingresan y salen de las residencias con frecuencia. En algunos casos por
fracaso en el intento de acogida por parte de una nueva familia o en la vuelta a

la propia, y en otras ocasiones por diversas situaciones de crisis en sus familias.

o Importancia del trabajo con las familias: Las redes sociales de los nifios en situacion
de desproteccion suelen ser muy limitadas, y el ingreso en una residencia puede
provocar la ruptura con lazos sociales importantes para él (compafieros de la

escuela, amigos del barrio, familiares...).

Por esta razén, ademas de intentar que su estancia en caso de necesidad sea
breve, se da cada vez mas importancia al hecho de que el nifilo permanezca en
su propia comunidad, donde no sélo conservaria sus relaciones sociales sino

también un mayor contacto con su familia.

Por otro lado, se trata de trabajar con la familia, intentando datrles las ayudas y
tratamientos necesarios para que los padres puedan aportar los cuidados

necesarios a sus hijos.
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En caso de ingreso, es un objetivo prioritario el regreso a casa si es posible, por
lo que se procura la implicacion de la familia incluso durante la estancia en la
residencia, en la toma de decisiones y atencioén de sus hijos. Se busca ayudar de
forma parcial a los padres a educar y atender a los nifios en diferentes

situaciones o momentos.

A pesar de todo este es un objetivo a desarrollar todavia en nuestro pafs, ya que
apenas se desarrollan programas de intervenciéon con el ndcleo familiar tal y

como sefalan en su investigacion Bravo y Fernandez (2001)

o Cambios en las caracteristicas de los menores acogidos en residencias: 1.a edad promedio
de estos nifos ha aumentado, siendo el grupo mas numeroso el de doce a
dieciséis afios. Parece que existe consenso sobre el hecho de que el acogimiento
familiar es la medida 6ptima para los nifios menores de doce afios, ya que
pueden beneficiarse del ambiente familiar normal y adaptarse a él con mayor

facilidad.

Esta adaptaciéon a un nuevo sistema familiar es mucho mas dificil en la
adolescencia, por lo que la residencia parece un recurso idéneo en este periodo.
Aunque a las residencias también llegan adolescentes que presentan problemas
graves que hacen prever que otras alternativas pueden fallar, o algunos que

proceden de acogimientos familiares fallidos.

o Ewolucion a un modelo terapéntico. De una concepcion en la que sélo se cuidaba lo
asistencial, se fue pasando a tener en cuenta aspectos educativos. Actualmente
el acercamiento es mas terapéutico, y se tratan los problemas emocionales y
comportamentales que presentan los nifios como consecuencia de las
situaciones vividas y del proceso de separacion de la familia e internamiento en

un ambito desconocido para el nifio.

Este cambio, implica la profesionalizacion del personal que atiende a los nifios.
Se hace necesaria la titulacion que permita una tratamiento adecuado de los

problemas que presentan, y una formaciéon permanente especifica.
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o Exigencia de condiciones minimas a cumplir por las residencias. Como respuesta a la
critica de épocas anteriores hacia las condiciones en que vivian los nifios
acogidos en residencias, la administracién se ha encargado de establecer unas

exigencias minimas que deben cumplir estas instituciones.

Estas condiciones estan basadas en el respeto de los derechos del nifio, de
forma que se evite cualquier tipo de “maltrato institucional”. Por ello, la calidad
de la atencién ofrecida a un nifio en residencias de proteccion, debe ser mayor a
la exigida a una familia, porque de hecho, las residencias son una respuesta

protectora de la sociedad (Fuertes, 1992).

o Trabajo individnalizado: 1a reduccién del numero de nifios que ingresan en las
residencias, junto con la profesionalizacion del personal permiten un trabajo
mas individualizado. El maximo exponente de este trabajo es la existencia de un

plan o programa que guie todo el proceso de intervencién con cada nifio.

Cada nino debe ser valorado segun sus circunstancias personales tanto en la
residencia como en los servicios de proteccion a la infancia de forma que el
entorno y tratamiento que se le proporciona sea el adecuado para aportarle
seguridad, estabilidad y un desarrollo adecuado. Es importante que el personal
de la residencia conozca el plan de cada nifio, porque las actividades y la

atencion que debe desarrollarse seran diferentes en cada caso.

1.3. POBLACION SUSCEPTIBLE DE SER ATENDIDA EN LAS
RESIDENCIAS DE PROTECCION A LA INFANCIA

Tal y como comentamos en el apartado anterior, las residencias son mas adecuadas
a medida que el nifio es mayor, especialmente en la adolescencia. A la hora de analizar el
tipo de poblacién que podria resultar mas beneficiada de la atencién residencial, nos
encontramos con los trabajos de la Child Welfare League of America (1991), Finkelstein
(1988), Redondo, Mufioz y Torres (1998) y Skinner (1992) que proponen los siguientes

grupos:
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Nirios y adolescentes que presentan una conducta antisocial que no pueda ser tolerada o modificada
por un grupo familiar. Las conductas de fuga, o comportamientos de agresion hacia s
mismo o hacia los demads, necesitan una especial protecciéon y control, en muchos
casos esto solo es posible con una atenciéon que ofrezca servicios educativos

especializados y terapéuticos.

Nirios gue requieren una atencion especializada por sufrir trastornos psicticos o graves déficits
nenroldgicos o evolutivos. La atenciéon residencial puede servir de respiro a familias
excesivamente estresadas por el problema o en crisis, que temporalmente no
pueden atender a su hijo. También puede ser una medida permanente cuando la

reincorporacion a la familia no es posible.

Nirios y adolescentes que presentan problemas notorios para relacionarse con sus ignales y/ o con
adultos. BEn estas situaciones, la atencién residencial facilita experiencias de
interacciéon social, y puede proporcionar un tratamiento global ayudandole a

desarrollar sus habilidades sociales y de comunicacion.

En situaciones de emergencia, ante una crisis en el hogar familiar que impide la atencion

de los nifios o bien por estar en peligro en su propia casa.

Nirios y adolescentes que han sufrido varias experiencias de deprivacion, rechazo, abandono.
También aquellos que han vivido repetidas experiencias de separaciéon o
acogimientos insatisfactorios y cambios en otras familias. Estos nifios necesitan
tiempo y apoyo, y sera preciso valorar sus circunstancias y su punto de vista sobre

su futuro emplazamiento.

Adolescentes que no podran regresar a su familia y necesitan un tiempo de preparacion

para independizarse.

Grupos de hermanos que requieren atencion fuera de su familia, y se valora la conveniencia de

mantenerlos juntos. Esto no siempre es posible en acogimientos familiares.
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1.4.

FUNCIONES Y OBJETIVOS DE LA ATENCION

RESIDENCIAL

Como se expone en el apartado de Tendencias actuales en la institucionalizacion, 1a

atencion residencial tiene un planteamiento de caracter temporal, y no se considera en

ningin momento alternativa definitiva a la familia.

La temporalidad del acogimiento residencial implica que los nifios tengan un plan

individual acerca del entorno en el que se cree que es mejor integrar al nifio en el futuro. A

este respecto existen tres opciones:

e Que el nifio vuelva con sus padres
e Que se integre en una familia diferente a la suya

e i ninguna de las anteriores es posible, prepararse para la independencia

cuando alcance la mayoria de edad.

Recogiendo estas opciones, Fuertes y Fernandez (2001) distinguen tres formas de

acogimiento residencial:

A corto plazoe: acogimiento de respiro, emergencia y primera acogida. La situacion de
muchos nifios que han sufrido abuso sexual, maltrato fisico o emocional grave,
hace prever que el acogimiento familiar no sea adecuado en un primer momento.
Estos niflos necesitan recibir un trato especializado, ademas de tomarse un tiempo

antes de establecer nuevos vinculos.

A medio plazo: el acogimiento residencial puede servir como puente para la adopcion
o para un acogimiento familiar, y como tratamiento de trastornos emocionales y de
comportamiento social del nifio antes de regresar a su casa o de estar preparado

para convivir en un hogar de acogida.

A largo plazo: permite preparar a los adolescentes para la vida independiente y
prestar una atencion continuada a los nifios, que debido a sus graves trastornos
comportamentales, retrasos intelectuales y necesidades de atencién especializada,
no puede encontrarse otro recurso familiar. También a largo plazo esta medida es
adecuada para grupos de hermanos para los cuales se ha valorado que deben

permanecer juntos y no se ha encontrado ninguna familia que pueda acogerlos.
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Dado en cualquiera de estos casos su cardcter transitorio, su funcién principal es

crear un ambiente de convivencia que sustituya de forma temporal al medio familiar. Este

nuevo

contexto debe asegurar el desarrollo integral de su persona, cubriendo todas sus

necesidades en un ambiente de seguridad, proteccién y afecto.

Ligada a esta primera funcidn, existe otra igualmente importante, consistente en

facilitar la adaptacion e integracion social de estos nifios.

(2005):

De forma mas especifica podrian establecerse 3 objetivos tal y como sefiala Bravo

Potenciar el desarrollo personal en las dreas cognitiva, afectiva, social y fisica, de forma que la
permanencia en una residencia no solamente evite el deterioro propio de una
inadecuada situacién familiar sino que contribuya a superar los posibles trastornos
o retrasos que el nifio o adolescente pueda presentar, y a recuperarse y prepararse

para los cambios que se vayan introduciendo a partir de ese momento en su vida.

Integrar a los menores en los principales contextos de socializacion como la escuela,
comunidad o, en su caso, el trabajo, intensificando la utilizaciéon de los recursos
sociales normalizados. En este objetivo también se introduce el mantenimiento de
relaciones con la familia, valorandose el modo en que éstas deben establecerse en

funcion de cada caso.

En una poblacién como la que precisa de este tipo de atencion institucional, la

necesidad de disponer de una buena red de apoyo social es basica para asegurar su
capacidad para afrontar los acontecimientos negativos y estresantes que seguramente

tendra que superar.

Constituir un entorno de seguridad y proteccion para los menores, donde puedan generarse
experiencias de aprendizaje basadas en modelos educativos de responsabilidad y
relacién positiva. Es importante que estos nifios hagan suyas las normas basicas de

convivencia en grupo que facilitaran su adaptacion al medio.
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Pero en el cumplimiento de estos objetivos inciden numerosos factores. Bravo y
Fernandez (2001), investigan la consecucién de objetivos en el contexto residencial,

proponiendo 4 dimensiones: objetivos del contexto familiar, objetivos del contexto

residencial (autonomia personal y adaptacion al contexto residencial), objetivos escolares, y

objetivos laborales.

Entre los factores que afectan a la consecucion de estos objetivos, estos autores
comentan: la medida legal adoptada para asegurar la proteccion del nifio, que afecta
especialmente a los objetivos relativos a la relaciéon del nifio con la familia de origen, o el
motivo que desencadend el ingreso, que afecta tanto a los objetivos de adaptacion y

desarrollo, como a los relacionados con el trabajo con la familia.

En cuanto a la medida legal, diferencian sitwaciones de guarda en las que el
acogimiento tiene un caracter preventivo, y tutela, en los que las que el nifio esta claramente

en situacion de desamparo.

En la primera situacién, anterior a la deteccion de la situacién de desamparo, los
padres mantienen los derechos sobre sus hijos en cuanto a la toma de decisiones y la

atencion residencial se orienta generalmente hacia la reintegracién en el medio familiar.

Los programas en este sentido inciden en la vinculacién entre el nifio y la familia y
la consecucion de objetivos en muchos casos esta menos deteriorada que en los casos de

tutela, ya que la implicacién por parte de la familia es mayor.

En los casos de tutela, el ambiente familiar suele estar desestructurado y su influencia
en muchas ocasiones se considera perjudicial para el nifio, por lo que se la aparta del
proceso. Por otro lado, son familias que ofrecen poca colaboracién mientras su hijo
permanece en la residencia, aunque los nifios presentan un gran interés por las salidas y

visitas al hogar familiar y buscan mantener los vinculos familiares.

En cuanto al motivo de ingreso, estos autores concluyen que cuando se trata de
maltrato fisico, los objetivos relacionados con la vinculaciéon familiar se ven muy
deteriorados, aunque no los que se refieren a las relaciones sociales, que generalmente se

mantienen.
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Si se acogié al nifio por negligencia familiar, pueden alcanzarse todo tipo de
objetivos sin que se vean entorpecidos por el motivo de ingreso, al igual que ocurre con los
acogidos por imposible cumplimiento de los deberes, o por modelos parentales
inadecuados (alcoholismo, familia desestructurada,...), con la excepcién de las relaciones
sociales externas en este ultimo caso. Si el nifio ingresé por problemas de conducta, hay un
deterioro en la consecucién de todo tipo de objetivos, con la excepcion de los relacionados

con la vinculacion con su familia.

A pesar de todo ello, los resultados de esta investigaciéon concluyen que el trabajo
educativo desempefiado en las residencias, promueve avances importantes en la mayoria de
los nifios en lo relativo a la autonomia en los cuidados personales, y en la integracion social
dentro del contexto residencial y escolar, con lo que supone en cuanto a la asimilacién de

normas de convivencia y relacién con los demas.

A pesar de todo, aun la integracion social de estos menores sigue obteniendo unos
resultados bajos en las relaciones que el nifio mantiene con la comunidad, entendidas como

participacion en actividades, cumpleafos, grupos de amigos, etc.
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Consideraciones entorno al desarrollo infantil

2. CONSIDERACIONES EN TORNO AL DESARROLLO INFANTIL

2.1. INTRODUCCION

El desarrollo psicolégico normal del nifio es “el resultado de la conjunciéon de
muchas funciones y actividades psiquicas diversas que se integran en la unidad de la

personalidad infantil” (Rodriguez, Lozano y Caballero, 2002, p. 22).

Estas funciones psiquicas se agrupan en 4 ambitos: desarrollo fisico y psicomotor,

desarrollo de las funciones cognitivas, desarrollo emocional y desarrollo social y familiar.

2.1.1. Desarrollo fisico y psicomotor

Las capacidades fisicas del recién nacido evolucionan ripidamente en los dos
primeros afios de vida gracias a la maduracién neurolégica que permite el desarrollo
psicomotor en dos direcciones: céfalo-caudal (controla primero el cuello hasta llegar a las
piernas) y proximo-distal (del centro a los extremos: primero brazos, después dedos).

Gracias a esto, los sentidos maduran y el nifio puede explorar el mundo.
Pero este desarrollo fisico va ligado al intelectual y afectivo.

Una vez que el nifio empieza a andar, se desarrollan habilidades motoras gruesas
como subir y bajar escaleras, correr, saltar...) y finas (dibujar, construir, manejar objetos
pequenos...). Gracias a ello, se propicia la anatomia (vestirse, lavarse, control de esfinteres,
comer...). Bl nifio toma conciencia de su esquema corporal y poco a poco llega la

lateralizacion (dominancia de ojo, mano y pie en la parte derecha o izquierda del cuerpo).

A partir de los 6 anos hasta los 11, se perfecciona la perfeccion, la coordinacion
psicomotriz y la fuerza muscular. Y en la adolescencia, con la entrada de la pubertad (a

partir de los 12 afos), el cuerpo toma una apariencia adulta.

2.1.2. Desarrollo cognitivo

Al principio, el bebé usa la percepcion y las respuestas motoras para responder y
adaptarse al entorno. A medida que crece, se va dirigiendo a los objetos y los busca de

forma activa. Durante los dos primeros afios comienza a balbucear y a usar las primeras

palabras INICIO DEL LENGUAJE).
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En la etapa preescolar (primera infancia 6 3-5 afios) aparecen los procesos simbolicos
que se aplican al juego en el que el nifio representa personajes u objetos no presentes. Ain
tiene un pensamiento egocéntrico sobre la realidad. Se empieza a percibir como persona

independiente y aprende que su conducta tiene efecto sobre los demas.

Se perfecciona la memoria y el lenguaje progresa de forma llamativa. Al final de esta
etapa ya producen frases complejas correctas. Pero para que todo este desarrollo sea

correcto es muy importante la estimulaciéon que el nifio reciba en su hogar.

En la segunda infancia (6-11 ajios) el nifio va desarrollando un razonamiento
independiente de su experiencia inmediata. El lenguaje continda evolucionando y lo usa
para comunicarse y sacar partido de los aprendizajes escolares. Es menos egocéntrico y ve
ya la realidad desde el punto de vista de otra persona por lo que su juego es mas

cooperativo.

En la adolescencia (12-18) puede pensar de forma abstracta, sacar conclusiones a
partir de premisas... Utiliza su pensamiento para elaborar juicios y justificarlos y su

memoria y percepcion llegan al maximo.

2.1.3. Desarrollo afectivo

Durante el primer ano de vida, el mundo afectivo del nifio se basa en la relacion
con el cuidador principal. En esta etapa se desarrolla el apego y se establece un vinculo en
funcién de las propias caracteristicas del nifio, la conducta materna y la calidad de las
interacciones entre ambos, lo que a su vez va a predecir cémo va a ser el comportamiento
adaptativo a lo largo de la infancia. A medida que va acercandose a los 2 afios, aparecen
emociones como la alegria, la tristeza, la angustia,... en respuesta a acontecimientos

externos.

En la etapa preescolar, el nifio se va sintiendo progresivamente mas integrado en su
familia y en su mundo (guarderia o colegio, contactos con iguales,...). Adquiere cada vez

mas autonomia e iniciativa en las interacciones.

Aparece el oposicionismo y la desobediencia hacia los 3 afios que le ayudan a
delimitar su yo. Comienza a identificarse con su sexo, aparece la verglienza y la conciencia

moral que esta basada en los premios y castigos de los padres.
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En la segunda infancia se hace mas intensa la relacién con amigos y compafieros, se
perfecciona la capacidad de dar y recibir afecto hacia los amigos, va dejando de percibir a
los padres como “omnipotentes” y empieza a ser mas consciente de sus reacciones
emocionales. Las razona, agrede verbalmente en vez de llorar o retirarse como antes y

empieza a adquirir el sentido de responsabilidad.

En la adolescencia, los cambios hormonales provocan que aparezca el instinto sexual
con fuerza, los afectos y sentimientos van dirigidos a sus iguales y menos a la familia.
Empiezan las relaciones amorosas que no suelen ser duraderas. Suele ser una etapa de

contflicto por los cambios continuos.

2.1.4. Desarrollo social

En los dos primeros afios la relacién con el cuidador principal es fundamental.

Aparecen comportamientos relacionales e interés comunicativo.

En la primera infancia, con la entrada en la guarderia o el colegio la socializacion es
mas estructurada y el nifio refuerza las pautas aprendidas en el medio familiar. Pero la
familia sigue siendo el punto de referencia y la calidad de las relaciones familiares marcara la
de las relaciones con los iguales. Gracias al desarrollo DEL. LENGUAJE sus relaciones
sociales seran cada vez mas ricas. Los nifios rechazados tendran una adaptacién mas

complicada.

En la segunda infancia juega con grupos de amigos, aprende en ellos las reglas sociales
y el sentido de la convivencia y da cada vez mas valor a las opiniones de sus amigos
respecto a las de los adultos. Las pandillas suelen ser del mismo sexo. Se va independizando

de la familia o se pone en contra de ella si la relacién no fue adecuada.

En la adolescencia prefieren estar fuera de casa y en grupo. El grupo social es su
referencia, pero si esta socialmente desviado puede llevarles a inadaptacion escolar o social.
Puede que tomen contacto con el mundo laboral y contintien estudiando, pero la relacion

del adolescente con su entorno social marcari el éxito en estas actividades.
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2.2. FACTORES QUE INFLUYEN EN EL DESARROLLO
PSICOLOGICO

2.2.1. Factores bioldgicos

El desarrollo del sistema nervioso marca la maduraciéon del nifio (apariciéon y
retirada de reflejos, regulacion del movimiento voluntario... Aunque la genética marca el
ritmo de maduracion, las variables ambientales pueden acelerarlo (estimulaciéon precoz) o

disminuitlo (entorno desfavorable).

La afectacion del sistema nervioso por lesiéon, malformacion,... dificulta la relacion
con el medio ambiente y su adaptacion. Puede haber dificultades en la movilidad, en el
desarrollo cognitivo (percepcion a través de los sentidos, memoria, atencion...). Puede

afectar al lenguaje por anomalias fisioldgicas o neurologicas.

Tal y como sefialan Rodriguez y cols. (2002), cuando en el plano fisiolégico del
niflo no existen anomalias y el menor vive un entorno social apropiado, la ADQUISICION

DEL LENGUAJE facilita la adaptacion al medio.

Las afecciones biolégicas pueden afectar al temperamento al determinar el nivel de
actividad, la distraibilidad, la adaptabilidad,... Pero esto es modificable hasta cierto punto
por la RELACION PADRES-HIJO.

2.2.2. Factores sociales y psicolégicos

Un entorno convivencial afectivo influird en el adecuado desarrollo psicolégico
global del nifio. La relacién adecuada con los padres permite comprender el significado de
las emociones, aplicarlas en sus relaciones con los demas y aprender que también otros

tienen emociones.

Si no hay este aprendizaje, es probable que existan problemas graves de conducta.
En ambiente sobreprotector nifios miedosos y agresivos si el ambiente genera emociones
negativas. Las pautas de crianza parentales distorsionadas pueden generar problemas en el
niflo, mientras que un estilo democratico predispone hacia la normalidad del
comportamiento. Rodriguez y cols. (2002), mantienen que la presencia de separaciones,
malos tratos, trastornos psicopatolégicos en los progenitores, etc..., puede estar asociada a

dificultades psicoldgicas en la infancia y adolescencia.
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Algunas experiencias vividas por el nifio pueden originar reacciones de adaptacion

que a veces desestabilizan al nifio. La respuesta inadaptada va a variar en funcién de:

a. La intensidad de lo vivido
b. El significado que tenga para el nifio
c. El momento evolutivo en que esté (madurez)

d. Las circunstancias que siguen al suceso.

Desde el inicio del estudio de los malos tratos, los modelos centraron su atencion
en la supuesta presencia de alteraciones psiquiatricas en los padres que justificaban el
bloqueo y la distorsién o no adquisiciéon de recursos para desempenar el rol parental. El
maltrato fisico, es la forma de desproteccion infantil que tiene una mayor tradiciéon en el
estudio empirico de la psicopatologia parental en los abusos a la infancia. De ahi que sean
numerosas las aportaciones teoricas explicativas y las investigaciones empiricas en este
sentido y que se hayan elaborado modelos apoyados desde el punto de vista psiquiatrico-
psicolégico con perspectivas psicodinamicas, conductuales, cognitivas, etc. Las diferentes
teorias que apoyan el modelo psicologico-psiquiatrico explican el maltrato infantil a través
de perturbaciones psicologicas y psiquiatricas en los progenitores o responsables del
cuidado del nifio, basandose principalmente en aspectos relacionados con la personalidad,

el estilo interactivo y las practicas de crianza.

Las primeras teorfas acerca de las causas del maltrato, al proceder del ambito de la
clinica, sostienen que existe una relacion entre éste y la enfermedad mental, el sindrome o la
alteracion psicologica de los padres (Ammerman, 1990). Son numerosos los autores que
han encontrado correlaciones significativas entre el maltrato infantil y algunas
caracteristicas de personalidad; estas son: la dificultad para controlar los impulsos y la baja
autoestima (Milner, 1988; Culp, Culp, Soulis y Letts, 1989; Zuravin y Greif, 1989), la escasa
capacidad de empatia (Milner, 1995), la depresion y ansiedad en los padres (Zuravin, 1988),
la hiperreactividad negativa y el estilo atribucional interno y estable de los
progenitores/cuidadores sobre la conducta negativa de los nifios y externo e inestable

sobre el comportamiento positivo de éstos (Belsky, 1993).
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Los escasos estudios empiricos del abandono fisico o negligencia infantil también
abogan por la importancia del grado de psicopatologia parental en esta forma de
desproteccion a la infancia (Polansky, De Saix y Sharlin, 1972; Herrenkohl, Herrenkohl y
Egolf, 1983; Larrance y Twentyman, 1983; Polansky, 1985; Bauer y Twentyman, 1985;
Wolfe, 1985; Factor y Wolfe, 1990; Tymchuc y Andron, 1990). Herrenkohl y cols. (1983)
plantearon la hip6tesis de un sindrome de apatia o de falta de motivacién en los responsables
del nifio que sufre abandono fisico, pudiendo pensarse que en estos casos, el nifio aunque
actde, no participa en la interaccién y, haga lo que haga, no estimula ni motiva ningan tipo
de comportamiento en los padres. Este dato correlaciona con algunos resultados de
investigaciones basadas en hipdtesis de tipo cognitivo (Bauer y Twentyman, 1985) que
sefialan que los padres negligentes no manifiestan el mismo tipo de reacciones de irritacion

ante estimulos estresantes que la poblacion en general.

Larrance y Twentyman (1983) en un estudio empirico realizado con madres
negligentes concluyen que éstas presentan distorsiones cognitivas centradas en una
percepcidon negativa del nifio y en atribuciones internas y estables del comportamiento
negativo de éste. Las atribuciones y distorsiones cognitivas negativas respecto al nifio
ocasionan a su vez un patréon de respuesta unico ante el nifio, independientemente de su
comportamiento real. A su vez Wolfe (1985), corrobora el resultado de la investigacion
anterior sefialando que los padres negligentes no responden a las situaciones ambientales,
que los nifios se comporten positiva o negativamente, con éxito o fracaso, no afecta a las
atribuciones que los padres hacen de tales conductas. Factor y Wolfe (1990) consideran que
en los casos de abandono fisico es muy importante el grado de psicopatologia parental,
pero los estudios s6lo confirman esta hipétesis en las familias donde existe la presencia de
retraso mental en alguno de los progenitores/cuidadores. La investigaciéon de Tymchuc y
Andron (1990) resalta que hay mayor incidencia de madres con CI limite entre los casos de

negligencia.

Uno de los trabajos de investigaciéon mas relevantes en el contexto del abandono
fisico infantil es el realizado por Polansky y cols. (1972). Segin este estudio empirico
existen cinco tipos de madres negligentes: la madre apatica, la madre inmadura, la madre
con retraso mental, la madre con depresion reactiva y la madre psicotica. Todas ellas por
diferentes razones estarfan incapacitadas para el desempefio del rol parental y, por tanto,

fracasarfan a la hora de satisfacer las necesidades basicas de los hijos.
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Este mismo autor (Polansky, 1985), afios mas tarde plantea que muchas de estas
madres se encuentran subjetivamente solas, socialmente inmovilizadas y emocionalmente
hundidas debido a una soledad créonica y severa. Puede tratarse de factores
caracteriologicos como el miedo a la cercania, sentimientos de inutilidad que la disuaden del
acercamiento a otras personas, escasas habilidades sociales e incluso determinados rasgos
de personalidad que provocan rechazo. En este trabajo se seflala la importancia de los

factores de personalidad en el abandono fisico o negligencia infantil.

Por otra parte, los factores socioculturales influyen también en el desarrollo, ya que
el nifio esta inmerso en una familia, escuela y sociedad. Los bajos estratos sociales facilitan
la presencia de problemas en el desarrollo porque puede haber desnutriciéon, mas
posibilidad de enfermedades, malas relaciones padres — hijos, peor desarrollo lingtistico,

menos expectativas académicas...

La escuela es el segundo contexto mas importante para el nifio. En ella pone en
practica las habilidades, normas y valores que aprende en la familia. Es fundamental para
que el nino aprenda los valores y normas de la sociedad en la que vive. La
INADAPTACION ESCOLAR puede originar también problemas emocionales o de
conducta o viceversa (los problemas conductuales, emocionales o fisicos pueden llevar a

una inadaptacion escolar).

2.3. DESARROLLO PERSONAL, SOCIAL Y FAMILIAR

2.3.1. DESARROLLO AFECTIVO Y SOCIAL

2.3.1.1. EL APEGO

Al tratar el acogimiento residencial, hablamos de la importancia del vinculo con un
adulto cercano en los primeros afios de vida. Esta relacion intensa que se establece entre el
adulto y el nifio es el apego, y gracias a €l, el niflo encuentra seguridad y refugio emocional.
Gracias a esta persona, el nifio explora el mundo desde una base segura; sabiendo que si

surgen dificultades habra alguien que acuda en su ayuda.
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Cantero (2003), destaca dos puntos importantes en lo referente al apego:

A pesar de la capacidad innata de los nifios para establecer los primeros
vinculos afectivos, no se da un vinculo inmediato en el momento de nacer.
Podriamos empezar a hablar de un vinculo realmente establecido a partir de los
6 meses, ya que el nifio empieza a mostrar una preferencia clara por algunas

tiguras y a rechazar a los extrafios.

El apego se va formando por las interacciones entre el nifio y las personas de su
entorno. El tipo de interacciéon determinara la calidad del apego. Si el adulto es
sensible a las sefiales del nifio, se desarrollard un apego seguro. Si no responde a
esas sefiales o lo hace de forma inconsistente, se sentira ineficaz para lograr la
respuesta del adulto y le vera como incapaz de proporcionarle la respuesta
adecuada, por lo que se sentira inseguro y desconfiado con respecto a la

relacién. Esto va a provocar que sus conductas sean inadaptadas.

En funcién del criterio de calidad del apego, se han establecido 4 tipos:

a.  Apego seguro (tipo B): Cuando su figura de apego esta presente, buscan
de forma activa y competente el contacto. Si muestran angustia al

separarse de esta persona, se calman en cuanto se reanuda el contacto.

b. Apego inseguro del tipo huidizo (tipo A): No buscan el contacto con la
figura de apego y apenas muestran angustia ante la separaciéon. Cuando

se produce el contacto tienden a evitarlo.

c. Apego inseguro del tipo resistente/ ambivalente (tipo C): Desean el contacto
con su figura de apego, pero se muestran ansiosos o enfadados y hasta
incapaces a veces de establecer una conducta exploratoria. No parecen
capaces de tomar a su figura de apego como base segura para explorar

el entorno.

d. Apego inseguro desorganizado/ desorientado (tipo D): Se muestran confusos y
temerosos ante su figura de apego. Manifiestan un conflicto entre la
necesidad de aproximarse a esta figura para poder resolver la situacion y

su temor hacia ella.
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El tipo de apego, las reacciones de los adultos, las experiencias vividas, etc., sirven

de base para el desarrollo de la inteligencia emocional del nifo.

Laible y Thompson (1998), afirman que dada la riqueza de experiencias
emocionales que aporta la familia, es de esperar que la calidad de la interaccion padres-nifio

influya en el desarrollo de la comprensién emocional de los hijos.

Aunque hay distintas teorias sobre el apego, parece claro que si la relacion de apego
es segura, los nifos son capaces de mantener unas relaciones tranquilas e intimas con el
padre/cuidador, y es mds probable que se sientan seguros y con confianza en si mismos

cuando se introducen en un ambiente nuevo con iguales o exploren el entorno social.

Se estimulara, por tanto el desarrollo de las habilidades sociales y tendran unas
expectativas sociales positivas gracias a las experiencias positiva que vivieron con su figura
de apego. Se valoraran a si mismos positivamente y se sentirin competentes, por lo que

resultaran mas atractivos socialmente para los demas.

Este tipo de apego se establece por una historia de interaccién segura con el
cuidador y con un comportamiento de sensibilidad, entendida como reconocimiento de las

sefiales y necesidades del nifio y respuesta apropiada a ellas.

Los nifios que experimentan una relaciéon insegura con un progenitor insensible o
impredecible, pueden desarrollar unas representaciones internas de las relaciones que
sesguen las subsiguientes percepciones y cogniciones sociales, y estas percepciones pueden

subyacer a los problemas de conducta.

Por otro lado, las conductas disruptivas y de oposicion pueden cumplir funciones
de apego, intentando regular la disponibilidad de los padres cuando no responden de otro

modo (Canton y Cortés, 2005).

2.3.1.2. DESARROLLO DE LAS EMOCIONES

Al hablar de desarrollo emocional, no s6lo nos referimos al vinculo que establece el
nifio con sus padres, sino a aspectos tan importantes como la conciencia de los estados
afectivos propios, la expresion emocional y su regulacién, la comprension de las
emociones, la empatia, etc. Todo aquello que formaria parte de la inteligencia emocional

del nino.
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Este desarrollo viene ligado a otros cambios evolutivos como la maduracién

neurolégica, el desarrollo motor, o el desarrollo del lenguaje.

Entre los 2 y 3 afos existe un cambio importante con el desarrollo de la capacidad
de evaluarse a si mismo. Aparece la conciencia de los estados emocionales y la conciencia
moral, que conlleva emociones como culpa, vergiienza, orgullo, etc. La apariciéon y
desarrollo de estas emociones viene alimentado por las sefales emocionales de los

cuidadores.

Nuestro entorno, desde el nacimiento, nos proporciona la oportunidad de
experimentar emociones, al tiempo que nos da el término verbal con el que etiquetarlas,
nos ensefia cémo y cuando expresarlas y nos marcan unas normas morales o sociales que

nos indican qué se debe sentir en determinadas situaciones.

Ademas del entorno familiar, el escolar y la interaccion con los iguales juega un
papel fundamental, porque cambian las situaciones provocadoras de emocién y la forma de
expresion. En la edad escolar y preescolar se producen cambios importantes en la

comprension de las emociones, la empatia y la regulacion.

El desarrollo del lenguaje en este momento permite dar nombre a las emociones,
expresar el enfado sin recurrir tanto al llanto, decir lo que les molesta y hablar de sus
emociones y de las de los demas, con lo que se facilita su comprensiéon. Ademas permite

dar consuelo, hacer reir o reirse con el humor de otro y compartir aspectos intimos.

Dunn, Bretherton y Munn (1987) y Dunn y Sherrod (1988), encontraron diferencias
importantes en la capacidad de hablar de sus sentimientos y de comprender las emociones
dependiendo de la frecuencia con que las madres hablaban a sus hijos pequefios sobre las

emociones.

Tomando como base lo expuesto por Lopez, Etxebarria, Fuentes y Ortiz (2003),

hemos elaborado la siguiente tabla en la que se exponen los hitos del desarrollo emocional.
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DESARROLLO EMOCIONAL

PRIMERA INFANCIA

v Expresiones faciales compatibles con emociones desde el

nacimiento.

v" Hay polémica sobre si van ligadas a la emocion
correspondiente, pero atraen la atencion del adulto y

modifican su conducta.

v" La regulacién emocional evoluciona gracias a la maduraciéon
neurolégica y cognitiva. Se sientan las bases para que las
emociones se adapten a la situacién y objetivos personales y
sean tolerables y manejables para él mismo. Es fundamental

la interaccion con los adultos (Fogel, 1982).

v" Figuras de apego: moduladores de las emociones y refugio
ante el miedo, inseguridad,... Sirven como modelos de las
EXPRESION reglas de expresion emocional. Ensefian la estrategia de

Y REGULACION distraccion que sirve para la regulacién de emociones.

EMOCIONAL V' 2°afio: Desarrollo de estrategias de regulacién como la
espera de la gratificacion o mayor independencia del adulto

ante los contratiempos.

EDAD PREESCOLAR (3-6 ANOS)

v No saben que la gente oculta emociones, aunque ellos

también lo hacen.

v Momento clave en el desarrollo de la evaluacion y

modificacion de las emociones.

v" Cuando una situacién les provoca una emocién negativa,
buscan la forma de que esa situacién sea mas tolerable o mas

cercana a lo que desean.

v" Utilizan conductas de distraccion como técnica de regulacion

(mirar a otro lado, hacer otra cosa,...).
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v A veces reinterpretan la experiencia bajando las metas o las

expectativas para que la emocién cambie.

v" Utilizan a los padres como apoyo para sentirse mejor.

EDAD ESCOLAR (6-12 ANOS)

v" A partir de los 6 afios comprenden que los demas pueden
leer sus emociones y que pueden ocultarlas para protegerse,

o incluso para proteger a otros.

v" A partir de los 7 afios, toman conciencia de que con el
tiempo la intensidad de las emociones se reduce porque

dejamos de pensar en lo que la causoé.

V" Sobre los 8 afios, empiezan a usar técnicas de distraccion
cognitiva (imaginar cosas agradables, pensar en otra

cosa,...), para la regulaciéon emocional.

v" Hacia los 8-10 afios, los amigos y compafieros pasan a tener

valor como apoyo social ante emociones negativas.

ADOLESCENCIA

v" Usan mas estrategias cognitivas para regular sus emociones y
conffan mas en la posibilidad de regular sus estados

afectivos.

v Usan el distanciamiento, la intelectualizacion, la evitacién, o
el enmascaramiento interno de las emociones para ocultar o
ignorar el significado de algunos acontecimientos para ellos

mismos.
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PRIMERA INFANCIA

v" Comienza el reconocimiento de emociones

EDAD PREESCOLAR (3-6 ANOS)

v" Relacionan algunas situaciones con su emocion

correspondiente, basandose en experiencias vividas (ej:
pérdida de juguete - tristeza) y generalizan a otras

situaciones.

Comienzan a vincular deseos y resultados para explicar las

emociones.

No aceptan que pueden coexistir sentimientos

contradictorios.

COMPRENSION

DE LAS
EMOCIONES

EDAD ESCOLAR (6-12 ANOS)

v Comprenden que en las emociones no sélo influye el deseo,

sino también la evaluacion de la situacién que realice la
persona. A partir de los 6 afios se ponen en la perspectiva

del otro y tienen en cuenta sus caracteristicas individuales.

A partir de los 10 afios saben expresar verbalmente esta
relacién y tienen en cuenta la influencia de la experiencia

previa en las emociones.

v" Alos 7-8 afios, reconocen la posibilidad de que dos

emociones diferentes puedan tener influencia mutua. A los
10-12 afios comprenden que pueden darse sentimientos
contradictorios a la vez y lo explican haciendo referencia a

experiencias vividas.

Seleccionan situaciones que enfrentar o evitar, como medio

de regular la apariciéon de emociones negativas.

ADOLESCENCIA

v" Tienen mas conciencia de sus emociones y del efecto que

tienen a la hora de percibir a los demas o de realizar una

actividad.
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v" Saben que una misma persona puede motivar emociones
contradictorias de forma simultanea (ej: enfadarte con

alguien a quien quieres y admitir ambos sentimientos).

v" Mayor sensibilidad a la influencia de factores personales
(preferencias, rasgos personales, antecedentes,...) en la

respuesta emocional.

EMPATIA

PRIMERA INFANCIA

v’ 4°_7° mes: empieza la interpretacion correcta de la

expresion emocional de otros y la respuesta.

V' 8°-10° mes: usan la expresiéon emocional del adulto para
valorar la situacion en que se encuentran (peligrosa,

agradable,...) y responder en consecuencia.

V" 10° mes: se interesan por el malestar de otros e imitan sus

gestos y expresion facial.

V" Para desarrollar la empatia y el reconocimiento de
emociones en esta época, es fundamental la relacion de

apego (Lopez, 1997).

EDAD PREESCOLAR (3-6 ANOS)

V" Por las experiencias vividas, comprenden la emocién del

otro y responden a ella de forma prosocial.

v" Son capaces de comprender que experimentan una emocion
ante la emocién de otros, aunque atribuyen su causa a
razones egocéntricas o no saben por qué les ocurre (Strayer,

1993).

EDAD ESCOLAR (6-12 ANOS)

v" Hacia los 9 afios muchos saben explicar que se emocionan

ante lo que le ocurre a otro atribuyéndolo a la empatfa.

ADOLESCENCIA

v" Al comprender més las circunstancias personales, se dan
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cuenta de que hay personas en las que el malestar es estable y

no transitorio, con lo que su respuesta es mas empatica.

V" Si hay contradicciones entre algunos aspectos de la expresién
no verbal (gesto, tono de voz, postura...), los resuelven

recurriendo a la informacién sobre la persona.

2.3.1.3. DESARROLLO SOCIAL

Adquirir competencia social significa aprender a mantener relaciones exitosas con
otras personas en cualquier contexto en que el nifio viva. Para lograrla es preciso desarrollar
habilidades cognitivas, conductuales y emocionales, tales como la busqueda de soluciones,
la capacidad de negociacion, la toma de perspectiva para comprender las emociones del

otro, etc.

Por ejemplo, la comprensiéon de las emociones ajenas es fundamental en las
relaciones sociales. De hecho, la toma de perspectiva se relaciona con la competencia
social, la empatia, la toma de perspectiva emocional, la tendencia prosocial y la aceptacion

por parte de los iguales (Denham, 1986; Garner, Jones y Palmer, 1994).

Otro ejemplo de la interaccién entre desarrollo social y afectivo es la necesidad de
regulacion en la expresion de las emociones. El uso de técnicas de regulaciéon emocional
basadas en técnicas diferentes a dar rienda suelta a la expresion de la emocion (como en el
caso de la ira, la envidia o la tristeza) durante las interacciones sociales, da como resultado
una mayor adaptacion social (Fisenberg, Fabes, Bernzweig, Carbon, Poulin y Hanish, 1993;

Kliever, 1991).

Los nifios con una buena competencia social, se muestran menos agresivos, toleran

mejor la frustracion y tienen una conducta prosocial (Block y Block, 1980).

Ademas de la vinculaciéon entre lo social y lo afectivo, existe otra variable
importante en la socializacion. La mayorfa de los autores, relacionan la competencia social
del nifio con la calidad y cantidad de las interacciones con iguales. Suponen un aspecto
relevante dentro del desarrollo social, porque en ellas se aprenden habilidades, normas y

conductas importantes para la vida social.

Parker, Rubin, Price y De Rosier (1995) consideran que influyen de tal manera que
amplian, disminuyen, perturban o estimulan el desarrollo interpersonal y por tanto la

adaptacion o ajuste del nifio.
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Esta correlacion es tan importante, que los nifios con poca competencia social,
pueden sufrir inadaptacion social o escolar. El nifio debe ganarse la pertenencia al grupo de

iguales, a diferencia de lo que ocurre en la familia.

En el segundo ciclo de infantil se forman ya grupos organizados, en los que existen

normas de juego y jerarquia, en la que influyen las habilidades sociales de los nifios.

Pero ademas de la influencia de los iguales, es fundamental la de la familia y la
escuela. I.a promociéon de las habilidades socioemocionales complejas, especialmente
destinadas a la relacion con los iguales, son un objetivo primordial para los dos entornos.

Del papel de la familia hablaremos en el siguiente apartado.

En cuanto a la escuela, los cuidadores o profesores en el contexto escolar pueden
aportar una atencioén de calidad gracias a la que el nifio mostrard un buen desarrollo

cognitivo, social y lingtistico (Lamb, 1998).

Un buen curriculo y un cuidado sensible pueden incrementar la competencia social.

(Hayes, Palmer y Zaslow, 1990; Dowsett, Huston, Imes y Gennetian, 2008).

Para concluir este apartado resumiremos el desarrollo social en las diferentes

edades.

v" Muestran preferencia por los estimulos sociales desde el nacimiento.

v" Entre los 2 y 4 meses reconocen y diferencian a las personas de su
entorno cercano. En especial a la madre.

v" Desde los primeros meses se activan en presencia de iguales y hacen
juegos motoéricos en los que se implican mutuamente.

v" Entre 1 y 2 afios, mantienen intercambios breves. Juegan al lado
pero en paralelo (no comparten actividades).

V" Antes de los 2 6 3 afios juegan en parejas o grupos muy pequefios,
sin preferencia de género.

v" Muestran afecto y eligen para jugar a los compafieros que mas les

PRIMERA INFANCIA

gustan.

44



MENU SALIR

Consideraciones entorno al desarrollo infantil

Van disminuyendo los juegos en paralelo y solitarios.

Hay mas juego cooperativo y sociodramatico y menos de
exploracion.

Aparecen los juegos de lucha, en los que aprenden a medir sus

fuerzas y a expresar y controlar su agresividad.

v" Adquieren mas competencia social en la relacién con sus iguales:
n
o establecer turnos de interaccién, lograr acuerdos, conductas de ayuda
<
y cooperacion, imitarse mutuamente, etc
©
1
“° v" Organizan grupos con normas y jerarquia
8 grupos ¢ § y jerarquia.

v" Evaldan la amistad desde una perspectiva egocéntrica (amigo es el
que les presta juguetes, les defiende, no les pega, etc).

v" Discuten y mantienen mas conflictos con los amigos que con los
conocidos porque sienten la libertad de hacerlo sin que se rompa la
relacion.

v' Sustituyen las agresiones fisicas por agresiones verbales.

v" Disminuyen los juegos de simulacion y pelea y aparecen juegos de
reglas y charlas entre amigos.

v Aumenta la importancia y el tamafio del grupo, que se constituye
basandose en relaciones de amistad o en la realizacion de alguna
actividad ladica o deportiva.

N v" Cada grupo crea sus propias normas y hay que conocerlas y

© .

15 cumplirlas para ser aceptado.

N V" Aparecen los roles de cada nifio en el grupo (lider, ignorado, matén,
I -

o victima, popular,...).

Valoran la amistad por la cooperacion y la confianza mutua.
Normalmente eligen como amigos personas de su sexo que les
aprueban y ayudan, les manifiestan carifio, y les prestan atencion,
rechazando a los que no lo hacen o les ridiculizan, ignoran o
agraden.

Las amistades son mas duraderas.
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v" Hay mucha diferencia interindividual en cuanto a dependencia
familiar o de los iguales.

v" El grupo de iguales adquiere gran importancia, y le sirve de refugio y
apoyo mientras adquiere autonomia en sus relaciones familiares.

v En el grupo se comparten creencias, actitudes, conductas, formas de
vestir, actividades, etc que les diferencian de otros grupos.

v" Al principio las pandillas son de un solo sexo y se relacionan con
otras del sexo opuesto. Se forman pandillas heterosexuales en las que
aprenden a relacionarse con el otro sexo. Mas adelante, se forman

parejas que se separan del grupo y al final puede constituirse un

ADOLESCENCIA

grupo de parejas.

v" Valoran la amistad por el afecto y la confianza mutuos, la lealtad, la
sinceridad, la comunicacion intima y las conductas prosociales. Para
ellos son personas con las que compartir y de las que recibir ayuda
para resolver problemas personales.

v" La amistad se percibe como vinculo estable a pesar de la distancia.

2.3.1.4. ESTILOS EDUCATIVOS Y DESARROLLO AFECTIVO Y SOCIAL

El modelo tradicional de socializacion propone que gracias a las practicas
educativas de los padres, el nifio adquiere las habilidades y conocimientos necesarios para

su socializacion.

En esta influencia que los padres ejercen, entran en juego factores como el tipo de
apego, el estilo de crianza (democratico, autoritario, permisivo o negligente) y las creencias
de los padres sobre como y cuando fomentar los diversos aspectos de la socializaciéon en

sus hijos.
Dentro de los estilos educativos, encontramos:

= DEMOCRATICO: La coherencia y firmeza en las normas, la expresion de
afecto clara, el apoyo emocional y la comunicacién, ensefan habilidades
sociales. Estos padres se muestran sensibles a las necesidades y capacidades
de sus hijos. Ejercen la disciplina con control, pero con suavidad y afecto.

Dotan por tanto a los hijos de una mayor competencia social.
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*  AUTORITARIO: basado en falta de afecto y comunicacion, exigencia
inflexible en las normas, castigo fisico para imponer la autoridad. Se asocia a
niflos agresivos e impulsivos, que intentan dominar y salirse siempre con la

suya, por lo que son rechazados por sus iguales (Putallaz y Helfin, 1990).

* PERMISIVO: Padres excesivamente indulgentes, que no controlan la
conducta de sus hijos ni les exigen cumplir normas. Se asocia con nifios
agresivos con los iguales, porque no interiorizan las normas ni aprenden a

regular sus impulsos.

Pero aunque la influencia de los padres es evidente, ultimamente se han hecho
criticas a esta teorfa por olvidarse de otros factores que también forman parte de este
proceso. Uno de estos factores serfa la genética, que predispone al nifio a los estimulos

sociales y a los adultos a ser sensibles a los nifios pequefios.

Pero también algunos autores inciden en la influencia de la genética en los rasgos de
personalidad (Caspi, 1998; Loehlin, 1992) que se unen a los factores ambientales, que

contribuiran a perfilar sus rasgos psicologicos y por tanto su desarrollo.

Por otro lado, hay que contar con que los nifios se incorporan a centros educativos
a una edad temprana, y aunque la relacién que mantengan con los adultos o nifios en el
centro vendra marcada por la relacion previa con los padres, es indudable la influencia de

estas nuevas relaciones en el desarrollo afectivo y social.

Tampoco podemos olvidar que las circunstancias sociales inciden en la familia y en
sus practicas de crianza. Ramsey (1988), relaciona el bajo estatus socio-econdémico con el

uso de mas estrategias agresivas y menos estrategias verbales que en la clase media.

Nihira, Mink y Meyers (1985), relacionan también el bajo estatus con la preferencia
por estrategias fisicas sobre las verbales. El hecho de que existan variables estresoras en la
familia como la pobreza o los valores que existen en el contexto cultural en que viven y que
marcan ciertas habilidades como necesarias para el éxito social, influyen claramente sobre el

comportamiento de los padres y el desarrollo de los nifios.
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En este sentido, diversos estudios relacionan nivel socioeconémico con situaciones
de desproteccion infantil. Garbarino y Kostelny (1992) y Ezzell, Swenson y Faldowski
(1999) demuestran en sus trabajos la asociacion entre desprotecciéon y estrés
socioecon6émico. Segin estos autores, a mayor empobrecimiento social, menor acceso a
recursos sociales, menor calidad de la red de soporte social y mas alta frecuencia de

maltrato y abandono infantil.

radicionalmente, el modelo que se ha asociado con mayor frecuencia para explica
Tradicionalmente, el model h 1ad yor fr ia par licar
la negligencia infantil ha sido el sociolégico, que ha centrado su etiologfa en las situaciones

de carencia econémica en que se producen (Wolock y Horowitz, 1984).

Para autores como Garbarino y Kostelny (1992), Bursik y Grasmick (1993),
Coulton, Korbin, Su y Chow (1995), Zolotor y cols. (1999) y Gershater-Molko, Lutzker y
Sherman (2002) el estrés provocado por las condiciones econdémicas, hace que se produzca

un empeoramiento generalizado de los malos tratos.

Desde el modelo ecosistémico de Belsky (1993), al igual que desde la investigacién
de Nelson, Mitrani y Szapocznik (2000), se constatan las repercusiones que tiene el
desempleo en los malos tratos a la infancia, ya sea por las frustraciones que produce la

ausencia de recursos econémicos o por el efecto que tiene en la autoestima de la persona.

En este sentido, aunque no existe un total acuerdo entre los investigadores, parece
que sf existe una relacién entre la pobreza y formas de malos tratos como el maltrato fisico,
debido a que ésta influye en la calidad de las interacciones familiares (Zuravin, 1989;

Trickett, Aber, Carlson y Cicchetti, 1991; Fryer y Miyoshi, 1996).

Otro factor de estrés serfa el que viven las familias monoparentales. Algunos
estudios nos hablan de que un 40% de casos informados de malos tratos se producen en
familias monoparentales, siendo esta incidencia mayor cuando la soledad del progenitor
esta causada por un divorcio mas que por la muerte del compafiero (Sack, Mason y
Higgins, 1985). El motivo de este aumento en las practicas de maltrato en familias
monoparentales puede deberse a penurias econémicas sobrevenidas de esta situacién, o
bien al uso de estrategias punitivas de control conductual (Hashima y Amato, 1994,
Heyman y Smith, 2001). Para estos autores, otra variable que también parece relacionarse
con el maltrato es el elevado nimero de hijos; el mayor tamafio de la familia se convertiria

en un factor de riesgo como elemento generador de estrés.
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Ademas debemos tener en cuenta los cambios que ha experimentado la familia en
los dltimos afios. Ha aumentado la tendencia a las familias monoparentales, la
desinstitucionalizacién del matrimonio, la presencia de matrimonios homosexuales y el

aumento de la poblacién de origen inmigrante.

Todo esto tiene como consecuencia la proliferacion de nuevas formas de
convivencia y el aumento del pluralismo de los tipos de hogar. Asi, pues, debemos tener en

cuenta la existencia de posibles diferencias en los distintos tipos de hogar.

En cuanto al papel del padre en la socializaciéon del nifio, también encontramos
cambios importantes ligados a los cambios sociales. Los padres cada vez estin mas

implicados en el cuidado de sus hijos e interactian con ellos con mas frecuencia y cercania.
y

Si nos centramos en el interior de la familia, el modelo de atencién conjunta critica
a la teorfa tradicional por no tener en cuenta las caracteristicas personales del nifio y su
edad. También por dar por hecha la coherencia en el uso de un estilo educativo por parte
de los padres sin tener en cuenta las situaciones concretas y la elecciéon consciente de un

estilo educativo concreto.

La utilizaciéon de un estilo educativo a pesar de la intenciéon de los padres puede
venir determinado por factores como depresion, conflictos de pareja, otros hijos con algun

tipo de problema, el espacio en la casa, presencia de otros familiares en el hogar, etc.

Kochanska y Radke-Yarrow (1992) afirma que las madres de nifos inhibidos o
timidos, con mayor frecuencia, suelen ser madres depresivas. Esto puede explicarse porque
la depresion dificulta la realizacion de las actividades diarias y de cuidado y los hijos ademas

perciben una conducta pasiva y temerosa o de rechazo que puede actuar como modelo.

Hay muchos factores que afectan, fuera del control consciente de los padres,

incluso determinados rasgos personales de alguno de los miembros de la pareja.

Por ejemplo, Diaz-Herrero, Pérez-Lopez, Martinez-Fuentes, Herrera-Gutierrez y
Brito (2000), encuentran correlacién entre extraversiéon en la madre y respuesta social
positiva. Atribuyen esta correlacion a que las madres mas extrovertidas se desenvuelven
mejor en contextos sociales y tenderan a exponer a sus hijos a mas situaciones en las que se
encuentren implicadas personas, al contrario que las madres introvertidas, que limitaran las

oportunidades de interaccién de sus hijos.
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Otro aspecto olvidado en la teorfa tradicional es que cada situacién marcara un tipo
de respuesta diferente. Pero ademas, los padres, deberan ajustar su respuesta educativa a las

caracteristicas de su hijo, que con su conducta traslada habla a sus padres.

Deberan ajustar su estilo educativo preferido a las necesidades o sentimientos que
el nifio pone en juego. Por tanto, la socializacién se convierte en un conjunto de procesos

en los que hay una labor conjunta entre padres e hijos (Bugental y Goodnow, 1998).

Otra critica consiste en que la teoria tradicional da por hecho que los hijos perciben,
aceptan e interiorizan la conducta de sus padres. Grusec y Goodnow (1994) en su modelo

relacionan la interiorizacion con tres aspectos:

* La percepcion que el nifio tiene de las intenciones de sus padres (en
funcion de la claridad y coherencia del mensaje, la capacidad del nifio para

interpretarlos o su estado emocional).

* El grado de aceptacion de dichos mensajes, que vendra determinado por la

calidez en la relaciéon que mantenga el nifio con sus padres.

* El grado en que el nifio siente que ha participado en la elaboracién del

mensaje.

Viguer y Serra (1996, p. 197) recogen de alguna manera todos estos factores y la

influencia familiar cuando afirman:

“Durante la infancia, quiza la influencia mas importante en el desarrollo del nifio
sea la familia en la que crece. La edad de sus padres, si estos son saludables o no, las
relaciones que establezca con ellos, cuantas personas vivan en la casa, si tiene hermanos o
no, la posiciéon ordinal que ocupa en el nimero de hermanos, el nivel de estudios de los
padres, si estos son ricos o pobres... No hay que olvidar que la influencia también se ejerce
en el otro sentido, los nifios y nifias afectan a los padres transformando su temperamento,

sus prioridades y sus planes futuros.”

50



MENU SALIR

Consideraciones entorno al desarrollo infantil

Todas las criticas realizadas al modelo tradicional no implican que nada en este
modelo sea valido. A pesar de todo y siempre teniendo en cuenta todas estas variables
nombradas, en el conjunto de las actuaciones se perfilara un estilo educativo familiar que

tendra su influencia sobre los hijos.

Multiples investigaciones realizadas durante décadas muestran cémo los padres con
un nivel socio-cultural elevado, tienden a cuidar la independencia y la autonomia de los
hijos dandoles protagonismo y usando el didlogo y la expresiéon emocional abierta y clara.
Todo esto favorece una mayor competencia social en el nifio. El bajo nivel cultural en
cambio, tiende a asociarse al hecho de valorar y buscar la obediencia y la conformidad en el

nifio en lugar de la autonomia.

La familia sigue siendo el escenario en el que el nifio se desarrolla, y los padres
ajustan y reajustan sus expectativas y practicas con cada hijo y en cada circunstancia dentro

de una continuidad, de un estilo (Palacios, Moreno e Hidalgo, 1998).

Tal y como sefiala Urra Portillo (1997), es l6gico pensar que las pautas interactivas
didacticas de los progenitores/cuidadores influyan en el desarrollo del lenguaje asi como en

las actitudes sociales y en la toma de perspectiva de los menores.

A pesar de que el estilo democratico es el que mejor potencia el desarrollo personal
y social, es importante no dramatizar en exceso los estilos autoritario y permisivo, ya que
habra situaciones que exijan permitir al nifio y otras que exijan usar algunas imposiciones.
Se trata por tanto de tener en cuenta la existencia de los diferentes estilos educativos, sin

valorarlos de forma rigida (Palacios, 2003b).

Esto no se refiere al estilo negligente, ya que esta claro que si no existe afecto, no se
cubren las necesidades basicas del nifio, o la disciplina se utiliza de forma incontrolable o

colérica y el desarrollo personal y social del nifio se dafia de forma grave (Cerezo, 1995).

Se han llevado a cabo trabajos que demuestran la asociaciéon entre malos tratos y
practicas de crianza inadecuadas (Trickett y Susman, 1988; Kavanagh, Youngblade, Reid y
Fagot, 1988; Whipple y Webster-Stratton, 1991; Cerezo y D’Ocon, 1995; Gaudin,
Polansky, Kilpatrick y Shilton, 1996; Kapitanoff, Lutzker y Bigelow, 2000; Gershater-
Molko, Lutzker y Sherman, 2002).

51



MENU SALIR

Consideraciones entorno al desarrollo infantil

En los estudios de Parke y Collmer (1975), Wolfe (1987) y Bigelow y Lutzker
(2000) se identifican como déficit mas significativos en los padres/cuidadores
maltratadores: las escasas habilidades para el cuidado del nifio, el escaso conocimiento de
las etapas evolutivas, las atribuciones y expectativas distorsionadas de la conducta infantil,
la escasa comprension de las formas adecuadas de manifestacion del afecto y el

conocimiento insuficiente respecto a los métodos alternativos de disciplina.

Kropp y Haynes (1987), Camras, Ribordy, Hill, Martino, Spaccarelli y Stefani (1988)
y Britner y Reppucci (1997) plantean que los padres maltratadores muestran dificultad para
expresar y reconocer emociones y pueden tener expectativas inadecuadas en cuanto a las
capacidades de sus hijos. Los resultados de los estudios de Oliva, Moreno, Palacios y
Saldafia (1995) y Thompson y Wyatt (1999) indican que una causa importante de los malos
tratos son las expectativas irrealistas de los padres, al esperar de sus hijos conductas

maduras absolutamente inapropiadas para su edad.

Desde el modelo ecosistémico de Belsky (1993) se incluye en la explicacion de los
malos tratos variables tales como: las expectativas desajustadas respecto a los nifios, la
ignorancia sobre las caracteristicas evolutivas del nifio y sus necesidades, la falta de
habilidades para hacer frente a conflictos y las practicas educativas y disciplinarias de los

cuidadores.

Los estudios Herrenkohl, Herrenkohl y Egolf (1983), Ezzell, Swenson y Faldowski
(1999), Pelcovitz y cols. (2000) y Black, Heyman y Smith (2001) sobre la negligencia infantil
demuestran una ausencia de habilidades en el cuidado de los nifios y un desconocimiento

de sus necesidades en los cuidadores.

2.3.2. DESARROLLO PERSONAL

Al hablar de desarrollo, no podemos dejar de lado la construcciéon de la persona.
Existen teorfas muy distintas entorno al desarrollo personal y muchos estudios referidos a

aspectos como la formacién del autoconcepto, de la autoestima, la identidad de género, etc.

Palacios (2003a), define la formaciéon del yo, desde el punto de vista evolutivo

entorno a estos aspectos:
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Identidad de género: La adquieren hacia los 2 afios y medio, momento en que los nifios
ya son capaces de reconocer a qué genero pertenecen ellos y a cual los demas.
Durante la etapa de educacion infantil, desarrollan este aspecto tomando conciencia
de que el género de las personas no se modifica a pesar de la forma de vestir, el

peinado, etc.

Autoconcepto: Sitta los preludios entorno a los 15 primeros meses. En este tiempo, el
nifio va diferenciandose progresivamente a si mismo de sus cuidadores gracias a las
interacciones que mantienen con ellos y al desarrollo cognitivo y afectivo. Percibe
cémo sus necesidades no se cubren inmediatamente, los demas no estan presentes
siempre, logra captar la atencién y respuesta de los cuidadores, se reconocen en el

espejo, etc.

Al desarrollarse el /Jenguaje aparecen los pronombres, con los que el nifio puede
nombrarse a si mismo y a los demas. Ademas hacia los 18-24 meses aparecen los
sentimientos de competencia en el logro de objetivos y la concepciéon de trasgresion

de la norma, que ayudan a afianzar el autoconcepto.

A partir de los 3 afios comienza un proceso de cambios. Entre los 3 y 6 afios se
empiezan a describir a si mismos basandose en caracteristicas observables o en las
actividades que realizan, aunque pueden incluir algin rasgo psicologico. Entre los 6
y 8 afios el yo se define por comparaciéon con uno mismo en momentos pasados. A
partir de los 8 se empiezan a definir por sus destrezas y empiezan a tener
importancia los rasgos referidos a habilidades sociales. Se van integrando aspectos

positivos y negativos de uno mismo.

Ya en la adolescencia, se va dando de forma progresiva una descripcion mas
abstracta, recogiendo rasgos personales, habilidad social, creencias, motivaciones,
etc. Ademas de desarrollar el autoconcepto, que utilizan para definirse ante los
demas, construyen la identidad, en la que integran su pasado, presente y

expectativas de futuro. ¢Quién es y quién quiere ser?

La antoestima: S6lo puede comprenderse valorando la distancia entre nuestros
deseos y aspiraciones y la realidad. Hasta los 8 afios no hay una valoracion realista,
sino que los nifios tienden a valorarse a si mismo de forma idealizada. En ese
momento en que empiezan a compararse con los demas, la autoestima que estaba

excesivamente elevada, baja. A partir de ese momento se suceden oscilaciones.
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En la formacion de la autoestima inciden los estilos de educacién familiar, siendo el

perfil democratico el que mas la favorece.

Como hemos dicho en el apartado anterior, a través de la numerosas
investigaciones al respecto, queda claro que cuando los padres responden ante las
necesidades de sus hijos, les demuestran afecto, les permiten una participacion activa en el
funcionamiento familiar y utilizan el razonamiento a la hora de regular el comportamiento
de su hijos, es mas probable que sus hijos sean independientes, sociables, cooperativos y

con confianza en si mismos.

Existe por tanto relacion entre este tipo de educacién y altos niveles de ajuste,
competencia psicosocial, autoestima y éxito académico (Martinez, Fuertes, Ramos vy

Hernandez, 2003; Steinberg, Mounts, Lamborn y Dornbusch, 1991).

Por el contrario, cuando entre los padres y los hijos existe la agresion, el rechazo y
no se proporciona el afecto y apoyo que el hijo necesita, suele haber problemas
emocionales y conductuales en los hijos, tales como depresion, conducta suicida, ansiedad,

agresividad, hostilidad y delincuencia (Repetti, Taylor y Seeman, 2002).

Por tanto, el ambiente familiar durante los primeros afios de vida del nifio es
fundamental, al igual que las pautas educativas. El desarrollo de una buena autoestima esta
relacionada con aspectos como: la aceptacion por parte de los padres, el hecho de que
pongan limites claros a la conducta de sus hijos, el refuerzo de los padres hacia lo que el
hijo hace bien, la evaluacién que los padres hacen de la conducta de su hijo, los conflictos
familiares, el uso inadecuado del castigo, e incluso factores como el nivel socioeconémico,

o el tamafio de la familia (Bermudez, 1997).

Pero ademas de la familia, tanto en la autoestima como en el autoconcepto entran
en juego los demas. Tanto los iguales como la valoracién que los nifios reciben de otras

personas significativas.

En cuanto a la relacion entre el lenguaje y diversos aspectos del desarrollo personal,
los estudios muestran resultados contradictorios. Algunas investigaciones, pretenden
relacionar lenguaje y temperamento, entendiendo este como la forma que tiene cada

persona de enfrentarse y responder al entorno que le rodea.
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Bloom (1990) asocia la cantidad de vocabulario con la expresién emocional
positiva. Las emociones negativas como la ira, el miedo o la tristeza provocaran que la
actividad cognitiva se centre en los obstaculos que impiden alcanzar las metas. Al distraer la

atencion del nifio, se dificulta la adquisicion temprana del vocabulario.

Oatley y Johnson-Laird (1987), Stein y Jewett (1986) y Stein y Levine (1980)
coinciden con estos resultados. Los nifios que se irritan con frecuencia o se molestan

facilmente, mostraran diferencias en cuanto al vocabulario.

Autores como Slomkowski, Nelson, Duna y Plomin (1992) relacionan rasgos
personales como la introversion-extraversion con estilos lingtisticos diferentes, utilizando

los extravertidos un lenguaje mas referencial y un desarrollo lingtifstico mas avanzado.

Martinez Fuentes (19906) en su estudio no encuentra correlacion significativa entre
las caracteristicas del temperamento del nifio y el estilo y ritmo de adquisicion lingtistica,

aunque si detecta alguna relacién no significativa coincidente con los resultados de Bloom

(1990).

2.3.3. DESARROLLO FAMILIAR

Uno de los factores mas importantes en el desarrollo del nifio es el entorno familiar
en el que crece. En nuestro pais la estructura familiar ha evolucionado, debido a los
diversos cambios sociales, como la entrada de la mujer en el mercado de trabajo, el

incremento de las rupturas matrimoniales, los avances en el control de la natalidad, etc.

Las familias cada vez son menos numerosas, la edad en que las madres tienen su
primer hijo ha aumentado, se ha incrementado el nimero de hijos fuera del matrimonio,
existe un gran numero de familias monoparentales y también hay familias reconstituidas
tras la ruptura con la pareja anterior, hay familias homosexuales, etc. Es decir, en la

actualidad existe una importante diversidad en cuanto a los tipos de familia.
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Pero la pregunta fundamental es: ¢Son diferentes los nifios por crecer en distinto
tipo de familia? Existen diversas investigaciones sobre el tema, pero numerosos autores
coinciden en afirmar que si las relaciones entre los miembros de la familia son estables, el
ambiente es seguro y predecible, las practicas educativas incluyen limites claros y estables
ante su comportamiento, existe afecto entre los miembros, etc., los nifios presentan unos
niveles de desarrollo similares con independencia del tipo de familia al que pertenezcan
(Allen, 1997; Arendell, 1997; Berk, 1997; Brooks, 1996; Gonzalez y Triana, 1998; Gottfried
y Gottfried, 1994; Patterson, 1992; Weintraub y Gringlass, 1995).

Algunos estudios centran las diferencias entre familias en aspectos como la clase
social, que segun Hoffman, Paris y Hall (1995) determina aspectos como el entorno fisico,
la alimentacion, los compafieros de juego, el nimero de miembros e incluso el estilo
educativo, notandose por ejemplo en el grado de implicacién con la vida escolar de sus
hijos.

Los padres de clase media tendrfan una mayor implicaciéon que los de clase obrera.
McLoyd, Ceballo y Mangelsdorf (1993) afirman que los padres pobres o de clase obrera
tienden a utilizar la fuerza como disciplina, frente a la disciplina inductiva de los de clase

media.

Otro factor influyente serfa la situacion de desempleo en uno de los progenitores,
que puede generar alteraciones en el estado de animo y por tanto un uso mayor de la fuerza

en la educacion de sus hijos.

El estudio de MclLoyd (1989) afirma que una situaciéon de desempleo prolongada
afecta a los hijos, que suelen mostrarse mas deprimidos, solitarios, desconfiados, con baja

autoestima y menos capacidad para hacer frente al estrés que otros nifios.

Viguer y Serra (19906) en su estudio encuentran una relacion significativa entre nivel
socioeconomico y calidad del entorno familiar, descendiendo esta a medida que decrecen

los ingresos.

Ademas los padres con nivel alto y medio alto tendrfan mds capacidad para generar
un entorno que estimule el aprendizaje del nifio y su desarrollo; proporcionarian a sus hijos
una estimulacion activa, ofreciéndoles experiencias mas diversas y estimulando su madurez

social e intelectual.
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Bravo (1991), a este respecto sefiala un menor rendimiento escolar en los nifios de

familias desfavorecidas y lo atribuye a las diferencias en la interaccion familiar y en la

calidad de las interacciones lingtisticas en estos hogares.

En cualquier caso, la familia debe cumplir unas condiciones basicas, de forma que

pueda cubrir las necesidades del nifio y protegerlo.

Lépez (1996), con el fin de establecer cudles son estas caracteristicas, enumera una

serie de funciones basicas y de condiciones que la familia debe cumplir para favorecer el

desarrollo y “buen trato” a los nifios. Entre las funciones que considera destacables se

encuentran:

L X4

Satisfacer las necesidades fundamentales del nifio sola o con ayuda de las

instituciones en caso necesatio.

Transmitir informacién para interpretar la realidad y valores con los que

guiarse a través de conductas y de forma oral.

Ensefiar y obligar a sus miembros a comportarse de forma socialmente

deseable y a regular de forma adecuada su expresién emocional.
Ofrecer modelos adecuados de identificacién e imitacion.

Entrenar en el manejo de situaciones estresantes, compartiendo problemas

y emociones y buscando soluciones de forma conjunta.

Servir de refugio y descanso frente a los esfuerzos o tensiones que los
miembros viven en el exterior. Proporcionar aceptaciéon incondicional a

cada uno de los componentes.

Lugar de participacién activa para el nifio, en el que se pueda relacionar,
tomar parte en las decisiones que le afectan, ayudar o aportar en la medida

de sus capacidades y recibir ayuda de los demas, etc.

Para poder cumplir con estas funciones, el autor sefiala una serie de condiciones

que la familia deberia cumplir:
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» Que el hijo sea deseado o incluso planificado de forma que llegue a un
grupo familiar estable en el que puedan ser atendidas todas sus necesidades
y en el que cuente como minimo con una figura de apego estable y a ser
posible con mas de una. De esta forma se asegurara una continuidad en los
cuidados a pesar de las circunstancias personales o laborales de los padres.
Por esta razén se muestra a favor de los contactos con la familia extensa,

aunque no es condicion indispensable.

» Que exista armonia y estabilidad en las relaciones entre los adultos que
forman la familia. Cuando existen numerosos conflictos, los padres no
pueden estar en buenas condiciones para interactuar con sus hijos, por lo
que estos se sienten inseguros y aprenden a no esperar demasiado de las
relaciones humanas. En caso de que los conflictos sean inevitables, la

familia debe procurar que el nifio no forme parte de ellos.

» Que los padres tengan tiempo para interactuar con sus hijos. De esta forma,
a través del juego y el contacto, podran estimular los lazos afectivos, el
desarrollo social y comunicativo, etc. Esto no implica una gran

disponibilidad de tiempo sino una continuidad en esta dedicacion.

» Que los padres sean accesibles a sus hijos cuando los necesitan, en especial

en los momentos de afliccién o inseguridad.

» Que los padres perciban y escuchen las necesidades de sus hijos y las
interpreten de forma correcta. Para ellos es necesaria la cercania y la
observacion de los hijos y saber que los nifios tienen otras necesidades a

parte de las fisicas.

» Que una vez percibidas las necesidades respondan a ellas de forma
adecuada y contingente a la demanda para que el nifio sienta que sus
peticiones no son ignoradas y que es tomado en cuenta; es decir, que tiene

capacidad para influir en los demas y es valorado.

» Que exista coherencia en las respuestas y estabilidad emocional y
conductual por parte de los padres. De esta forma el nifio sabra a qué

atenerse y no se creara un apego inseguro.
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Bluestone y Tamis-LeMonda (1999), atirman que los padres que demuestran afecto
a sus hijos, responden a sus necesidades, les permiten participar a la hora de establecer las
normas familiares y utilizan el razonamiento inductivo como técnica de disciplina, educan,
con mayor probabilidad, hijos independientes, sociables, cooperativos y que confian en si

mismos.

Estos nifios muestran un buen ajuste psicolégico, adecuada autoestima,
competencia social y por lo general, éxito académico (Martinez, Fuertes, Ramos vy

Hernandez, 2003; Steinberg, Mounts, Lamborn y Dornbusch, 1991).

Lila y Gracia (2005) comparan familias en las que existe afecto y calor entre los
miembros con otras en las que se dan diversas formas de rechazo. En su estudio afirman
que la presencia de las conductas de aceptacion o rechazo por parte de los padres es fruto
de la combinacién de variables individuales (psicopatologia parental y problemas de
conducta en el nifio), sociales (estatus socioeconémico, integracion y adaptaciéon a la
comunidad y participacién social y asociacion), y familiares (clima familiar y acumulacién de

eventos vitales estresantes).

Al hablar de los factores determinantes dentro del clima familiar citan: la cohesién
familiar, la expresion de sentimientos, el nivel de conflicto familiar, el grado de autonomia
de los miembros de la familia, la participacion en actividades conjuntas, y el hecho de

compartir inquietudes culturales o intelectuales.

Son por tanto muchas las variables que inciden sobre la conducta parental y por
tanto sobre su capacidad para proporcionar al nifio un entorno seguro y estimulante que

facilite su desarrollo.

2.4. DESARROLLO COGNITIVO Y LINGUISTICO

2.4.1. RELACION ENTRE LENGUAJE Y COGNICION

El desarrollo cognitivo del nifio, va ligado a todos los procesos gracias a los que

construimos nuestro conocimiento sobre el mundo fisico, psicolégico y social...
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“Gran parte del conocimiento que construimos a lo largo de la vida y con el que
desarrollamos complejos procesos de pensamiento, proceden o tienen su origen en el
lenguaje. A través del lenguaje categorizamos la realidad en que vivimos. Aprendemos y
enseflamos conceptos que regularizan nuestra realidad” (Peralbo, Gémez, Santérum y

Garcia, 1998, p.17-18).

Independientemente de la teoria que utilicemos para analizar el tema, siempre
llegaremos a la conclusion de que lenguaje y pensamiento estan relacionados, al igual que

podriamos decir acerca del lenguaje y lo afectivo.

Si partimos de la concepcion de Bloom (1998), el lenguaje, la cognicién, la emocion
o la socializacion son aspectos del funcionamiento humano interdependientes, ya que entre

ellas existen influencias mutuas.

Al hablar sobre el lenguaje en concreto, afirma que “el lenguaje, como uno de los
aspectos del desarrollo del nifio, depende de principios generales del desarrollo, mas que de
principios especificos, para aprender palabras y adquirir una gramatica” (Bloom, 1998, p.

311).

El objetivo del lenguaje es la comunicaciéon de ideas con uno mismo (sofiar,
imaginar, resolver problemas...) o con los demas. Se usa para representar objetos o

acontecimientos, o las relaciones entre ellos.

Segun Beukelman y Jorkston (1991) la interaccion entre el lenguaje y lo cognitivo,
nos permite asimilar informacion, organizarla, retenerla, responder y aprender de nuestro

entorno.

Ligado al avance en el lenguaje, desarrollamos habilidades cognitivas complejas,
como la resolucion de problemas, el analisis, la sintesis, la categorizacion, la atencion
selectiva, la memoria, etc. A través del lenguaje y de lo que otros nos cuentan o explican,
aprendemos el funcionamiento de la realidad, a prevenir riesgos o consecuencias, a

imaginar. ..

Si no se estimula la capacidad de comunicacién, tendremos retrasos importantes en
el desarrollo y dificultad para comprender la realidad, mas grave cuanto mayor es la

deprivacion o el aislamiento.
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2.4.2. DESARROLLO COGNITIVO

Este apartado no pretende hacer un analisis detenido del desarrollo cognitivo, ya
que aunque serfa interesante analizar el factor intelectual en estos nifios en relacion con las

variables lingtifsticas, no es objeto de estudio en esta investigacion.

En este apartado unicamente se pretende reflejar aquellos aspectos del desarrollo
cognitivo que estan relacionados con las variables de este estudio, y en especial con el

lenguaje.

Para que exista una comunicacion eficaz, son necesarias habilidades cognitivas. Por
ejemplo, el manejo de los verbos implica un dominio de la temporalidad. La adquisiciéon de
vocabulario requiere el uso de la memoria y de la capacidad de pensamiento abstracto a
medida que vamos adquiriendo un vocabulario mas amplio y complejo. Para que un
discurso sea coherente, se necesita la capacidad de planificacién y el manejo de los

conceptos que este discurso incluya.

Por otra parte, el discurso conlleva la elaboracién previa de interpretaciones e ideas
acerca del mundo. Tanto desde el principio del aprendizaje, en el que el nifio escucha el
lenguaje adulto, como a lo largo de la vida en las situaciones de comunicacién utilizamos

nuestra capacidad de analisis y sintesis.

Podriamos continuar vinculando funciones cognitivas y lenguaje, ya que
interaccionan en muchos de los procesos lingiifsticos. Las investigaciones relativas a la

discapacidad intelectual indican una relacion entre edad mental y desarrollo lingiistico.

Por ejemplo Rondal (1985) encontrd correlacion entre edad mental y desarrollo
lingtistico en personas con retraso mental de edades comprendidas entre los 9 y 16 afios. A
pesar de ello, existen casos en los que a pesar de la existencia de retraso mental, su

capacidad lingtifstica superaba el nivel cognitivo.

Por ejemplo en los estudios de Cromer (1991), Curtiss (1988), Yamada (1990) y
Rondal (1995). Lo que indica que dada la multidimensionalidad del lenguaje, no se puede

generalizar en cuanto a su relacion con el cociente intelectual.

Puyuelo y Rondal (2003) sefialan que no hay una relacién estrecha entre la

organizacion fonoldgica y gramatical y el desarrollo cognitivo general.
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Es decir, que en el lenguaje existen componentes relativamente autbnomos, pero
esto no significa que no existan mecanismos cognitivos que desempefian un papel

importante sobre el desarrollo y utilizacion del lenguaje.

Por ejemplo, los estudios de Service y Kohonen (1995), Gathercole y Baddeley
(1990), Caplan y Waters (1990), Miyake, Just y Carpenter (1994), relacionan memoria de

trabajo y lenguaje.

Fuera de la especificidad del lenguaje, si valoramos al nifio desde un punto de vista
global, observamos que las principales facetas que estain en juego en su desarrollo

interactian (personal, social, fisico, cognitivo y lingiifstico).

En la formaciéon de la inteligencia influyen todos ellos, as{ como las aptitudes

mentales inciden en lo que el nifio adquiere en las demas areas.

Centrandonos por ejemplo en la socializacién, encontramos algunos estudios que

relacionan inteligencia y conducta social, aunque existen discrepancias en sus resultados.

Por ejemplo, Garaigordobil (1993) encuentra correlaciones positivas entre madurez
en el aptitudes relacionadas con el aprendizaje escolar (verbales, numéricas, perceptivas) en
nifios de 6 afios con todas las conductas sociales positivas que evalia y negativas con

conductas de retraimiento y ansiedad.

Pérez y Garaigordobil (2004) encuentran en una nueva investigaciéon correlacion
entre inteligencia general y conductas sociales positivas, o inteligencia y sensibilidad social.
En cuanto a las conductas sociales negativas (agresividad-terquedad, apatia-retraimiento y

ansiedad-timidez) correlacionan negativamente con madurez intelectual global.

Existen otras investigaciones que coinciden en encontrar relacioén entre inteligencia
y habilidades sociales (Billings, 1997; Guo, Dai, Yao y Yunxia, 1999; Hair, Jager y Garrett,
2001).

Pero también hay estudios que obtienen correlaciones escasas (Silva y Martorell,
1989 Silva, Martorell y Clemente, 1985), y en caso de existir alguna se relaciona

fundamentalmente con aspectos facilitadores y no perturbadores de la socializacion.

No podemos concluir este apartado sin hablar de dos elementos fundamentales en
el desarrollo integral del nifio y por tanto en el de las aptitudes cognitivas: la familia y la

escuela.
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Aunque el papel de la familia se expone de forma mas completa en el apartado
2.3.3, debemos recordar que los padres que potencian un clima seguro y equilibrado,

fomentan los procesos cognitivos.

Rodriguez (2005) afirma que si a un nifio se le priva permanentemente de atencion
y carifio durante el periodo de apego, puede verse perjudicado en el desarrollo de sus
facultades mentales. Aunque no pretende delimitar la relacién afectiva como unico factor,

si lo considera un factor importante en el desarrollo intelectual.

Villares, Sastre y Vargas (2003) estudian los distintos tipos de tutela paterna y su
relacién con el desarrollo cognitivo del nifio, en edades comprendidas entre 1 y 2 afios.

Establecen 4 estilos fundamentales de tutela:

= "sostén": el padre se centra en la actividad del nifio y la mantiene (sin

ampliarla).

»  aissez-faire": el padre no se centra ni en la actividad propia ni en la del
pequefio; no actda
» "gufa-participacion": el padre se centra en la actividad del nifio y la amplia

con sus intervenciones

= "gufa-estricto", el padre se centra en su actividad, partiendo de su proyecto

de accién y no amplia la actividad del nifio.

En cuanto a las “ganancias” obtenidas por el nifio en el desarrollo de actividades
intelectuales, encuentran que en la modalidad "guia-estricto" el nifio llegara a ganancias en
funcion de si el adulto le propone actividades ajustadas a lo que es capaz de hacer; con el
"gufa-participaciéon" destaca la importancia de la optimizacién que el adulto haga del
proyecto de accioén del pequefio; con el de "sostén", el proyecto de accién del nifio (en
funcién de su capacidad resolutiva) le permitira llegar a ganancias independientemente del
adulto, ya que es mantenedor del mismo; y con el "laissez-faire" el nifio llegara a ganancias

en funcién de su propia actividad, ya que el adulto no interviene en ella.
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En lo referente a la escuela, representa un complemento importante a la educacion
familiar. Le facilita la socializacion y el desarrollo integral. Pero en la actualidad su labor se
centra en su mayor parte en el desarrollo cognitivo del nifio. Potencia todas sus funciones
cognitivas al tiempo que le proporciona una gran cantidad de conocimientos con los que
desenvolverse, ademas de crear en él habitos como la organizacion del tiempo, la disciplina,
etc. Por tanto, es importante una buena adaptacion escolar para un desarrollo intelectual y

global adecuado.

2.4.3. DESARROLLO DEL LENGUAJE
2.4.3.1. LA ADQUISICION DEL LENGUAJE

El origen del lenguaje y el proceso de adquisicién, son un tema importante de
estudio para diversas disciplinas, como la psicologia, lingiiistica, logopedia, antropologfa,
etc. Esto se debe a la complejidad del lenguaje, a su multidimensionalidad y al hecho de que
se domina y adquiere en un tiempo relativamente corto, partiendo de edades tempranas y

sin necesidad de una enseflanza especifica por parte de los adultos.

La basqueda del conocimiento acerca de los procesos de desarrollo lingtistico, da
lugar a diversas teorfas explicativas que nos permiten acercarnos desde una perspectiva mas
acertada a aquellos casos en que el desarrollo no ha sido normal e incluso intervenir para

favorecer un desarrollo adecuado.

Las primeras investigaciones acerca de los origenes del lenguaje, se remontan a
autores tan conocidos como Piaget, Vigotsky o Chomsky en los afios 70. A pesar de las
dificultades de estas corrientes tedricas para explicar por si mismas el fenémeno de la
adquisicion del lenguaje, abrieron la posibilidad de un nuevo enfoque en el que es basica la

funcién comunicativa del lenguaje.

Desde esta perspectiva, el lenguaje surgirfa desde el momento en que el nifio lo
reconoce como el instrumento mas eficaz para comunicarse, y tras darse cuenta de que la

comunicacion es la forma de mantener contacto social.
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A lo largo de los afios 70 y 80 comienza a mostrarse un interés progresivo en
conocer como evoluciona el lenguaje y cuales son las variables ambientales que contribuyen
a su desarrollo o a la modificaciéon o desaparicion de conductas comunicativas. Esta
perspectiva es la que Prizant y Wetherby (1993) denominan como pragmadtica/ social-

interactiva.

Tal y como expresa Garton (1994), estos estudios se centran en resaltar el papel
estimulador, facilitador o causal que puede desempefiar la interaccion social en el progreso

cognitivo y lingtistico, estudiando las condiciones sociales y culturales que lo promueven.

Aunque habrfa mucho que hablar acerca de las diversas teorfas explicativas tan
conocidas como las de los autores nombrados o las desarrolladas al relacionar
comunicaciéon y lenguaje, con estudiosos tan conocidos como Bruner (1975, 1984), dado el
tema de esta tesis, no parece oportuno extenderse en este punto para dar cabida asi al
estudio de alguna de las variables personales y ambientales que pueden afectar a la calidad

de la adquisicién y desarrollo del lenguaje.

Dado que la poblacién objeto de esta tesis esta formada por nifios que han sido
separados de su familia de origen por la Administraciéon debido a diversas situaciones de
desproteccion, parece importante extenderse, intentando explicar el papel de los adultos

que conforman el primer entorno del nifio sobre la adquisicion del lenguaje.

Los nifios aprenden el lenguaje con el fin de comunicar cosas y asi mismo, el hecho
de hablar trae beneficios sociales e interpersonales a los nifios. Ser capaz de comprender los
mensajes emitidos por las personas que le rodean y de emitir enunciados con un valor

funcional para los oyentes tiene ventajas claras.

La adquisicion del lenguaje, por tanto, va ligada a lo socio-afectivo y tiene lugar en
la interaccion intima con los adultos cercanos al nifio. Los nifios antes de empezar a hablar
han intentado comunicarse mediante gestos, acciones, vocalizaciones, etc, que necesitan de

la comprension de la carga de intencién comunicativa por parte del adulto.

Los adultos cercanos al nifio le “ensefian a hablar” mediante la interaccién con él,
los juegos, las actividades conjuntas, las tareas compartidas, la narraciéon de historias o

acontecimientos, las explicaciones sobre temas presentes en cada momento, etc.
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El nifio, gracias a la dedicacion especial a €l en esos momentos del dia en que el
adulto puede, recibe informaciéon acerca del mundo fisico y las referencias lingtisticas
necesarias para organizarlo. Cualquier momento o actividad puede ser valida para ello
siempre que el adulto esté dispuesto. Pero la calidad y la frecuencia de estas interacciones

estan relacionadas con el tipo de apego que se establezca entre el adulto y el nifio.

El adulto de apego, en esta interaccion lingtistica realiza acciones que estimulan el

desarrollo lingiifstico, como:

* Extender o completar los enunciados infantiles o producirlos correctamente

» Utilizar una prosodia muy marcada para llamar y mantener la atencién del nifio,

elevando el tono en palabras que quiere destacar.
" Producir un lenguaje fonéticamente correcto

» Utilizar un lenguaje sencillo que facilite la comprensiéon y el aprendizaje del nifio
por sus enunciados cortos aunque correctos, que se iran prolongando a medida que

el lenguaje del nifio evoluciona.

* Fomentar la participacién del nifio por medio de turnos, incitaciones a participar,

etc.

* Aprovechar los contextos naturales o las situaciones espontaneas, para que los

nifios adquieran referencias lingtiisticas.

Matychuk (2005) resalta la importancia de este lenguaje dirigido al nifio como un
catalizador crucial en el proceso de adquisiciéon del lenguaje. Lo describe como una
negociacioén entre los adultos y el nifio en la que el adulto esta obligado a una produccién
correcta del lenguaje, al tiempo que el nifio va evolucionando en su capacidad,

especialmente fonoldgica y sintactica en un principio.

Este autor sefiala la presencia de diferentes funciones del lenguaje en el discurso
que la madre y el padre dirigen al nifio, y sugiere que esta diferencia proporciona mas
riqueza a la negociacion, y por tanto un aporte importante para el desarrollo del lenguaje en

el nifio.
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El lenguaje dirigido al nifio, se va modificando de una forma ligera a medida que se
da un mayor desarrollo linglistico en cuanto a los aspectos prosodicos, la precision

articulatoria, el caudal de palabras, la longitud de los enunciados, etc.

Pero, los adultos durante la mayor parte del tiempo ocupado por esta interaccion,
no pretenden ensefar a hablar al nifio, sino socializarlo, establecer una relacion afectiva, y
esto permite que se afiance y consolide la relacion entre ambos. Este hecho garantizara a su
vez la posibilidad de unas interacciones sociales positivas fuera del hogar. El lenguaje se
convierte en muchas ocasiones en el instrumento mediador de la interaccion entre el adulto

y el nifio, y esto hace que se aprenda rapidamente y de forma precoz.

Pero los nifios aprenden a hablar con diferencias significativas de tiempo entre
ellos. Esto puede intentar explicarse por la influencia de factores diversos relacionados con
el clima familiar, las caracteristicas de los adultos de apego o las variables propias de cada
nino.

En cuanto al nifio, podriamos decir que su participacion en las interacciones con el
adulto juega un papel principal en la adquisicién del lenguaje. Enmarcadas en el estudio de
esta participacion nos encontramos las investigaciones que buscan relacionar el

temperamento del nifio y la adquisicién del lenguaje.

Bloom (1990) mantiene que los nifios que expresan menos las emociones estain mas
atentos y observan mas las sefales visuales y auditivas, por lo que aprenden antes las

primeras palabras.

Slomkowski, Nelson, Dunn y Plomin (1992) afirman que los nifios extravertidos
presentan avances mas fuertes en las habilidades referenciales que los menos extravertidos.
Lo atribuyen al hecho de que los nifios extravertidos implican a sus padres en mayor

cantidad de interacciones y esto provoca un mayor avance en el lenguaje.

El estudio realizado por Martinez Fuentes (1996) aunque no arroja datos
concluyentes segun la autora para relacionar de forma directa que determinadas
caracteristicas temperamentales provoquen la aceleracién o retraso en la adquisicion
lingtifstica, si afirma que existe una correlaciéon positiva entre bienestar interno del nifio
(disfrutar de lo que le rodea, sonreir, emitir vocalizaciones positivas,...) y adquisicion de

mayor cantidad de vocabulario.
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La autora lo atribuye, a que la investigacion anterior a la mayor predisposicion a
interaccionar con el adulto, que incrementa la frecuencia con que el adulto se dirige a él. Asi
mismo, correlaciona negativamente la presencia del miedo en los nifios con la cantidad de

vocabulario ya que interfiere en la postura reflexiva que necesita para aprender una palabra.

En este sentido, otros autores destacan el papel de las caracteristicas del nifio en los
estilos de interaccién que los adultos establecen con ellos (Pellegrini, Brody y Sigel, 1985;
McGillicudy-DelLisi, 1982; McGillicudy-De Lisi y Sabramanian, 1996).

En cuanto a la familia, ya hemos explicado que el desarrollo del lenguaje va ligado a
las interacciones que el nifio mantiene con las personas que conforman su entorno. Pero
no es suficiente que exista la interaccion. Es preciso que en ella haya un componente
lingtistico.

Del Rio (1997) propone imaginar qué sucederfa si un nifio sano y con sus
capacidades intactas fuese atendido y querido en un mundo sin un sistema de
comunicacién lingtistico (con gramatica y sintaxis propia). La autora sostiene que este bebé
no desarrollarfa ningin lenguaje. Adn en el caso de las personas sordas existe durante la

interacciéon con el nifio el uso de un lenguaje de signos establecido.

La aportacion lingtistica de los padres viene inserta en la interacciéon social y
adaptada al nifio. Por tanto, la integracién de ambos conceptos facilita que el bebé adquiera

un dominio progresivo del lenguaje.

El nifio esta preparado para aprender a hablar, y aunque el ritmo de maduracion
neurobiolégica depende en parte del nifio, Del Rio (1997) afirma que a pesar de la
existencia de déficits sensoriales, motores, neurologicos o genéticos, la mayoria de los
bebés pueden desarrollar un sistema lingtiistico oral o de otro tipo si permanecen intactos

los mecanismos sociales interpersonales.

Por tanto sélo es necesario que en ese contexto socio-familiar reciba estimulacion
para ello. Si la estimulacién se adecua al momento evolutivo y a las capacidades del nifio, y

el ambiente es positivo, el nifio aprende el lenguaje gracias a las interacciones.

Pero debemos pararnos a analizar qué ocurre en aquellos casos en que aparecen en

el nifio trastornos del habla o del lenguaje.
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En relacién con la influencia del ambiente familiar, podemos citar estudios como el
de Espina, Fernandez y Pumar (2001) que encuentra diferencias entre las familias de nifios

con trastornos del lenguaje y las familias en que no existen.

Relacionan la patologia lingiifstica con aspectos como la falta de autonomfia, la
menor dedicaciéon a las actividades socio-recreativas y mayor aislamiento social. Estos
autores afirman, que practicas educativas como la sobreproteccién, la existencia de
problemas de lenguaje en los padres, la desatencion o la exigencia excesiva para que hable

pueden afectar al desarrollo del lenguaje. ...

El nivel educativo y social de los padres también influye en el desarrollo lingtiistico.
En este sentido, Mathiesen, Ricart y Herrera (2005) destacan la importancia del uso por
parte de los padres de un lenguaje bien estructurado, con vocabulario complejo y bien
articulado. También afirman que tanto el entorno fisico como el nivel de pobreza en el que

vive el menor se relacionan con su desarrollo.

En funcién de la clase social, se encuentra una menor frecuencia de las
verbalizaciones dirigidas al nifio en padres de nivel socio-cultural bajo (Tulkin y Kagan,
1972; De Blauw, Dubbler, Van Roosmalen y Snow, 1979) y una menor estimulacion del

nifio por parte de los padres (Dowsett, Huston, Imes y Gennetian, 2007)

En resumen, podemos decir que aunque el nifio nace con una base que le permite
adquirir el lenguaje, los mecanismos de interaccion utilizados por él y por los adultos de su
entorno cercano, influyen en su maduracion lingtifstica. De hecho, a pesar de este
equipamiento bioldgico innato, sin la estimulaciéon familiar y social adecuada el lenguaje no
tendrd una evolucion correcta. La influencia del entorno es basica y puede resultar positiva

o negativa para el desarrollo lingiiistico del nifio.

2.4.3.2. DIMENSIONES DEL LENGUAJE

Al abordar el desarrollo del lenguaje, no podemos dejar a un lado su caracter
multidimensional. El estudio de cada uno de estos componentes, nos facilita la
comprension tanto del desarrollo normal como de los factores afectados en cada patologia

lingtistica.
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Para adquirir la competencia comunicativa, el hablante debe conocer y dominar los
diferentes factores que lo conforman. Cada frase que pronunciamos o escuchamos lleva
unos sonidos que reconocemos, una estructura gramatical que puede ser mas o menos
correcta, tiene un significado en funcién de las palabras que la forman y de su colocacién

en la frase, y se utiliza en un contexto concreto que le aporta significado.

Por tanto, dominar el lenguaje, implica conocer los cuatro aspectos fundamentales:

e Fonologia
e Morfologia y sintaxis
e Semantica

e Pragmatica

Galeote (2002), basandose en la division establecida por Bloom y Lahey (1978,

p-20), propone el siguiente esquema:

LENGUAJE I
| | |
FORMA CONTENIDO uso
] ] | I-l l
Fonologin Morfologin Stntaxis Semdntica Pragmatica
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Cada uno de estos componentes tiene reglas propias y determina aspectos
diferentes del lenguaje. Sin embargo Bloom (1998), recuerda que estos sistemas son
interdependientes entre si para poder servir a la comunicacion. Al usar el lenguaje, los
interlocutores ponen en juego un conjunto de conocimientos que abarcan los distintos

componentes.

2.4.3.2.1. DESARROLLO FONOLOGICO

El término “desarrollo fonolégico” hace referencia a la forma en los nifios

adquieren los fonemas propios de su lengua.

Desde el nacimiento, los nifios producen fonemas que de forma progresiva van
aproximandose a fonemas identificables hasta los 6 6 7 afios, momento en que suelen

dominar todos los fonemas.

En este sentido, es facil analizar el momento de desarrollo en que se encuentra el
nifio de forma objetiva, ya que se trata de un sistema productivo. Pero, al hablar de
desarrollo fonoldgico, no sélo encontramos la produccioén, sino que habria que hablar
también de la capacidad del nifio para tratar con los estimulos auditivos del habla. Es decir,

la recepcion.

Los nifios tienen que discriminar los estimulos lingiifsticos de los que no lo son y
una vez logrado, dividir el sonido en las unidades que lo forman (fonemas). A partir de ese

momento, ya pueden empezar a establecer reglas fonolégicas.

Los bebés, desde el nacimiento, muestran predilecciéon por los sonidos producidos
por la voz humana, y los procesan en las mismas areas cerebrales que luego utilizaran para
el habla. De estos sonidos del habla que reciben, los que mas captan su atencién son los

dirigidos directamente a ellos, en los que existen unas caracteristicas prosodicas propias.

Los nifios ademas, desde el momento de nacer, pueden percibir los contrastes
fonéticos de cualquier lengua. Esto se va reduciendo a partir de los 6 meses, de forma que a
los 10-12 meses, ya sélo perciben los de la propia (Mehler y Dupoux, 1990). La base de este
declive en la sensibilidad, esta en que el nifio estd empezando a observar la distribucion de

sonidos o segmentos fonéticos de su lengua.
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En cuanto a la produccién, el nifio simplifica las formas adultas mediante
omisiones, sustituciones, o asimilaciones. Al igual que ocurre en lo receptivo el nifio
comienza con un balbuceo inicial en el que los fonemas son indiferenciados. Hacia los 6 u
8 meses va controlando la fonacién y la prosodia emitiendo progresivamente los fonemas

de la lengua materna.

De esta manera, la proporcion de fonemas estindar aumenta cuando el nifio
empieza con el balbuceo variado (10-14 meses), en detrimento de los fonemas no estandar,

que van desapareciendo.

Durante el segundo afio de vida, aun presentan muchos errores articulatorios
(omisiones, distorsiones, sustituciones), pero en general durante el tercer afio, la emision

lingtifstica es comprensible incluso para personas externas al ambito familiar.

Entre los 4 y 5 afios culmina practicamente el aprendizaje de los sonidos de la

lengua materna, de forma que hacia los 6 afios muestra un dominio completo (Puyuelo y

Rondal, 2003).

Gracias a los contrastes fonoldgicos, el nifilo puede identificar los fonemas y
aprenderlo. Aunque existe un orden aproximado para su adquisicién, cada niflo muestra
preferencias fonolégicas (preferencias por una clase de fonemas), que implican variaciones
entre sujetos. Igualmente, el ritmo de adquisicién variara en funcion de las circunstancias
ambientales y personales de cada nifio (sexo, estimulacion lingtistica, estado de salud,

temperamento...).

2.4.3.2.2. DESARROLLO MORFOSINTACTICO

La morfosintaxis se ocupa de las combinaciones del léxico para formar oraciones y
del estudio de las variaciones dentro las palabras para formar frases con sentido. Es decir,
de la ordenacién de las palabras en una frase y de la estructura y relaciones que se producen

dentro de las palabras.

Si nos paramos a analizar como se produce el aprendizaje de la sintaxis por parte de

os nifios, encontramos diferentes explicaciones:
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Desde la teorfa innatista de Chomsky y seguidores, los nifios tienen la capacidad
innata de producir estructuras de frase correctas, ya que el lenguaje es demasiado complejo

y abstracto para que los nifios lo aprendan partiendo de la interaccion lingtistica.

Piaget supedita el lenguaje a la maduraciéon cognitiva. Por tanto, el desarrollo

morfosintactico esta ligado a cada una de las fases de desarrollo cognitivo.

Algunas investigaciones indican que la sintaxis puede ser adquirida incluso con un
desarrollo cognitivo limitado (Curtiss, 1981) o que la sintaxis y la morfologia ser
independientes en cierto modo de otros desarrollos intelectuales (Yamada, 1990), aunque

otros subsistemas del lenguaje estén mas ligados a procesos cognitivos.

El interaccionismo social el nifio domina el lenguaje en un contexto social, por lo
que ademas de las capacidades cognitivas que tenga, es importante la interaccion

comunicativa con su entorno, ya que el lenguaje es una herramienta para la comunicacion.

Esta interaccién nifio- adulto, proporcionaria los ingredientes para el desarrollo de
la sintaxis y la morfologfa. Aunque aun existe polémica sobre si esta experiencia interactiva

es suficiente para explicar el desarrollo de las estructuras internas del lenguaje.

Las aproximaciones lingtisticas postulan la existencia de un conocimiento innato de
los principios de la gramatica. Serfa la denominada “gramatica universal”, que permite al
nifio analizar el habla que escucha. Pero, aunque hay principios generales que determinan
las estructuras gramaticales, hay aspectos particulares que el nifilo debe aprender para
adquirir su lengua, ya que no todas son iguales, seleccionando los usos permitidos en cada

parametro para su lengua nativa.

Las criticas fundamentales a estas teorias se centran en que dejan de lado el aspecto
evolutivo y los mecanismos psicolégicos como la imitacién, la comparacién, etc., para

centrarse excesivamente en las estructuras del lenguaje.

Las aproximaciones psicolingisticas reconocen una preparacion natural del nifio
para el aprendizaje del lenguaje, pero se preocupan sobre todo por los procesos

psicolingiifsticos que utiliza el nifio para adquirir el lenguaje.

Para identificar los distintos tipos de palabras y la estructura de las oraciones en el
input lingtifstico, el nifio usa categorfas semanticas. Pinker (1984, 1989, 1995) postula que
los nifios aprenden que las palabras que designan objetos son nombres, las que designan

acciones, son verbos, etc...
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Por otro lado, el nifio parte de que el lenguaje se organiza en sintagmas y cuenta
con el contexto en que se dan las emisiones de sus padres. Asi, utiliza esta informacion
previa junto con el analisis del contexto concreto en el que se produce la comunicacion, y

aprende a combinar las palabras para formar frases correctas.

A partir del momento en que es capaz de captar la estructura de las oraciones,
podra desarrollar otros aspectos del lenguaje, como la concordancia o las flexiones de

nombres o verbos.

En cuanto a la morfologfa, su aprendizaje parece menos complejo que el gramatical.

Se supedita igualmente al aprendizaje y uso de las reglas apropiadas por parte del nifio.

Segun las teorfas tradicionales, comienza con un aprendizaje memoristico de las
formas escuchadas y posteriormente analizan y reconocen los sistemas de inflexion,

comenzando a aplicar las reglas.

En este momento de transicién aparecen los errores en las formas irregulares de los
verbos, por ejemplo. Este fenémeno se denomina sobregeneralizacién, ya que el nifio
aplica la regla que conoce a todos los verbos, incluidos los irregulares; sobregeneraliza la

regla.

Segun los modelos conexionistas, aprenden gradualmente a identificar patrones de

regularidad segun las formas que se van encontrando.

Pero fuera ya de la discusion acerca de la forma en que el nifio adquiere el dominio
morfosintactico, es interesante también prestar atencion a la cronologifa de este desarrollo

de una forma general.

Basandonos en lo expuesto por Puyuelo y Rondal (2003) y Sanchez (1999),

elaboramos el siguiente cuadro recogiendo los aspectos fundamentales de este desarrollo:
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ENTRE LOS 10 Y LOS 20 MESES
v" Uso de enunciados de una sola palabra, que equivale a una frase adulta.

v" A veces aparece una fase de sucesion de 2 6 3 palabras separadas por pausas (fase

de palabra media) en el intento de expresar una idea
ENTRE 16 Y 31 MESES
v" Enunciados de dos palabras e incluso 3 unidas por la prosodia
v" No hay nexos (articulos, pronombres,...) ni inflexion.
v" Al final del estadio, usa con frecuencia enunciados del tipo nombre + verbo.
ENTRE LOS 24Y 36 MESES
v" Enunciados mas largos (3-4 palabras)
v" Uso del plural

v" Verbo en presente, infinitivo, imperativo, gerundio y pretérito perfecto, aunque

algunas usadas con rigidez

<\

Uso de la negacioén de la frase (palabra “no”)

Uso ocasional de alguna preposicién (dentro, sobre)

ASIRN

Nuevas formas interrogativas (¢qué? ¢dénde?)

<\

Aparecen el articulo indefinido y los pronombres personales.
3 ANOS

v Enunciados simples correctamente ordenados

V' Frases de 4 6 5 palabras correctas.

v Aparecen los demostrativos

<\

Uso frecuente de los negativos (no quiero, no puedo,..)

Uso de los posesivos

ASIRN

Usa los interrogativos: qué, quién, como, donde y por qué y responde a ellos.

\

En ocasiones se usa el pasado de forma correcta
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v" En ocasiones se usan verbos auxiliares.
4 ANOS

v" Uso correcto de las formas irregulares de los verbos en pasado y de las diferentes

formas verbales.
v Uso correcto de los articulos.
5 ANOS
v" Uso de oraciones subordinadas circunstanciales de causa
v' Estructuras gramaticales cercanas a las adultas.
6 ANOS
v" La mayoria usa adverbios y conjunciones.
v Empiezan a comprender las frases pasivas, pero no las usan.

v" Algunos son capaces de discutir acerca de las formas regulares o irregulares de los

verbos
v" Pueden cambiar la forma de la frase si el interlocutor no les entiende.
7 ANOS
v" Usan conceptos espaciales opuestos

v Usan términos que dependen de la perspectiva del emisor y del punto de

referencia (mfo-suyo, aqui-alla,...)

v" Dan mis importancia a incluir todas las palabras necesarias y mantener el ritmo de

la frase que al 6rden de las palabras. Por eso hay algunas lagunas en algunas frases.
8 ANOS
v" Entienden y usan bien las pasivas
v Adn interpretan los refranes y proverbios de forma literal.
9 ANOS
v' A partir de esta edad, asocian las palabras por la semantica y no por la sintaxis.

v" Usan pronombres para referirse a una persona o cosa de la que se ha hablado

anteriormente.
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10 ANOS

v" Uso de las preposiciones para expresar conceptos temporales o periodos concretos

de tiempo (por ejemplo: en verano, en diciembre, por la tarde, a las 0)
11 ANOS
v" Uso del por qué para expresar relaciones causales entre acontecimientos.

v" Entienden mejor el uso de metaforas.

12 ANOS

v" Uso de adverbios, conjunciones y formas complejas a nivel morfosintictico.

2.4.3.2.3. DESARROLLO SEMANTICO

Gallardo y Gallego (1993, p. 69), definen la semantica como “la parte de la
lingtiistica que estudia la significacion de las palabras en una lengua. Dentro del
componente semantico, podemos considerar al léxico como el conjunto de palabras de

dicha lengua.”

Para adquirir el Iéxico, el nifio debe formar diversos conceptos. Si partimos de la
idea de que existe una estructura conceptual, el nifio tiene que establecer distintas

categorias, en las que hay elementos basicos y complejos.

Por esta razon, el primer dominio del 1éxico es bastante lento (sin olvidar que el

desarrollo de la comprension siempre va por delante del de la expresion).

A pesar de las diferencias interindividuales, los nifios tardan vario meses en adquirir
y usar sus primeras palabras. Pero hacia los 18 meses hay una aceleraciéon importante en la

produccion de palabras.

Este incremento se refleja en datos tan sorprendentes como el hecho de que el nifio
hacia los 18 meses conoce entre 50 y 100 palabras, que se han convertido en 400 - 600 a los
2 afios, 1.500 a los 3 afios y en un aprendizaje anual de unas 3.500 palabras entre los 2 y los

5 afios.

El ritmo de adquisicion varfa de un nifio a otro, de forma que algunos muestran un

desarrollo regular y otros picos de evolucion.
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Las primeras palabras hacen referencia a objetos, personas, animales o

acontecimientos de su entorno.

Al principio el nifio las usa con un valor conceptual diferente que el de los adultos,
ya que una misma palabra aparece en distintas situaciones o contextos. A medida que
adquiere otras palabras y percibe diferencias entre los objetos, la utilizaciéon de esos

términos se hace mas precisa.

Se han descrito varios términos para explicar estas diferencias:

" Sobreextension o sobre-generalizacion: consiste en la utilizacion de una palabra para
designar a los componentes de un colectivo o categoria (por ejemplo “guau’” para
designar a todos los mamiferos de 4 patas) o extenderlo a otras categorias con las
que tiene algun parecido (pelota para todo aquello que es redondo como una
manzana, una rueda...). Siempre hay que recordar la diferencia entre comprension
y expresion, ya que puede que no exista esa misma sobre-extension que usa a nivel

comprensivo.

" Subextension o Infraextension: Las palabras se limitan a un contexto concreto. Por
ejemplo usa coche para designar sélo el coche familiar. Esto suele darse al
principio.

" Discordancia o falta de correspondencia: Es el término opuesto a identidad. Se refiere a la

utilizacién de un término con un uso distinto del que le da el adulto y por tanto,

quc no se COI‘fCSpOI’ldC con su uso real.

»  Recubrimiento: Es el uso de una palabra para una parte de los usos que le da el adulto,
y para elementos pertenecientes a otra categoria. Por ejemplo “perro” para los

perros grandes y ademas para los lobos. (Puyuelo y Rondal, 2003)

" [nvencion o creacion de palabras nuevas con un significado concreto (Nieto, 1989).

Sobre la forma en que los nifios van otorgando un significado a las palabras que
escuchan, hay varias teorfas. Galeote (2002), tras una amplia revision de todas ellas,
concluye que atn a riesgo de no tener mecanismos claros de explicacion de este fendmeno,
lo mejor es el eclecticismo, ya que las diversas corrientes acaban admitiendo que el nifio

utiliza varias fuentes de informacion.
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Golinkoff, Hirsh-Pasek y Hollich (1999, p. 309) dicen que “las teorias del
aprendizaje de palabras sélo pueden tener éxito si se constituyen en teorfas hibridas,
combinando principios léxicos con teorfas sobre los procesos atencionales de dominio
general y las claves sociopragmaticas”. Consideran por tanto necesarias todas las teorfas

para explicar este aprendizaje.

Siguiendo esta linea, se podtia decir que para que el nifio adquiera las palabras debe

hacer restricciones sobre el significado.

Cuando un niflo escucha por primera vez una palabra, debe deducir a qué hace
referencia. Por ejemplo, si escucha la palabra caballo cuando ve pasar un coche tirado por
un caballo, tendra que decidir si se refiere al animal, al conjunto de animal y carro, al carro,
a una parte del animal, al conjunto de animales de 4 patas, a la actividad que realiza, al

caballo concreto, a otro elemento del contexto, etc.

Existen infinitas posibilidades l6gicas que escoger. Para encontrar el significado
correcto tendra que restringir las hipotesis basandose en alguna fuente de informacién.
Recogiendo las ideas de las distintas corrientes tedricas, encontramos que no todos los
tipos de restricciones estan disponibles en todo momento y que no todas las palabras se

crean del mismo modo (Golinkoff y cols., 1999).

Por tanto usara las distintas claves (sintacticas, socio-pragmaticas...) para distintos
momentos y distintas palabras. Woodward y Markman (1998) sugieren que las restricciones
que usan los nifios vendran moduladas por aspectos tales como el contexto no lingtiistico,
las habilidades de resolucion de problemas y de procesamiento de la informacion, y por la
sintaxis y pragmatica que escuchan. En este punto entra en juego el papel de los padres, de
los que comentan que los que usan sistemas de ensefianza mas efectivos pueden hacer que

los nifios se dirijan hacia las maneras en las que aprenden mejor.

2.4.3.2.4. DESARROLLO PRAGMATICO

La funcién pragmatica, determina qué tipo de lenguaje debe usarse en un contexto
determinado. El nifio, ademas de aprender los aspectos formales del lenguaje, aprende a
utilizarlos en un contexto social. De hecho, existe una diferencia entre el significado literal

de una frase y el intencional (segun la intencién pragmatica).
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Aunque el componente pragmatico esta muy ligado al resto de los componentes del
lenguaje, no hay un paralelismo claro. La sintaxis por ejemplo determina en muchos casos
el contenido pragmatico de una oracién, como ocurre en el uso del imperativo o las
oraciones condicionales, pero a la hora de interpretar la intencion del hablante, usamos con
frecuencia parametros como los gestos, el tono de voz, el contexto, las experiencias previas,
etc. En cuanto a la semantica, aunque trata la significaciéon que se puede extraer de las
palabras que forman el mensaje y sus relaciones, no se ocupa de los intereses o creencias

del hablante.

Por tanto, el uso del lenguaje implica algo mas que la forma o el significado. Para
lograr comunicarnos, tenemos que conseguir que nuestro interlocutor reconozca nuestra
intenciéon por encima del significado literal de lo que decimos. Para lograrlo debemos
adecuar las formas lingtiisticas al acto comunicativo. Pero el aprendizaje de la pragmatica es

complejo por la diversidad de componentes que lo forman.

En una conversacion, debemos manejar habilidades como:

" Los turnos de intervenciéon: cual es el momento de hablar y cuando

escuchar.
» Expresar nuestras intenciones y reconocer las de los otros.
= Atraer la atencién del otro
" Ofrecer una cantidad apropiada de informacion
* Responder de forma adecuada y con informacién relevante
* Adoptar el punto de vista del intetlocutor.
* (Capacidad para modificar su discurso en funcién de la situacion.

= FEtc.

Entran en juego aspectos tan complicados como nuestros deseos, intenciones,

creencias, toma de decisiones, planificaciéon de la accion. ..
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Por tanto, la pragmatica se preocuparia de por qué habla la gente y por qué se elige
un significado entre otros que hace que lleve a la comprensiéon del mensaje. Es decir,
analiza las relaciones comunicativas entre emisor y receptor en un contexto determinado y
las reglas que llevan a elegir una forma de mensaje segtn la situacion y los participantes en

ella (Forns, 1992).

Respecto al estudio del origen y desarrollo de la pragmatica Algunos autores ponen
el peso en los mecanismos psicologicos de interpretacion de los enunciados, como Grice,

(1975), Levinson (1989) y Sperber y Wilson (1994).

Otros subrayan la importancia del contexto social (Mey, 1993), y otros se centran
en el estudio de aspectos concretos como la comunicaciéon de la intencionalidad, la

diferenciacién entre pragmatica y semantica o en el contexto interactivo en la infancia, etc.

También existen numerosos estudios sobre el desarrollo de la pragmatica en los
nifios, pero no podriamos hablar de ellos sin hablar de la influencia que tuvieron en este
tipo de estudios las teorfas de Austin (1962), que dio los primeros pasos en el estudio de los
actos que realizamos en el uso del habla, y Searle (1969, 1975), que basandose en las ideas y

clasificaciones de Austin distinguié cuatro componentes que forman todo acto del habla.

Estos componentes serfan:

= Actos locutivos: Seria la produccion lingiifstica. Las palabras utilizadas parten
de un vocabulario, se organizan segun un sistema gramatical y se articulan

también segun unas reglas.

»  Actos proposicionales: El significado literal del mensaje sin tener en cuenta el

contexto.

= Actos perlocutivos: El efecto que tenga el acto perlocutivo en el oyente.
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= Acto ilocutivo: El significado del acto, que viene determinado por la intenciéon
del hablante; es decir, por la forma en que usamos la locucién. Este tipo de

actos puede ser directo o indirecto.
0 En los directos, el hablante dice lo que realmente quiere decir.

O En los indirectos el significado no es literal, sino que el oyente debe
interpretar la intencién del hablante. Por ejemplo: “Qué hambre
tengo!”, puede ser una afirmacién o puede ser una demanda si por
ejemplo estamos esperando que alguien termine lo que esta

haciendo para ir a comer.

Por tanto, los actos ilocutivos dependeran mas de las intenciones de la
persona que habla y del contexto en que se emiten que de la estructura

de la oracién.

La importancia por tanto de estas teorfas esta en las posibilidades que han abierto
para el estudio de aspectos tan importantes como la intencionalidad en la comunicacion, la
importancia del contexto en el que se desarrolla y la capacidad para reconocer la intencion
del hablante. Partiendo de las investigaciones de estos autores, han sido muy numerosos los

estudios que se han interesado en los distintos aspectos de la pragmatica y en su desarrollo.

A pesar de ello, Bara, Bosco y Bucciarelli (1999) sefialan que actualmente, ninguna
teorfa cubre de forma sistematica la emergencia de esta capacidad, ya que es un campo muy

heterogéneo.

Ninio y Snow (1996) resaltan que lo tnico comun entre los tépicos que los
investigadores estudian acerca de la pragmatica es que esta relacionada con el lenguaje y la
interaccion social. Estas autoras definen la pragmatica como un proceso de desarrollo
social en el que se acumulan los conocimientos necesarios para conducir los aspectos

interpersonales a través del lenguaje con éxito.

Esta claro que la habilidad para el conocimiento de los oyentes y para modificar el
habla, no se adquiere de repente. Se necesita desarrollar habilidades tales como el
procesamiento de la informaciéon procedente de varias fuentes, un desarrollo lingtistico

adecuado, capacidad de respuesta a demandas sociales, etc.
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Por tanto, se necesita un desarrollo cognitivo, lingtistico y social. O Neil (1990)
destaca sin embargo la relevancia del conocimiento sociocognitivo. Es decir, el desarrollo
de la habilidad para hacer inferencias sociales sobre las acciones, creencias o intenciones de

las otras personas, y la capacidad para considerar y reflejar los estados mentales propios.

Es dificil articular el conjunto de habilidades y conocimientos que se ponen en
juego en la pragmatica, por lo que no resulta facil establecer unas fases evolutivas. Su
evaluacion se basa en la capacidad comunicativa que el nifio demuestra en un contexto

lingtistico concreto.

Aun asi, Haslett (1987) afirma que la adquisicién de las habilidades comunicativas

que conforman el desarrollo pragmatico se da antes de los cuatro primeros afios de vida.

Clemente (2000), basandose en sus estudios, propone varias fases evolutivas en el

desarrollo pragmatico.

FASES DESARROLLO

ESTADIO INICIAL: = El nifio va asumiendo que el papel de la
RECONOCIMIENTO comunicacién es interaccionar con los demas.
DE LAS BASES ® Desarrollo de la capacidad de reconocer que los
INTERPERSONALES otros no son objetos sino personas, y proporcionan
DEIA contacto interpersonal.
COMUNICACION

= Aparicion de las rutinas preverbales (4-6 meses),
entendidas como los comportamientos que desarrollan
los nifios durante la actividad conjunta con los adultos.

Equivaldrian a los formatos de Bruner (1983).

® Desarrollo de la intencionalidad comunicativa (9-12

ESTADIO 2: meses). El nifio debe captar las sefiales que provienen

DESARROLLO DE del adulto, asegurarse su atencioén y hacer propuestas
LOS EFECTOS cada vez mas ritualizadas y mas lingtisticas.

COMUNICATIVOS » Utilizacion de férmulas lingiliisticas en su

comunicacion.
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ESTADIO 3:

AFIANZAMIENTO
DE LAS
ESTRATEGIAS
COMUNICATIVAS

(3-5 afios)

ESTADIO 4:

CONTROL
METACOGNITIVO
DE LA
COMUNICACION

(edad escolar)

Los estudios de Dale (1980) y Belinchén (1985) sobre

nifios de 1y 2 afios, concluye que los nifios utilizan muchas

funciones

pragmaticas cuando todavia cuentan con

posibilidades lingtifsticas escasas.

Proliferan los usos comunicativos.
Los ninos desarrollan habilidades como:
O Iniciar una conversacion.

O Realizar preguntas buscando informacién, como

peticién de permiso, etc.

O Adaptar su mensaje a los demas emitiendo distintos

tipos de respuesta a los enunciados del otro

ORealizar distintos  tipos de descripciones o

afirmaciones

O Utilizar enunciados reguladores de la atencién de los

demas, el inicio o final de la conversacion, etc.

0 Utilizar exclamaciones.

Desarrollo de la capacidad de analizar los mensajes

como objetos cognitivos.
Capacidad para la interaccion “educada” con los demas

Incremento del uso cognitivo-explicativo de los

enunciados.

Desarrollo de la capacidad de hacer previsiones sobre

hechos futuros.

Discriminacién  progresiva de los contextos de
produccion discursiva. Empieza a saber qué se espera
de él en su participacion como interlocutor y se

reconocer capaz de responder.
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Segun Tought (1977) las funciones que los nifios
utilizan en esta edad en que se da valor cognitivo al uso

lingtifstico son:

O Directiva: Direccion de las propias acciones o dirigida

hacia los demas.

O Interpretativa: Descripcion de experiencias pasadas y

presentes y expresion de relaciones causales.

O Proyectiva: Predecir acontecimientos o consecuencias,

empatizar, expresar algo imaginado.

O Relacional: Expresion del yo e interaccion.
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3. CONSIDERACIONES EN TORNO A LA ADAPTACION.

3.1. INTRODUCCION

Todos los seres vivos, a lo largo de la historia, han ido sufriendo cambios
morfoldgicos, fisiolégicos y conductuales con el fin de adaptarse a las demandas del
entorno. En el hombre también se da este principio de adaptacion, pero no sélo incluye

aspectos biolégicos, sin que se amplia a aspectos psicolégicos y sociales.

La organizacion social de los seres humanos, implica la necesidad de un bienestar
personal ligado a una adaptacién a los diferentes ambitos o escenarios que forman la
realidad social en que se desenvuelve. Establecemos distintos tipos de relacion en funcién
del significado que las otras personas tengan para nosotros (conocidos, amigos,
compaferos, familia...) y del ambito en que nos encontramos (escolar, social, laboral,
familiar, etc.). Por tanto, el ser humano necesita estar ajustado en los aspectos personales y

en todos aquellos que se derivan de su pertenencia a una sociedad.

Si recogiéramos informacion de los autores que desde las distintas escuelas han
estudiado la adaptaciéon en el ambito personal, encontrarfamos que para encontrarse bien
consigo mismo, el hombre necesita desarrollar capacidades como la valoracién constructiva
de si mismo (autoconcepto y autoestima adecuadas), tolerancia a la frustracion, manejo
adecuado de las emociones, armonizaciéon de pensamientos, sentimientos y deseos,
variedad de estrategias de afrontamiento y flexibilidad para utilizarlas segun las

circunstancias, etc.

En cuanto a la adaptaciéon en los distintos ambitos sociales, encontramos
diferencias entre las distintas culturas. Los diferentes modelos de sociedad pueden ofrecer
distintas areas de adaptacion y diferentes exigencias o valores que guien el ajuste a la
sociedad. Adn asi, en todas ellas, el ser humano busca lograr el equilibrio en cada uno de
los ambitos, beneficiandose a si mismo y a la sociedad en la que vive. Para ello debe
desarrollar aspectos como el respeto hacia los demas o hacia las normas, la colaboracioén, la
empatia, la autonomia, la valoracién del entorno, la comprensién e integracion de los

valores sociales, etc.
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Autores como Hernandez (1983) consideran que todos los ambitos presentes en
una sociedad estan relacionados entre si, y la inadaptaciéon en una de estas areas puede
desencadenar ciertos niveles de inadaptaciéon en las restantes. As{i por ejemplo, la

inadaptacién a nivel familiar podria conllevar dificultades en la adaptacién social o escolar.

Para Hernandez (1983), autor de la prueba utilizada en nuestro estudio para medir
inadaptacién (Test Autoevaluativo Multifactorial de Adaptacién Infantil- TAMAI), las
principales areas de la vida del alumno son: personal, social, escolar y familiar. Estudiando
cémo se encuentra el menor en cada una de estas areas tendremos una idea mas adecuada

sobre su adaptacion, entendida como la adecuacién de la conducta de la persona a sus

propositos o a las expectativas dominantes en su ambiente.

3.2. ADAPTACION PERSONAL

La adaptaciin personal es el ajuste o equilibrio con uno mismo, que se refleja en
nuestros pensamientos, emociones o acciones. Este equilibrio es dinamico y sufre un

continuo reajuste.

Cuando no se logra una adaptacion personal adecuada, suelen observarse
manifestaciones como la baja autoestima, miedos o inseguridad, sentimientos de culpa,

ansiedad, inhibicion, tristeza, somatizacién, etc.

Pero podriamos ampliar la definicién de inadaptacion personal no sélo al hecho de
encontrarse a gusto con uno mismo, sino también con el ambiente o la realidad que nos

toca vivit.

Si tomamos como ejemplo las variables que componen el factor de inadaptacion
personal en el test que hemos utilizado (TAMAI), encontramos que por un lado estaria el
desajuste que la persona tiene consigo misma (aufodesajuste) y por otro el que tiene con la
realidad  (desajuste  disociativo). El primero implicaria aspectos como la  cogniafeccion
(comportamientos de temor, miedo o intranquilidad que suelen asociarse a infravaloracion
de uno mismo) o la cognipunicion (valoraciéon desajustada de uno mismo o de la realidad que
le empujan a echar sobre si mismo la tensién vivida, reflejindose a través de autodesprecio

o autocastigo o de modo indirecto mediante estados depresivos o somatizacion).
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En cuanto al desajuste disociativo, se reflejara en aspectos como: concepto de la vida
como algo dificil y problematico, tendencia a elaborar pensamientos negativos o pesimistas
y desarrollo de defensas que impidan el sufrimiento y que provocan una disociaciéon de la

realidad.

Todos estos factores de inadaptacién repercutirain en otras areas de nuestra vida
como son las relaciones interpersonales, el aprendizaje, etc. Si no nos encontramos a gusto
con nosotros mismos o con el ambiente en que vivimos, se hace mas dificil la comprension
y aceptacion de las normas. Ademas, al relacionarnos con los demds nos mostraremos

retrafdos, agresivos o con recursos limitados.

En el trabajo o en la escuela, también se ven afectadas las relaciones con los
compaferos, profesores, etc. La motivaciéon hacia el aprendizaje disminuye al igual que

puede estar afectada la capacidad de atencién y concentracion.

En cuanto a la familia, debemos decir que también sufre las consecuencias de esta
inadaptacioén personal, pero en muchos casos es también el origen de los problemas de

inadaptacion.

Un ejemplo de la interaccion entre los distintos ambitos de adaptaciéon son los
resultados del estudio realizado por Ruiz y Gallardo (2002) sobre una muestra de nifios que
objeto de negligencias graves por parte de su familia. Estos autores concluyen que estos

nifios manifiestan pobre adaptaciéon, menor rendimiento escolar y conductas inapropiadas.

Pero al hablar de los aspectos relevantes en la adaptaciéon personal, no podemos
dejar a un lado la personalidad. A pesar de existir numerosas definiciones, no hay ninguna

aceptada por todos los especialistas.

Aun asi, parece haber cierto consenso en que puede considerarse como un patrén
de pensamientos, sentimientos y conductas caracteristicas que distingue a las personas entre

s{ y persiste a lo largo del tiempo y a través de las situaciones (Phares, 1988).
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La diferencia entre personalidad normal o anormal tampoco esta claramente
definida. Millon y Escovar (1996, p. 6) afirman que las personas: ‘poseen una personalidad
normal, sana, cnando manifiestan la capacidad para afrontar el ambiente de un modo flexible y cuando sus
percepciones y conductas tipicas fomentan el anmento de la satisfaccion personal. Por el contrario, cuando las
personas responden a las responsabilidades diarias de forma inflexible o cuando sus percepciones y conductas
dan como consecuencia un malestar personal o una reduccion de las oportunidades para aprender y crecer,

entonces podemos hablar de un patron patoligico o desadaptativo”.

En este acercamiento a lo que serfa una personalidad normal o patolégica nos
encontramos de nuevo con el concepto de adaptacion, ya que se encuentran estrechamente

ligadas.

En esta misma linea nos encontramos con la definicién del concepto de adaptacion
de Hernandez y Jiménez (1983, p. 27) para los que la adaptacion es: “un criterio operativo y
Sfuncional de la personalidad, en el sentido de que recoge la idea de ver hasta qué punto los individuos logran
estar satisfechos consigo miismos y sus comportamientos son adecuados a los requerimientos de las distintas

cireunstancias en que tienen que vivir’.

Para estos autores la adaptacion constituye una caracteristica de la personalidad vy,
la personalidad es la determinante de la adaptacion. Esta relacion es tan estrecha que los
rasgos de personalidad de un individuo podrian indicar su grado de adaptacion, y el estudio

de su adaptacion podria ayudarnos en la definiciéon de su personalidad.

Ruiz (2007) afirma que existe relacién entre algunas variables de personalidad y el
bienestar psicologico entendido como satisfaccion con nuestra propia vida. Justifica esta relacion
con estudios como el de Diener y Lucas (1999) segan el cual el neuroticismo y la extraversion
predicen bienestar psicologico, de forma que los que puntian alto en neuroticismo
experimentaran mas acontecimientos desagradables, al contrario que los extravertidos, por

lo que estos ultimos se sentiran mas satisfechos con su vida.

Otro ejemplo la relacion entre optimismo disposicional y bienestar, justificada por el
hecho de que las personas optimistas tienen expectativas positivas de presente y futuro, por
lo que se encuentran mas satisfechas y presentan menos sintomas de desajuste tales como
depresion, hostilidad durante episodios como el embarazo o el parto, etc. (Fontaine y

Jones, 1997).
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Por nuestra parte, considerando la importante relacién entre personalidad y

adaptacion, decidimos valorar ambos aspectos en los sujetos de este estudio.

3.3. ADAPTACION SOCIAL

En el apartado correspondiente al desarrollo social tratamos de explicar cuales son
los factores que influyen en la socializaciéon del nifio. Por esta razén, aunque estan

relacionados con la adaptacion social no hablaremos de ello en este punto.

La adaptacion social viene ligada a los aspectos personales y a la cultura ya que como
se afirmaba en el apartado anterior, para sentirnos adaptados debemos ajustarnos a nuestras
expectativas y a las de las circunstancias en que nos encontramos. Pero tanto las
expectativas personales como las situacionales pueden variar, estas ultimas determinadas

por aspectos como la cultura o la época.

Desde esta perspectiva por ejemplo, Rosenthal y Groze (1994) tratan de explicar
las dificultades de adaptacion que presentan los nifios sujetos a un proceso de adopcion
especial, entendida como: nifios mayores de 6 afios, grupos de hermanos, nifios enfermos,
pertenecientes a etnias minoritarias, etc. Para ¢l, algunas de las formas de funcionamiento
interpersonal que utilizan estos nifios eran adaptativas en los entornos de los que vienen los
nifios, que pueden ser muy diferentes al de la familia acogedora. Los nifios tenderfan a

utilizar las conductas que anteriormente les han permitido “sobrevivir”.

Aun asf, al hablar de la adaptacién social existen algunos aspectos clave como las
buenas relaciones interpersonales, la actitud de respeto, la adaptaciéon a las normas, la
valoracion y disfrute de nuestro entorno cultural y natural, etc., que parecen basicas en

cualquier época o cultura, aunque presenten diversos matices en cada una de ellas.

Con respecto a esto, Monjas (2004), afirma que el grado de aceptacién social por
parte de los iguales en un nifio, es un indicador de su grado de ajuste y adaptacion actual y
un predictor de la adaptacién en el futuro. De tal manera que los nifios que son ignorados
o rechazados por sus compafieros porque sus conductas interpersonales no son
habilidosas, forman parte de los grupos de riesgo para padecer diversos problemas en la
infancia y adolescencia. Pero ademas, estas dificultades para la inadaptacion social tendran

un efecto negativo sobre el rendimiento escolar.
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Con ello, volvemos de nuevo a la interaccién entre los distintos dmbitos de
adaptacion. No debemos olvidar tampoco la importancia de la capacidad de comunicacion,
y por tanto de la capacidad linglistica en la puesta en marcha de las estrategias de
interaccion, ya que al fin y al cabo en su uso necesitamos de la comunicacién verbal y no

verbal.

Siguiendo la linea anterior, la competencia social, resultarfa fundamental en el ajuste
y adaptacion social, personal y escolar. Entenderfamos que las personas con competencia
social tienen la capacidad de hacer una definicién correcta de sus problemas, elaborar
diversas alternativas a una situaciéon conflictiva y estudiar las consecuencias de cada una de
ellas, para luego escoger la que mas ventajosa de acuerdo con el objetivo de sus acciones.
Ademas debe tener la capacidad para planificar los medios necesarios para llevar a cabo la
solucion escogida, siendo capaces de anticipar posibles obstaculos que puedan aparecer en
esta realizacion (Lopez, Garrido y Ross, 2001; Rodriguez y Grossi, 1999; Lopez, Garrido,
Rodriguez y Paino, 2002). Todo ello harfa que estas personas fueran socialmente mas
aceptadas y mostraran un grado mayor de satisfacciéon consigo mismas y con el ambiente

en el que se desenvuelvan.

No queremos dejar a un lado, la teorfa que sustenta el autor de la prueba de
adaptacion utilizada para este estudio (TAMAI). Hernandez (1991) relaciona de nuevo
adaptacion social y personal, afirmando que la inadaptacion personal estarfa originada por
la forma en que se interpreta y valora la realidad. Es decir, los esquemas valorativos o
“moldes” utilizados en la percepcion e interpretacion de la realidad determinaran el grado

de adaptacion de una persona consigo misma.

Estos moldes son modos cognitivo-afectivos de procesar la informacién,
construidos por el sujeto como consecuencia de sus experiencias y predisposiciones, que se

van construyendo a lo largo del desarrollo infantil y juvenil.

Cuando son inadecuados en ellos hay preferencia o rechazo extremos hacia algin

(13 (13

campo valorativo, ambivalencias afectivas (en moldes como: “si, pero...”, “no

b
aunque...”), represion afectiva hacia lo conflictivo y uso de mecanismos de defensa,
disociacién de lo cognitivo y lo afectivo, atribucién de un valor negativo a la realidad, etc.

Todos ellos provocan inadaptaciéon y comportamiento desajustado.
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Por ejemplo, si existe rechazo, aparecera desagrado afectivo ante esta situacién o
estimulo y se desarrollaran sentimientos de insatisfaccion, culpa, tristeza, miedo, etc. que

marcaran la respuesta de la persona ante la situacion que se le presenta.

De esta forma, este autor reafirma la relaciéon entre pensamiento, sentimiento y
acciéon y la importancia por tanto de los componentes afectivos sobre el aprendizaje,
proponiendo el desarrollo de programas instruccionales para la mejora de la adaptacion en
los que se abordan aspectos cognitivos, afectivos y conductuales. Todos ellos iran

destinados a proporcionar unos moldes mas adecuados.

3.4. ADAPTACION ESCOLAR

Alvarez (1993), define al alumno inadaptado como aquel que presenta anomalfas de
conducta o trastornos y dificultades académicas que se contradicen claramente con lo que
se podria esperar de él por sus aptitudes y capacidad. Pero sefala el hecho de que en esta
definiciéon cabrian no solo las dificultades de aprendizaje, sino también cualquier tipo de
trastorno conductual por lo que su tratamiento harfa necesaria una definicién clara del tipo

de inadaptacién que el alumno padece y por qué.

Considera que tanto en los programas que se lleven a cabo con estos alumnos,
como en sus adaptaciones curriculares si son precisas, se debe tener en cuenta la influencia

de variables familiares, sociales, culturales o ambientales sobre su inadaptacion.

En esta misma linea, Marin, Ortega, Reina y Garcia (2004) realizan su estudio sobre
una muestra de nifios de nivel socio-cultural muy bajo pertenecientes a un colegio en el que
el absentismo escolar, la escolarizacion tardia, la desmotivacion, los desfases en el

conocimiento y la falta de habitos de convivencia son elevados.

Tras analizar el grado de ajuste de estos nifios y los posibles factores de influencia,
concluyen que la inadaptacién personal, social y familiar que presentan puede ser causa de

la aparicién de conductas conflictivas en el entorno escolar.

Asimismo, relaciona las creencias, valores, conocimientos y tendencias que la
familia ofrece con el comportamiento y el grado de adaptacion del alumno en la institucion

escolar.
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Por otro lado Mestre, Gil-Olarte y Guil (2004) analizando la relacién de la
adaptacion escolar con la inteligencia emocional, encuentran que los nifios que mejor usan,
comprenden y manejan sus emociones son los que tienen menor numero de faltas por
indisciplina y por agresion, se muestran menos hostiles en clase y ademas obtienen mejor

rendimiento académico.

A pesar de todo consideran que éste no puede ser el unico criterio valido para saber
si un sujeto esta bien adaptado o no al entorno escolar, ya que hay otros como el
autoconcepto o la percepciéon que el profesor tiene del alumno (Clemente, Gutiérrez y

Musitu, 1992; Jolis y cols., 1996).

Al hablar de inadaptacion escolar encontramos por tanto dos cuestiones
fundamentales: los aspectos que incluye y el resto de areas o factores de nuestra vida con

las que se relaciona.

Si tenemos en cuenta las influencias del ambiente social o familiar y de las
caracteristicas personales sobre la adaptacion escolar, es dificil delimitar las fronteras entre
cada una de ellas ya que todas ellas interaccionan. Pero ademas es también complicado
establecer la frontera entre adaptacion e inadaptacion, dada la complejidad de la conducta
humana o de las situaciones que se pueden presentar, por lo que deberfamos plantearnos si

se trata de un continuo en lugar de una dicotomia.

Por ultimo, debemos recordar que inadaptacion escolar no es sinénimo de fracaso
escolar, aunque existe una estrecha relacion entre ambos términos. Podriamos decir que la
inadaptacion escolar causa el fracaso escolar, pero también el hecho de que un alumno

fracase puede ser muchas veces causa de una inadaptacion.

3.5. ADAPTACION FAMILIAR

Muchos autores definen la familia como sistema en el que se da una participacion y
unas exigencias, en el que se generan y expresan emociones, se proporcionan satisfacciones
y se desempefan funciones como la educaciéon y el cuidado de los hijos (Fromm,
Horkheimer y Parsons, 1978; Musgrove, 1983; Musitu, Roman y Gracia, 1988; Suarez y
Rojero, 1983; Vilchez, 1985). Las contribuciones mas comunes de la familia a los hijos
estan relacionadas con el desarrollo de la personalidad y la adaptacion al medio social, pero

no todas las familias los proporcionan en igual medida.
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Es clara la importancia del ambiente familiar en todos los aspectos del desarrollo
del nifio y la relevancia de las relaciones que los miembros mantienen entre si, asi como de
los estilos educativos de los padres, de los que hablamos ya en el apartado referente al

desarrollo familiar.

El clima familiar viene definido por aspectos como el nivel de cohesién entre los
miembros, los sistemas de comunicacién utilizados, los niveles de conflicto, la planificacién
y organizacion de las actividades familiares, la distribucion de las tareas y de los tiempos de

trabajo y ocio, etc.

Cuando no hay un buen ajuste familiar y las relaciones entre los miembros son
conflictivas los factores ambientales estresantes tienen mas influencia y provocan
alteraciones, en especial en los hijos (Conger, Conger, Elder, Lorenz, Simons, 1994; Harold

y Conger, 1997; Ostrander, Weinfurt y Nay, 1998).

El clima familiar, tendria influencia sobre aspectos tan importantes como la
adaptacion personal o social. En cuanto a la adaptacion personal, determina variables tan

importantes como la autoestima o el autoconcepto de los diversos miembros de la familia

(Anderson y Hughes, 1989; Clifford y Clark, 1995; Shek, 1997).

Los adolescentes que han sufrido una elevada incidencia de conflicto parental o
familiar, probablemente mostraran una adaptaciéon personal pobre y una baja autoestima,

aun cuando el conflicto haya ocurrido varios afios antes (Shek, 1997; Watkins, 19706).

Por otro lado, diversos estudios afirman que cuando el clima familiar no es
adecuado, el desarrollo de autonomia emocional por parte de los hijos es un factor de
proteccion contra el desajuste personal y social en la adolescencia (Fuhrman y Holmbeck,

1995; Rutter, 1990; Ryan y Lynch, 1989 y Seesa y Steimberg, 1991).

En cuanto al desarrollo social, encontramos que Gauze, Bukowsky, Aquan-Asee y
Sippola (1996) afirman que las relaciones de amistad tienen mayor significaciéon para
aquellos adolescentes que carecen de un clima familiar adecuado, porque suponen la fuente

de apoyo que no encuentran dentro de su familia.
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Por tanto, las relaciones con los iguales aumentaran cuando las vivencias en el
ambito familiar no sean positivas (Hetherington, 1989). Por otra parte, la presencia de
rechazo familiar, conflicto o conductas agresivas en el ambiente familiar, se convierten en

factores que conducen al desarrollo de agresividad en los hijos.

En general, los estudios sobre el tema concluyen que un ambiente familiar estable y
afectivo conduce a un buen ajuste personal y social. Importancia del clima social familiar en

la adaptacion personal y social de los adolescentes

Como podemos observar, al igual que ocurre en los demas apartados referidos a la
adaptacion, no podemos desligar este ambito del resto. A este respecto Hernandez (1983)
encontré relacion entre variables educativas como la asistencia y la personalizacion y la
adaptacion personal, social y escolar, concluyendo que un estilo educativo que desarrolle la
autonomia de los hijos y proporcione control, favorece que se establezcan unas pautas de

comportamiento adecuadas en cada una de las areas de relacion del nifio.

Pero en el tema de adaptaciéon familiar no debemos dejar a un lado aquellas
adaptaciones que provienen de circunstancias especiales y afectan al funcionamiento

familiar y a cada uno de sus miembros.

En este tipo de adaptaciones realizadas por la familia entera, encontramos dos tipos
de situaciones: los cambios obligados por una situacion de crisis, y los necesarios por la
aparicion de un nuevo miembro en la familia (nacimiento, cuidado de un familiar

dependiente o acogimiento o adopcion).

Patterson (1988) estudia los cambios que debe realizar una familia en su
funcionamiento cuando existe una situacién de crisis como divorcio, muerte de uno de los
padres, quiebra econémica, etc. En primer lugar deben realizar una serie de ajustes que

consisten en pequenios cambios mas bien superficiales.

Mas adelante, continuando con la adaptacion, realizan cambios mas importantes
para asegurar el equilibrio del sistema familiar, como es la busqueda de nuevos recursos,
modificacién en las exigencias hacia sus miembros, cambios en el punto de vista sobre la

situacién familiar, o desarrollo de conductas de afrontamiento.

En cuanto a la integraciéon de un nuevo miembro a la familia, nos vamos a centrar

en las experiencias de acogimiento o adopcion, ya que son las relacionadas con este trabajo.
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Los distintos autores coinciden en que afirmar que en cualquier adopciéon o
acogimiento existe un tiempo que puede ir de los 6 meses a un afio o incluso dos segin

O’Hara (1991), para que pueda realizarse una adaptaciéon completa.

Durante este periodo denominado de distintas formas ("the trial period" para Berry
(1990), o el "periodo de conflicto" para Amords (1987)) van apareciendo las relaciones
entre los miembros que forman ese proceso adoptivo y nuevas conductas. Una vez que el
nifio se ha incorporado al nuevo hogar, pueden aparecer factores provenientes de los nifios,

de los padres o del medio social que interfieran en que la adaptacion se desarrolle con éxito.

En este mismo sentido, Céspedes y Saborio (2003), explican que el proceso es un
tiempo en el que los implicados se conocen y descubren mutuamente a través de la
convivencia. Al tratarse de una adaptacién mutua, pueden darse diferencias entre la familia
y el hijo al que se acoge debido a los distintos estilos de vida que han llevado hasta ese

momento y al hecho de tener que interactuar para iniciar la convivencia.

En este sentido, la resolucion de las dificultades que puedan aparecer y el tiempo
necesario para el ajuste, dependera de factores como las situaciones que los nifios han
vivido, los recursos emocionales con los que cuentan, la forma de actuar de la familia

acogedora y la satisfaccion de las necesidades de la familia y el nifio acogido.

Amords, Palacios, Fuentes, Leén y Mesas (2003) analizan los cambios que las
familias acogedoras han tenido que realizar acomodando sus caracteristicas personales,
actitudes, normas, valores y habilidades para poder atender a las necesidades del nifio o

nifia acogidos.

Entre las estrategias utilizadas por las familias de este estudio, destacan la
observacion de las conductas del nifio para detectar sus necesidades y capacidades y el
intento de establecer relaciones afectivas con el nifio. Partiendo de esta observacion

instauran unas normas y limites.

Pero al hablar de la adaptaciéon del nifio al nuevo ambiente familiar y de la
adaptacion de la familia a él, debemos de tener en cuenta diversos factores como la edad.
Brodzinsky, Lang y Smith (1995) sefialan que cuando un nifio entra en una familia a una
edad avanzada la adaptacion suele ser mas dificil y menos predecible que cuando es

pequeno.
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En el caso de la adaptacion de los nifios mayores, como es el caso de nuestra
muestra, desde la perspectiva psicodinamica Gill (1978) y Zicari y Formaggini (1987)
sefialan tres etapas por las que pasa este proceso: luna de miel o pseudoadaptacion, periodo
de prueba e incorporacion o rechazo. En el primer periodo, el nifio no se mostrarfa muy
agresivo con la familia, pero al acabar este periodo esto cambia, provocando una necesidad
de integracién en la familia. Estas etapas pueden repetirse sucesivamente hasta llegar a una

incorporaciéon o un rechazo del nuevo miembro.

Amordés (1987) en cambio encuentra en su estudio que los nifios que antes de la
integracién en el grupo familiar han pasado por un periodo de guarda y custodia superior a
los dos afios, presentan en un 61% de los casos reacciones conflictivas al inicio de la
convivencia (rechazo de una de las figuras, inseguridad, rebeldfa, etc.), y durante las
primeras semanas ademas muchos de ellos presentaron trastornos del desarrollo o de la
salud, y alteraciones emocionales o conductuales. Luego se apreciaria una evolucion
positiva de estas alteraciones en general, pero en el caso de los trastornos del desarrollo hay
una mayor persistencia, especialmente en lo referente al lenguaje. Tras estos resultados, este
autor describe el proceso de adaptaciéon como una primera fase en la que existirfan

contflictos a la que le sigue una progresiva resolucion de los mismos.

Desde la perspectiva pseudocognitiva Barth y Berry (1988) defienden que existen
una serie de factores estresantes y de tareas que deben afrontar todos los miembros del
grupo familiar durante el proceso de integracion. Indican ademas que existen factores
como las experiencias que el nifio ha vivido previamente, la expectativa de abandono que
puedan tener, el escaso sentimiento de pertenencia al grupo familiar, la falta de habilidades
sociales o de autoeficacia, las dificultades para establecer un vinculo afectivo, los déficit

conductuales, etc., son factores que pueden perjudicar el proceso de adaptacion.

Segun el estudio realizado en Murcia por Lopez y Garcfa (1997) ademas de resultar
mas complicada la adaptacién de nifios mayores que la de los pequenos (media de 3,1
afios), influfan factores como la edad de ingreso en la institucién y el tiempo de

permanencia en ella.

Otros factores de los que hasta ahora no se ha hablado, pero que influyen en el
proceso de adaptacion de la familia son las expectativas que tuvieran sobre las

caracteristicas del nifio que acogen.
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Si las caracteristicas del nifio que acogen son muy diferentes a las expectativas
previas, pueden crearse dificultades en el proceso adaptativo. Ademas debe existir una
actitud de respeto y aceptacion por parte de la familia acogedora hacia los posibles origenes
o historia personal del nifio, ya que en muchas ocasiones mantiene vinculos afectivos hacia
sus familiares e incluso un régimen de visitas por parte de la familia bioldgica si la idea es la

reinsercion del nifio en su familia de origen.

En el estudio llevado a cabo por Solis-Madriz y Montoya-Calvo (2007) sobre una
muestra de nifios costarricenses adoptados en Espafia, los autores destacan la importancia
para el éxito en el periodo de adaptacién del conocimiento por parte de la familia
acogedora de la historia del nifio que adoptaban y de las dificultades concretas que podia
presentar. De ahf la relevancia de estudios como el presente para la posterior integracion de

los menores en familias de acogida.

En los casos de acogimiento es importante que la familia asuma el caracter
temporal y el hecho de que puede terminar en cualquier momento y por circunstancias muy

diversas que requieran la despedida y la separaciéon del menor.
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4. REPERCUSIONES Y NECESIDADES DE LOS NINOS EN
SITUACION DE DESPROTECCION.

Tal y como hemos comentado, la exigencia hacia la institucién es mayor que la
existente hacia el ntcleo familiar en cuanto al cuidado de los nifios. Por ello es fundamental
conocer las necesidades que tienen los menores acogidos para poder satisfacerlas en la

medida en que sea posible.

En primer lugar, tendriamos que diferenciar 3 tipos de necesidades:

O Necesidades comunes a todos los niflos
O Necesidades relacionadas con la separacion de la familia

O Necesidades individuales en funcién de las caracteristicas personales y del
motivo de ingreso, ya que muchos de estos nifios han sufridos situaciones
de maltrato que han podido afectar a su desarrollo emocional, social,
cognitivo o fisico y a su bienestar psiquico, y que como hemos visto antes,
es importante tener en cuenta, ya que inciden en el trabajo a realizar con

estos niflos.

4.1. NECESIDADES BASICAS

Entre las necesidades comunes a todos los nifios, podemos encontrar diferentes
tipos que Amoros y Palacios (2004) dividen en 4 grupos que explicaremos brevemente, ya
que en el apartado relacionado con el desarrollo normal del nifio se ha expuesto de forma

mas amplia lo relativo al desarrollo emocional, social, cognitivo y lingtistico.

4.1.1. NECESIDADES RELACIONADAS CON LA SUPERVIVENCIA Y EL
DESARROLLO.

Es indiscutible la necesidad de los cuidados de un adulto para que el nifio sobreviva
y se desarrolle cuando es pequefio. Estas necesidades son basicas y deben ser cubiertas en
todo momento, sea cual sea la edad del menor. Son las referidas a alimentacion, higiene,

prevencién de riesgos y accidentes, vestido, etc.
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A medida que la edad aumenta se trata de ensefiar al nifio la autonomia suficiente
para cubrir por si mismo este tipo de necesidades. Algunas formas de maltrato desatienden
estas necesidades basicas o las atienden de una forma inadecuada. Tal es el caso del

abandono fisico infantil.

Arruabarrena y De Paul (1994) entienden por abandono fisico, aquella situacion
donde las necesidades fisicas basicas del menor (alimentacién, vestido, higiene, proteccion y
vigilancia en las situaciones potencialmente peligrosas, educacion y/o cuidados médicos)
no son atendidas temporal o permanentemente por ningun miembro del grupo que

convive con el nifio.
A continuacion, describimos los principales indicadores del abandono fisico.

> Alimentacion. La alimentacion que recibe el nifio es escasa, deficitatia a nivel nutricional

o no es la adecuada para el momento evolutivo que atraviesa.

» Higiene. Hace referencia a la falta de higiene corporal en el menor o a su escasa limpieza.
El nifio va constantemente sucio, siendo su apariencia la de no haberse lavado en varios
dias (pelo sucio y enmaranado, piel y dientes sucios) y llevando frecuentemente la ropa

sucia y/o rota.

> Vestido. Es el inapropiado vestido del menor en relaciéon con la época climatica del
momento, pudiendo causatle lesiones graves. El menor no lleva la indumentaria
adecuada a la estacion del afio en la que se encuentra. Esto se agrava especialmente en

épocas de mucho frio o excesivo calor.

»  Supervision. Hace referencia a la proteccion, vigilancia y seguridad del menor dentro y
fuera del hogar, especialmente durante los primeros afios de vida del nifio, que son

cuando este necesita una mayor atenciéon, cuidado y supervision.

» Salud. Este indicador se refiere a las negligencias del responsable del menor en cuanto a

los cuidados sanitarios del nifio. Llas manifestaciones pueden ser dos:
* Despreocupacion en cuanto a la atenciéon del menor enfermo

* Despreocupacion por las visitas de salud o lo que es lo mismo, ausencia de

cuidados médicos rutinarios.
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»  Edncacion. La negligencia se produce cuando los responsables del menor no muestran
ningun interés por sus necesidades educativas. Algunas de la repercusiones son las

siguientes:

" Retraso en la consolidaciéon de adquisiciones madurativas (lenguaje, motricidad,
cognicion,...), que puedan ser consecuencia de carencias en la estimulacion del

menor (durante los primeros afios de vida) por parte de los cuidadores.

* Retraso o inadecuacién en la adquisicion de conocimientos y aprendizajes, y
dificultades en la vida relacional del menor, todo ello como consecuencia de una
ausencia de estimulaciéon del menor en etapas posteriores, especialmente en edad

preescolar y escolar.

* Problemas de aprendizaje y/o fracaso escolar del menor como consecuencia de su
desescolarizacion, absentismo escolar repetido e injustificado, tardfa escolarizacion,
todo ello por una total despreocupaciéon por parte de los cuidadores de su

educacion.

4.1.2. NECESIDADES RELACIONADAS CON EL DESARROLLO
EMOCIONAL

Un buen desarrollo emocional es clave para la salud mental de la persona. Le hace
seguro, resistente a las tensiones, habil para manejar las situaciones dificiles y los

contratiempos.

u if} un bu i i
Para que los nifios tengan un buen desarrollo en este sentido, es importante el
apego que mantenga con las figuras significativas para €l, y la visién que adquiera acerca de

s{ mismo, que le conducira a una autoestima adecuada o no.

Cualquier forma de maltrato tendra un coste emocional para el nifio. Pero, el efecto
que produce el tipo de apego no adecuado, no es algo inmutable, ya que la experiencia
temprana es transformada por la experiencia posterior. El individuo es el producto de todas

sus experiencias y no soélo de las tempranas (Sroufe, Catlson, Levy y Egeland, 1999).
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En relacién con el apego se encuentra la autoestima, que es fundamental para
nuestra salud mental y bienestar. Para su formacién es importante la valoracion que los
demas hagan de nosotros, en especial las personas significativas. Nos sentimos valiosos si
se nos valora, nos sentimos capaces si como capaces nos valoran quienes para nosotros son

importantes (Palacios e Hidalgo, 1999).

La autoestima es muy moldeable en los primeros afios, en los que se esta formando,
pero a medida que pasa el tiempo, la imagen acerca de nosotros mismos se va confirmando
y se solidifica, aunque va sufriendo modificaciones a lo largo de la vida. Pero en la mayorfa

de las personas no hay grandes cambios, sino una continuidad.

4.1.3. NECESIDADES RELACIONADAS CON EL DESARROLLO SOCIAL.

Las personas necesitamos un entorno social en el que vivir y crecer, y en este
entorno aprendemos habilidades necesarias para nuestro desarrollo social y personal. El
primer contexto social en que nos encontramos es el familiar, que se amplia a medida que
entramos en contacto con otros nifios y adultos. La insercién en grupos de iguales como el

colegio, nos permite mostrar nuestras habilidades, ponerlas a prueba y desarrollarlas.

La falta de contactos sociales o de estimulacién de las relaciones e interacciones
positivas en el contexto familiar impide aprender las habilidades sociales basicas que nos
permiten la interaccién social y la comunicacién. Los nifios que sufran este aislamiento, no
seran facilmente aceptados en el grupo y su falta de habilidad puede llevatles a sufrir

rechazo social.

4.1.4. NECESIDADES RELACIONADAS CON EL DESARROLLO
COGNITIVO Y LINGUISTICO

Durante los primeros afios, al tiempo que crecemos, nos vamos desarrollando
gracias a la estimulaciéon de los adultos que nos cuidan en la habilidad para manipular
objetos y descubrir sus propiedades, para descubrirnos como agentes causales sobre cosas y

personas, y a comunicarnos.
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Con un poco de estimulacién lingtistica estamos preparados para aprender a
hablar. Pero para aprender en el momento adecuado y con correccion, la estimulacion debe

ser adecuada y continua.

Si se introduce una estimulacion para solucionar éstos déficit a una edad temprana,
es posible obtener logros importantes. Pero pasados los primeros afios o en el caso de
déficit muy severos, es dificil que los nifios lleguen a desarrollar un nivel medio a pesar de

la rehabilitacion.

Por tanto, la adecuada estimulacion lingiifstica y cognitiva es fundamental para el
desarrollo integral de la persona y la negligencia en este terreno compromete gravemente a

la persona.

4.2. NECESIDADES DERIVADAS DE LA SEPARACION

Cuando un nifio es separado de su hogar, sufre diversas pérdidas:

" Pérdidas materiales: Esto no se refiere tanto al sentido cuantitativo como a la
separacion de los objetos y lugares conocidos (su casa, alimentacién, objetos

personales, ropa...) que pueden hacerles sentir seguros.

" Separacion de las personas a las que se siente vinculado, sean familia o formen parte del
entorno en el que vive el nifio. Por eso serfa importante que el acogimiento se

realice, siempre que sea posible en un lugar préximo al de procedencia del nifio.

" Cambios en los hdbitos, normas, valores y educacidn, y en algunos casos incluso en lo

referente a los aspectos religiosos.

La repercusion de estas pérdidas depende de una serie de factores, como son:

*La edad y experiencias de apego previas: Durante los 3 6 4 primeros afios, el
nifilo entiende como definitiva la separacion de sus figuras de apego, aunque esta sea

temporal, y reacciona con emociones negativas.
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En estas edades, el nifio recurre a las figuras de apego para encontrarse seguro ante
las amenazas externas y dar explicacion a lo que sucede a su alrededor. Si es separado en
este momento, es muy posible que no busque ese apoyo en otras personas, con lo que
quedara afectada su confianza en los demas y comenzaran conductas de regresion o

negativismo.

Todo ello depende también de las experiencias previas de apego que el nifio tenga,
ya que hay nifios que conservan su capacidad de vinculacién si sus experiencias de apego
han sido positivas. En el caso de experiencias mas negativas, se ve afectada la vinculacion, y

en especial en nifios de mas edad.

Los nifios mas mayores ya son capaces de comprender que a pesar de la separacion,
se puede mantener el vinculo afectivo, y eso les hace mas fuertes ante el cambio. A pesar de
ello, Bravo y Fernandez (2001) sefalan que los nifios entre 4 y 7 afios y los adolescentes
(mayores de 15) acogidos en residencias, mantienen con mas dificultad la vinculaciéon con la

familia.

Estos autores atribuyen como causa probable para el primer grupo la separacion
impuesta por la institucién en prevencion de la influencia negativa de la familia, y para el

segundo el desapego como consecuencia del tiempo prolongado de ingreso.

Fernandez y Fuertes (2000), expresan sin embargo, que si la separacion no es
deseada, el adolescente puede desarrollar sintomas depresivos o agresividad hacia su familia
por no haber impedido la situacién. En el caso de ser deseada, supone para ellos una
oportunidad para abandonar el hogar y producirse una vinculacién mayor de la habitual al

grupo de iguales.

En cuanto a las edades de la educacién primaria, normalmente mantienen la
vinculacién con su familia, aunque necesitan que los adultos les apoyen de una manera
firme y sean claros y francos en sus explicaciones, ya que son capaces de darse
explicaciones reales a los acontecimientos y a las perspectivas de futuro y llenar de fantasfa

las lagunas de informacion.
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*Experiencias previas de separacion: LLos nifios que viven varias experiencias de
separacion pueden desarrollar desconfianza hacia los demas por temor a que la relacion se
rompa de nuevo, y mecanismos de defensa para afrontar las emociones negativas asociadas
a la separacion. Puede darse incluso el caso de que a causa de estas estrategias, se adapten
bien a la residencia, pero no sean capaces de integrarse en una nueva familia o volver a la

suya.

*Creencias del nifio acerca de la causa de separacion: Para tener sensacion de
control de lo que sucede en nuestra vida, necesitamos darnos una explicacion de los
acontecimientos que suceden en ella. Los nifios tratan de explicarse el porqué de la

separacion y lo hacen segun su edad y la informacion de la que disponen.

Si esta es escasa o los nifios son pequenos se sentiran culpables, e incluso pueden
preferir culparse que albergar sentimientos negativos hacia sus padres. Es importante dar
una explicacion clara y adecuada a la edad, en la que se atribuya la razén a la incapacidad

para atender sus necesidades y no a la culpabilidad de alguna de las partes.

*Ambiente del que es separado: Si el maltrato es muy grave, puede que el nifio se
sienta aliviado con la separacion a pesar de la incertidumbre acerca de lo nuevo, pero es

frecuente que los nifios prefieran quedarse con sus padres por temor a lo desconocido.

*Acontecimientos que rodean a la separacién: En primer lugar, no tiene el
mismo efecto una separaciéon repentina que una esperada y preparada. En los casos de
guarda en los que se consigue la cooperacion de la familia antes de la acogida, los nifios
pueden percibir el acuerdo de ambas partes y conocer el lugar de adopcién previamente, e

incluso la duracién del proceso.

Si ademas el mensaje de despedida que recibe el nifio es positivo y le queda claro
que se espera su vuelta e incluso se le acompafia a la residencia, la reaccién al cambio y la

interpretaciéon que haga seran mucho mas positivas.
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Cuando en la despedida existe violencia, frialdad o expresiones que denoten alivio o
liberacion por parte de los padres, la adaptacion del nifio se complicara, porque elaborara
unas creencias erroneas acerca de la situacion en que se encuentra y los motivos que le

llevan a ella.

Otro aspecto importante es la llegada del nifio a su nueva residencia. Si encuentra
alguien que le recibe y que se muestra preocupado por lo que le pueda estar sucediendo y
abierto a las expresiones emocionales, pero que a la vez le explique de forma clara cuales
son las normas y lo que se espera de él, tendra una mejor adaptacion. Sentir que puede
contar con alguien para enfrentarse a las situaciones dificiles o nuevas y para comentar
cualquier preocupacion o duda, le proporcionara seguridad y calma para adaptarse al nuevo

ambiente.

*Capacidad de expresion emocional del nifio: Las reacciones ante la separacion
dependeran de si el nifio es capaz de expresar las emociones que la acompafian de una
forma adecuada o disruptiva, o si se trata de un nifio que en lugar de externalizar sus
sentimientos los internaliza, con lo que corre el riesgo de presentar sintomas ansiosos y

depresivos.

4.3. NECESIDADES CAUSADAS POR EL MALTRATO.

Las repercusiones del maltrato van a depender del tipo, la magnitud y la duracion,
las secuelas fisicas o neurologica que ha dejado (si existen), las caracteristicas personales del
nifio (edad, resistencia al estrés...), la relacion con el maltratador o las experiencias
posteriores al maltrato. Por esta razén es importante que los profesionales encargados del
cuidado y atencion del nifio en el centro de acogida de menores conozcan la historia previa

del nifio y estén atentos para poder observar cualquier tipo de problema derivado de ella.

Si clasificamos estas consecuencias guiandonos por las areas afectadas, podemos

apreciar las siguientes:
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4.3.1. CONSECUENCIAS FiSICAS Y NEUROLOGICAS

En formas de maltrato infantil tales como el abandono fisico o negligencia infantil
pueden darse retrasos en el crecimiento, deficiencias nutritivas graves, carencias vitaminicas
en el menor, intoxicaciones, discapacidades o lesiones causadas por enfermedades o
accidentes, enfermedades crénicas, etc., con una incidencia importante en los primeros
afios de vida, donde es frecuente el retraso en la consolidacion de adquisiciones
madurativas (lenguaje, motricidad, cognicion...) (Martinez y De Paul, 1993).

El maltrato fisico provocara diversos tipos de lesiones de mayor o menor gravedad,
que pueden provocar manifestaciones externas (moratones, magulladuras, hematomas,
mordeduras, quemaduras...) o internas (musculares, osteoarticulares, neuroldgicas, tronco-
abdominales, sensoriales...). En la investigacion realizada por Pérez-Arjona y cols. (2002),
se concluye que este tipo de maltrato es el que mas repercusiones neurologicas produce, de
forma que dos tercios de los nifios menores de tres afios que lo han padecido sufren

lesiones cerebrales.

En el caso del abuso sexual, pueden existir desgarros, hemorragias, enfermedades
venéreas o infecciones en la zona genital, enrojecimiento cutaneo e incluso embarazos a
edad temprana en los casos de penetracion (Garcia y Mur, 2001; Haffejee, 1991; Pou,
Comas, Petitb6, Ibafiez y Macias, 2002).

Un estudio realizado recientemente en la Universidad de Barcelona (Pereda, 2000),
evidencia que el abuso sexual infantil anterior a los 13 afios, a pesar de su severidad, no
suele ir acompafado de violencia fisica y no ocasiona lesiones graves en la victima como
consecuencia del abuso, a pesar de constatarse penetracion (oral, anal o vaginal). Asimismo,
cuando el abuso sexual es posterior a los 13 afios, a pesar de caracterizarse por el uso de la
fuerza y amenazas fisicas por parte del agresor y un mayor grado de resistencia en la
victima, tampoco se evidencian heridas graves como consecuencia de la situaciéon de

desproteccion.

Por otra parte, consideramos necesario sefialar que son numerosos los estudios que
destacan la presencia del estrés en las diferentes formas de maltrato infantil. La presencia
del estrés, produce una activacion fisica excesiva que puede afectar al desarrollo
neurolégico, provocar alteraciones psicosomaticas, alteraciones del suefio, y por supuesto

elevar la reactividad, el tono muscular, la frecuencia respiratoria y cardiaca, etc.
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Nemeroff (2004) confirma la existencia de un periodo en el desarrollo en el que la
presencia de estrés puede determinar modificaciones neurobiolégicas permanentes. Estas
alteraciones aumentarfan la vulnerabilidad del individuo a los estresores a lo largo de su

vida, favoreciendo la aparicion de trastornos de ansiedad y del estado de animo.

Heim y Nemeroff (2001), en su revisiéon sobre los estudios que tratan la influencia
del estrés infantil sobre la neurobiologfa, confirman la relacién entre estrés e hiperactividad,
asf como la presencia de alteraciones en el eje hipotalamico-hipofisario-adrenal. En esta
linea, diversas investigaciones confirman la presencia de alteraciones en este eje en aquellas
personas victimas del maltrato infantil (De Bellis, Chrosus, Dorn, Burke, Helmers, Kling y
cols., 1994; King, Mandansky, King, Fletcher y Brewer, 2001), y en algunos casos
coincidente con la presencia de estrés postraumatico (De Bellis, Baum, Birmaher,

Keshavan, Eccard, Boring, Jenkins y Ryan, 1999).

Segun Margolin y Gordis (2000), las repercusiones fisiologicas del maltrato infantil
van {ntimamente ligadas a la presencia de sintomas de trastorno de estrés postraumatico.
Terr (1991), coincide en apreciar sintomas del TEP en estos nifios en conductas como
revivir de forma repetida la situacion de maltrato, juegos relacionados con los
acontecimientos estresantes, miedos relacionados con el maltrato, sentimientos de
indefension y bloqueo, alteraciones del suefio, e incluso comportamiento hiperactivo y

problemas de atencion.

En relaciéon con la edad, De Bellis, Keshavan, Clark, Casey, Giedd, Boring y cols.
(1999) concluyeron que el maltrato infantil parece influir en el desarrollo cerebral de las
victimas, tras detectar la presencia de un volumen intracraneal y cerebral menor en los
sujetos que sufrieron maltrato que en el grupo de control. La edad de inicio y la duracién
del maltrato aparecieron como factores determinantes, de forma que ante un inicio mas

temprano o una mayor duracion del maltrato se apreciaba un menor tamafio craneal.
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4.3.2. CONSECUENCIAS SOBRE EL DESARROLLO EMOCIONAL

Cualquier persona sometida a maltrato sufre consecuencias emocionales. Uno de
los aspectos que se ve afectado en los niflos es el apego. Aunque algunos nifios en situacién
de maltrato viven un apego inseguro de tipo A 6 C, Main y Solomon (1990), Catlson,
Cicchetti, Barnett, Braunwald (1989a, 1989b) y Barnett, Ganaban y Cicchetti (1999),
relacionan el maltrato suftido en la infancia con un apego desorganizado/desotientado, que
va unido en gran parte de los casos con el miedo hacia el cuidador y el conflicto entre ese

miedo v la necesidad de acercamiento.
y

Los padres de estos nifios responden de forma desorganizada a las demandas de
atencion y afecto de sus hijos. Suelen comportarse de forma incoherente, con lo que el
nifio no puede aprender una pauta de conducta adecuada para lograr que sus padres
reaccionen de una forma concreta. Esto genera que la conducta del nifio sea también muy
desorganizada y desorientada. Si no viven posteriormente experiencias de apego seguras,

tiene muchas posibilidades de mantener vinculos adecuados con otros adultos.

Carlson (1998) relaciona en su investigacion este tipo de apego con la presencia de
tendencias disociativas en los ultimos afios de la infancia y en la adolescencia, con un mayor
riesgo de padecer psicopatologias y con problemas de conducta en la edad escolar,
especialmente conductas agresivas. La falta de control sobre lo que sucede en su vida y los
sentimientos de indefensiéon pueden llevar a los nifios a ser agresivos, manipuladores y

destructivos como forma de conseguir el control sobre los demas.

Ademas de estas conductas, los nifios durante los primeros afios también pueden
mostrarse aislados y apaticos al tiempo que mantienen una hipervigilancia sobre lo que

sucede en el ambiente.

Segun la teorfa del apego de Bowlby (1983), el nifio mediante sus conductas,
reclama la proximidad y el contacto de los adultos de los que depende, y desarrolla a partir
de sus experiencias de interaccion un vinculo socio-afectivo o apego, y modelos de
funcionamiento interno acerca de si mismo y de sus relaciones sociales, en los que incluye

tanto lo que se puede esperar de los demds como de si mismo.

Si el adulto responde, con sensibilidad y consistencia a las demandas de atencion del
nifio, le ayuda a desarrollar la confianza basica en su propia capacidad para influir en los

demas con éxito y le aporta informacién adecuada sobre cémo conseguitlo.
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Pero cuando el adulto no es accesible, es insensible a sus demandas o lo rechaza, el
nifio desarrolla un apego inseguro con efectos conductuales que le impiden explorar de
forma adecuada el ambiente.

A nivel cognitivo-emocional, desarrolla modelos de funcionamiento interno que
afectan a su percepcion de los demas como inaccesibles, y de si mismo como incapaz de
lograr el contacto y la reciprocidad y el no ser merecedor de atenciones.

Como consecuencia de ello, los efectos para el menor se convertiran
posteriormente en incompetencia social para sus relaciones interpersonales y dificultad para
establecer vinculos apropiados, lo que provocara relaciones adversas y sentimientos de

poca autoestima e inseguridad a lo largo de su vida.

Una de las areas afectadas es la autoestima, que suele ser negativa desde edades muy
tempranas. La respuesta inadecuada del ambiente a sus necesidades y el ser objeto de
maltrato, hacen que se desvalorice. Esto les hace vulnerables a las dificultades, ya que se
ven incapaces de afrontarlas y resolverlas. La resistencia a la frustraciéon es muy escasa y

esto se puede apreciar ya incluso en nifios de 2 o 3 afios.

Segin Barudy (1998) la negligencia familiar genera en las victimas tristeza y
ansiedad cronica, sentimientos de inferioridad, una baja autoestima y sentimientos de

inadecuacion.

Todos estos sentimientos de incapacidad e indefension suelen solidificarse si el
maltrato se repite o mantiene a lo largo del tiempo. Probablemente no desarrollen la
habilidad para regular las emociones intensas, con lo que sus reacciones pueden ser

inadaptadas (Gaudin, 1993).

En la adolescencia suelen tener dificultades para planificar su vida de forma realista,
permaneciendo estaticos y con el convencimiento de que hagan lo que hagan van a

fracasat.
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Otras repercusiones habituales del maltrato infantil son las siguientes: alteraciones
conductuales (el menor puede mostrarse excesivamente complaciente, pasivo, muy retraido
y reservado, comportamientos de negacion de la realidad, etc.); presencia de miedos, que
pueden concretarse en fobias de diversos tipos; ansiedad elevada, que les hace parecer
nifios asustadizos, ya que se alteran facilmente ante cualquier acontecimiento, aunque este
pueda ser poco estresante para los demas nifios; trastornos reactivos a las condiciones
ambientales que dependen del momento evolutivo en el que se encuentre el menor
(lamadas de atencioén constantes, sintomas de hiperactividad, comportamientos antisociales
o destructivos, sentitr miedo de sus padres, actitudes defensivas, intentos de suicidio);
trastornos de las funciones relacionadas con la alimentacion, suefio o regulacion de los
esfinteres; introversion excesiva, sintomas de depresion, trastornos psicosomaticos,

impulsividad, etc.

4.3.3. CONSECUENCIAS SOBRE EL DESARROLLO SOCIAL

Dada la experiencia de apego vivida por estos nifios, su capacidad para responder a
los estimulos sociales esta limitada. Cuando entra en contacto con otros adultos o con
iguales, facilmente repetira conductas de vinculaciéon disfuncionales e incluso puede que no

muestre intencion de establecer vinculos.

Son nifios con déficit importantes en habilidades sociales basicas, que procesan la
informacién social con dificultad. La dificultad para interpretar lo que ocurre durante la

interaccién, junto con la falta de habilidad para resolverlo, hacen que las relaciones con los

demas sean dificiles (Garbarino, 1980).

Con frecuencia se encuentran aislados, se sienten inferiores a otros nifios, e incluso
se convierten en chivo expiatorio (Wurtele y Miller-Perrin, 1992). Cuando se relacionan con
los compafieros, es frecuente que se muestran agresivos o impositivos, o se quejan

continuamente, o se comportan de forma imprevisible (Gaudin, 1993).

En general todos estos nifios suelen ser inmaduros en sus relaciones sociales y en su
desarrollo moral, y sufren déficit importantes en la resolucién de conflictos personales y en

su capacidad para valorar las consecuencias de su comportamiento.
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La investigacién realizada por Ruiz y Gallardo (2002) en torno al impacto
psicoldgico de la negligencia familiar en un grupo de nifios/as, concluye que los menores
objeto de negligencias graves desconocen la forma en que deben comportarse socialmente
para recibir la aprobacion de los demas. Asimismo, presentan dificultades para adaptarse a
las situaciones que viven fuera del ambito familiar y generan un mayor rechazo en los

demis.

Puede que durante los afios escolares desarrollen una busqueda excesiva de
aprobacion por parte de los compafieros o del adulto para compensar sus vivencias y su
falta de autoestima. Si esto se mantiene en la adolescencia adoptaran las normas del grupo
para ganar su aceptaciéon y mostraran una dependencia excesiva de los demas. Puede verse
incrementada en ese momento la desconfianza hacia el adulto. La agresividad, que esta
presente con frecuencia por la dificultad para interpretar las claves sociales y los modelos
de conducta observados en el hogar, puede extenderse a la adolescencia en forma de

conducta desafiante, conductas delictivas, etc. (Repetti, Taylor y Seeman, 2002).

Rodriguez, Gaxiola, y Frias (2003) en su estudio sobre una muestra de nifios que
fueron testigos de violencia hacia sus madres y hacia ellos, confirman que tanto el hecho de
ser testigo de violencia en el hogar con el hecho de ser maltratado, repercuten sobre la
conducta delictiva y antisocial de los menores. Los nifios de la muestra presentaron

problemas de atencién, ansiedad, depresion, timidez y somatizacion.

Otros autores encuentran relacion entre el hecho de ser victima de abuso o
negligencias con el desarrollo de conductas antisociales, como fugas, robo, prostitucion,
consumo y venta de drogas o actos criminales (De Padl y Arruabarrena, 1995; Gallardo,

Trianes y Jiménez, 1998; Gallardo y Trianes, 1999 y Browne y Falshaw, 1998.)

4.3.4. CONSECUENCIAS SOBRE EL DESARROLLO COGNITIVO

Estos niflos presentan con frecuencia problemas cognitivos, ya sea como
consecuencia directa del maltrato o por el absentismo escolar. Intimamente ligado al
progreso de las funciones intelectuales esta la evolucion del lenguaje, que se ve igualmente

afectada dificultando el desarrollo personal, social y escolar de estos nifios.
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La falta de estimulaciéon a edades tempranas tiene un impacto negativo sobre el
desarrollo cognitivo de estos nifios. Es frecuente apreciar en los nifios maltratados retrasos
en el desarrollo que pueden afectar a las diversas areas cognitivas y lingtisticas. Suelen
darse pocas conductas exploratorias en los primeros afos y el juego suele ser pobre. La
adquisicion de conceptos basicos suele estar deteriorada. Los procesos de atencion
selectiva, memoria, razonamiento y resoluciéon de problemas se ven alterados y provocan

dificultades de aprendizaje.

Pueden tener dificultades importantes para seguir el ritmo impuesto por la escuela.
A veces no se trata de problemas propiamente intelectuales, sino que las consecuencias
emocionales del maltrato interfieren en el desarrollo cognitivo a pesar de que el nifio posee
un cociente intelectual apropiado. En otras ocasiones, su impulsividad e incluso
hiperactividad le impiden sacar partido a sus capacidades. La falta de motivacion es otra de

las consecuencias que puede afectar al rendimiento escolar de estos nifios.

Las alteraciones en el desarrollo cognitivo, van en muchas ocasiones ligadas a
secuelas neuropsicoldgicas del maltrato, siendo los déficit en la memoria los mas frecuentes
por lesiéon en lobulos frontales, limbicos o temporales. Pero incluso en nifios que no
presentan en este tipo de secuela, el simple hecho de haber sufrido maltrato puede ser

causa suficiente incluso para la presencia de retraso cognitivo (Pérez-Arjona y cols., 2002)

Asimismo, diferentes estudios confirman que los nifios que han sufrido maltrato o
abandono fisico muestran con frecuencia retraso cognitivo y retraso en el rendimiento
académico (Green, 1978; Kazdin y cols., 1985; Wolfe, 1987; Allen y Tarnowsky, 1989;
Erickson, Egeland y Pianta, 1989; Torres, Arruabarrena y de Paul, 1992). Ruiz y Gallardo
(2002), atribuyen estos resultados a la despreocupacion por parte de las familias negligentes
con respecto a los aprendizajes de sus hijos, que conducen a un absentismo escolar elevado
y causan desmotivacion hacia el aprendizaje en los nifios. La conjugacion de ambos
factores limita la cantidad y calidad de las experiencias educativas, y por tanto el desarrollo

de la capacidad intelectual.
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4.3.5. CONSECUENCIAS SOBRE EL DESARROLLO LINGUISTICO

El lenguaje esta presente ya en el primer afio de vida, y acompana a casi todas las
actividades que realizamos. Aunque nacemos preparados para adquiritlo y no necesitamos

ningun esfuerzo especial, al igual que las demas areas del desarrollo necesita ser estimulado.

La interaccién comunicativa que se establece entre el bebé menor de un afio con los
adultos significativos de su entorno, es esencial para el aprendizaje del lenguaje. La ausencia
de esta estimulaciéon en los primeros afios, tan frecuente en los nifios maltratados,
desemboca en retrasos en el desarrollo del lenguaje y afecta entre otras cosas a su desarrollo
social. Al contar con habilidades linglisticas escasas, su capacidad para interactuar se ve

muy limitada.

Gran parte de la actividad del nifio durante el primer afio es social y comunicativa.
La madre y el nifilo mantienen turnos de intervencion, que se aseguran a través de la cada

vez mayor capacidad materna para diferenciar las razones por las que su hijo llora, sonrie o

mira (Aguado, 2001).

Aunque estas interacciones primeras no generan lenguaje entendido como reglas
sintacticas, fonologicas o semanticas, es imprescindible ya que le proporciona instrumentos
para pasar al lenguaje formal. En la forma de apego desorganizado, la mas frecuente en los
casos de maltrato, esa sensibilidad hacia las necesidades del nifio esta alterada, con lo que
las interacciones que mantiene con ¢l no llevaran a una atribucién correcta del significado

intencional y comunicativo de la accién del nifio.

Lyons-Ruth, Bronfman y Parsons (1999), observaron en su investigacion, que las
madres de los nifios con apego desorganizado presentaron mas errores de comunicacion
afectiva (mensajes contradictorios y falta de respuesta o respuesta inadecuada a las sefiales
del hijo). Si el nifio quiere transmitir estados emocionales, fisicos o de otro tipo, debe
utilizar los medios socialmente consolidados incluso dentro del pequefio circulo madre —
hijo. Por tanto el lenguaje debe dar forma a esos contenidos, con lo que el nifio debe llegar
a la denominacién y posteriormente a la combinacién de palabras hasta el desarrollo

lingtifstico completo.
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La interaccién con el entorno familiar y con su figura de apego sigue siendo
fundamental ya que refuerzan y redirigen el uso espontineo que el nifio hace del lenguaje,
conduciéndolo poco a poco a una utilizaciéon correcta. El nifio aprende a referirse a las

mismas cosas y de la misma manera que lo hace su madre (Reed 1995).

Pero el uso del lenguaje implica la consideracion del otro como sujeto pensante,
con creencias e intenciones que deberan ser tenidas en cuenta para poder establecer la

comunicacion y la forma en que sera realizada.

El estilo comunicativo desempefia un papel determinante en algunas formas de
maltrato a la infancia. Este es el caso del waltrato emocional y abandono emocional, donde los

intercambios afectivos y comunicativos entre el adulto y el nifio son muy disfuncionales.

Atendiendo a la definiciéon de Arruabarrena y de Paul (1994), el maltrato emocional se
caracteriza por la hostilidad verbal créonica en forma de insulto, desprecio, critica o amenaza
de abandono y constante bloqueo de las iniciativas de interacciéon infantiles (desde la
evitacion hasta el encierro o confinamiento) por parte de cualquier miembro adulto del
grupo familiar; y el abandono emocional, por la falta persistente de respuesta a las sefiales
(lanto, sonrisa...), expresiones emocionales y conductas procuradoras de proximidad e
interaccion iniciadas por el nifio y la falta de iniciativa de interaccién y contacto por parte

de una figura adulta estable.

La falta de estimulaciéon verbal unida a otras privaciones como la falta de afecto y
de vinculacién de nifio con las personas de su entorno puede provocar por tanto trastornos
mas o menos graves en el desarrollo del lenguaje. Las alteraciones del lenguaje que
presentan pueden ser muy diversas. Las mds comunes son: el retraso en la adquisicion del
lenguaje, la escasez del lenguaje interno para dirigir las acciones, y el uso restringido del

lenguaje, pudiendo en algunos casos presentar mutismo.

Suelen presentar pobreza de vocabulario, dificultades de articulacién, deficiente
estructuraciéon de las oraciones e incluso dificultad para comprender la sintaxis compleja,

etc. En la edad escolar pueden sufrir también retrasos en la lectoescritura.
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Pero estas alteraciones, en muchos casos van ligadas a la presencia de déficit en
otras areas del desarrollo y a trastornos del tipo: retraso mental, retraso del crecimiento o

dificultades para la adaptacién emocional y social.

El pronéstico de las alteraciones del lenguaje en estos nifios dependera de la
severidad del trastorno, el momento en que se inicia la intervencion, la comorbilidad con
otros trastornos y la persistencia de la situaciéon de maltrato. Es fundamental proporcionar

al nifio cuanto antes un ambiente favorable para su desarrollo.
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Querido padre:

No hace mucho me preguntaste por qué digo que te tengo nriedo.
Como de costumbre, no supe qué contestarte; en parte, precisamente, por el
mitedo que te tengo (..)

(...) También es cierto que apenas si me has pegado nunca de verdad.
Pero los gritos, el rostro enrojecido, la manera apresurada de desabrocharte el
cinturdn y dejarlo preparado en el respaldo de la silla eran cosas gue me
resultaban casi peores. Es como cuando tienen que aborcar a alguien. Si
realmente le ahorcan, se muere y todo acabd para él. Pero si tiene que asistir a
todos los preparativos para ser ahorcado y no se entera de su indulto hasta que
ya tiene la soga colgando ante él, puede quedar afectado por ello durante toda
su vida.

F. Kafka. Carta al padre.
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Planteamiento del problema

MARCO EMPIRICO

1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La poblacion infantil se ve sujeta a situaciones de riesgo que obligan o aconsejan
poner en marcha una serie de medidas de proteccién que pueden conllevar la retirada del
menor de su nucleo familiar o de convivencia. Estas medidas de protecciéon son el
acogimiento familiar o residencial y la adopcion. El objetivo de un centro de acogida es
acoger temporalmente a nifios/as y jovenes que se encuentran en situaciones de riesgo
social o desamparo (Ley Organica 21/1987, de 11 de Noviembre, por la que se modifican
determinados articulos del Cédigo Civil y de la Ley de Enjuiciamiento Civil en materia de
Adopcion) y proporcionar una atencion integral a aquellos menores que por determinadas

circunstancias no puedan recibirla de sus familiares.

La Ley Organica 21/1987, delimita cudles son las situaciones de desproteccion

objeto de institucionalizacién del menor:

a) Situaciones que se producen por el imposible ejercicio de los deberes de  proteccion,
circunstancias del nifio (fallecimiento de padres, prision, enfermedades incapacitantes...)

que hacen que éste no reciba ni cuidados ni atencion.

b) Situaciones que se producen por el incumplimiento de los deberes de proteccion, en las que los
responsables del nifio renuncian total y absolutamente a cumplir sus deberes de proteccion
(renuncian a la paternidad, lo abandonan a terceros o lo dejan solo, en completa

desatencion).

c) Situaciones que se producen por un inadecuado cumplimiento de los deberes de proteccion, tales
como el maltrato fisico, maltrato emocional, abandono fisico, abandono emocional, abuso

sexual...
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Investigaciones tales como las de Allen y Tarnowski (1989), Camras, Grow y
Ribordy (1983), Carmen, Rieker y Mills (1984), Cicchetti y Carlson (1989), Egeland, Sroufe
y Erickson (1983), Green (1978), Gaudin, Polansky, Kilpatrick y Shilton (1996), Gonzalez,
Quintana, Barajas, Linero, Goicoechea, Fuentes, Fernandez y De la Morena (2001),
Kazdin, Moser, Colbus y Bell (1985), Martinez y De Padl (1993), Milner (1990), Moreno
(2003, 2000), Pino, Herruzo y Moza (2000), Rogeness, Amrung, Macedo, Harris y Fisher
(1986), Ruiz y Gallardo (2002), Sandberg y Lynn (1992) destacan entre las repercusiones de
la desproteccion de un menor aspectos tales como: alteraciones de conducta,
sintomatologia de hiperactividad, baja autoestima, intentos de suicidio, actitudes defensivas,
sintomatologia depresiva, retrasos en el desarrollo, incompetencia en el funcionamiento
social y en el reconocimiento e identificaciéon de las emociones (miedo, disgusto, felicidad,
tristeza, rabia,...) de los otros a través de la expresion facial, participacién en acciones
delictivas, reacciones de agresividad verbal y fisica, deficiencias en el empleo del lenguaje
comun, incapacidad para abstraer y generalizar los conceptos, trastornos del habla,
deficiencias importantes en el desarrollo del lenguaje, falta de seguridad, retrasos en el
desarrollo, dificultad para refrenar los impulsos ante el surgimiento de la minima presion
ambiental o contrariedad, atencién fluctuante, dispersa, inconstante y débil (principalmente

por la gran inestabilidad psicoafectiva), etc.

Nuestra investigaciéon pretende aportar un mayor conocimiento sobre las
consecuencias de la desprotecciéon infantil en el desarrollo personal, social y lingiiistico de

menores en situacion de acogimiento residencial.

Por una parte, tratamos de identificar si la competencia lingtistica corresponde con
la edad cronoldgica de los menores, determinando el nivel lingtistico de cada uno de los
nifios a partir de los cuatro componentes analizados: morfologfa, sintaxis, semantica y
pragmatica, asi como establecer si el componente pragmatico es el mas afectado en los
menores en situacion de desproteccion. Y por otra parte, analizar el grado de inadaptacion

personal, social, escolar y familiar de los menores institucionalizados.
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Partimos de la premisa de que cualquier estudio que nos ayude a conocer las
dificultades en el desarrollo de nifios en situaciéon de desproteccion permitira entrenar el
desarrollo cognitivo, social, motor y lingiifstico del menor, mientras dure el acogimiento
residencial, y proporcionar un mejor asesoramiento y orientacion a las familias que reciben
a estos nifios en acogimiento o adopcion, facilitando asimismo la integracion del nifio en el
entorno familiar (a fin de conseguir un desarrollo armoénico de su personalidad y una

correcta atencion de las necesidades psicolégicas y materiales del menor).

El anilisis de las dificultades en el desarrollo de nifios en situacion de desproteccion
nos permitira la busqueda de alternativas idéneas e individualizadas a cada uno de estos
nifios y facilitara el seguimiento del nifio en el entorno familiar (proporcionando apoyos

concretos en caso de necesidad).

La investigacién que planteamos se desarrolla en el marco de los Centros de

Acogida de Menores de la Comunidad Auténoma de Extremadura.
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2. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION
2.1. OBJETIVOS GENERALES

Este estudio tiene la finalidad de aportar un mayor conocimiento sobre las
consecuencias de la desproteccion infantil en el desarrollo del lenguaje; y analizar el grado

de inadaptacion personal, social, escolar y familiar de los menores institucionalizados.

2.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Valorar si las habilidades psicolingiiisticas de los nifios se encuentran por debajo de

lo esperado para su edad.

2. Analizar el grado de deterioro en los menores institucionalizados en los cuatro

componentes del lenguaje: morfologia, sintaxis, semantica y pragmatica.
3. Establecer cuales son los componentes mas afectados.

4. Comprobar si existen diferencias significativas en la competencia lingiifstica segin

la edad.

5. Comprobar si existen diferencias significativas en el dominio de cada uno de los

componentes atendiendo al género de los menores.

6. Analizar el grado de inadaptacion personal, social, familiar y escolar de los menores
institucionalizados, valorando la existencia de diferencias significativas segun la

edad y el sexo de los nifos.

7. Analizar la relaciéon entre caracteristicas de la personalidad y las repercusiones

lingtisticas de los menores, segin la edad y el sexo de los mismos.

8. Analizar la relaciéon entre el grado de inadaptacién social, escolar y familiar y las

repercusiones lingtisticas de los menores, segun la edad y el sexo de los mismos.

9. Aportar un mayor conocimiento sobre el desarrollo lingiifstico, personal y social de
menores en situacion de desproteccion, con la finalidad de promover actuaciones

en el contexto de los C.A.M.

10. Contribuir a la elaboracién o mejora de los programas dirigidos a la intervencion

con ninos institucionalizados.
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3. HIPOTESIS DE LA INVESTIGACION

Hipétesis 1. Los nifios en situacién de acogimiento residencial manifiestan un nivel de

dominio lingtistico inferior a lo esperado.

Hipétesis 2. Los nifios institucionalizados manifiestan mayores dificultades en

pragmatica que en el resto de componentes del lenguaje.

Hipotesis 3. Existen diferencias en la competencia linglistica segin la edad de los

menores y el sexo.

Hipotesis 4. Los menores institucionalizados manifiestan caracteristicas de la

personalidad tales como ansiedad, inestabilidad emocional y baja autoestima.

Hipotesis 5. Los nifios institucionalizados manifiestan inadaptacion personal, social,

familiar y escolar.

Hipotesis 6. Las caracteristicas de la personalidad de los nifios, asi como el grado de

inadaptacién personal, social, familiar y escolar varfan segin el sexo y la edad.

Hipotesis 7. Existe relacion entre el grado de inadaptacién personal, social, familiar y
escolar, las caracteristicas de la personalidad y el dominio lingiistico de los menores

institucionalizados.
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4. METODOLOGIA

La propuesta metodoldgica de esta investigacion, se desarrolla en el marco de los
Centros de Acogida de Menores (CAM) de la Comunidad Auténoma de Extremadura. El
objetivo de un Centro de Acogida es acoger temporalmente a nifios y jévenes que se
encuentran en situaciones de riesgo social o desamparo (Ley Organica 21/1987, de 11 de
Noviembre, por la que se modifican determinados articulos del Cédigo Civil y de 1a Ley de
Enjuiciamiento Civil en materia de Adopcién; y Ley 4/94, de 10 de Noviembre de
protecciéon y atencion a menores de la Comunidad Auténoma de Extremadura); y
proporcionar una atencion integral a aquellos nifios que por determinadas circunstancias no

puedan recibirla de sus familiares.

Los centros de menores acogen poblacion en situacion de riesgo o desamparo de O
a 18 anos de edad. En la provincia de Badajoz, hay 4 centros de acogida, de los que uno
cuenta con unidades diferenciadas para acoger nifios desde los 0 a los 18 afios, y el resto

cuenta con nifilos mayores de 6 afos.

* Centros de Acogida de menores de 0-6 asnos:

e San Juan Bautista (Badajoz), con dos unidades una de 0-3 afios y otra de

3-6 afos.
*Centros de Acogida de menores de 6-18 ajios:
e Antonio Machado (Mérida)
e San Juan Bautista (Badajoz)
e Pedro de Valdivia (Villanueva de la Serena)

e Ana Bolafios (Olivenza)

4.1. MUESTRA

La muestra se compone de 74 nifos institucionalizados en los cuatro centros de
acogida de menores de la provincia de Badajoz. De ellos, 41 son varones y 33 mujeres, de

edades comprendidas entre los 6 y los 18 afios.
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En la investigacion se ha considerado como objeto de analisis la muestra global de

menores (n =74) en situacion de desproteccion, sin grupo de control. Sin embargo, dado

que el proposito del estudio es realizar un analisis comparativo, se han establecido cuatro

grupos diferenciados atendiendo al intervalo de edad (6-8 afios, 8-12 afios, 12-14 afos y 14-

18 afios) y dos grupos diferenciados atendiendo al sexo.

A continuacién se expone la distribucion de los nifios atendiendo a la edad y el

SE€XO.

Tabla 1. Distribucién de los nifios atendiendo a la edad y el sexo

6-8 afios 8-12 afos 12-14 anos 14-18 afnos N

Varén 16 (66,7%0) 7 (33,3%) 6 (60%) 12 (63,2%) 41
Mujer 8 (33,3%) 14 (66,7%) 4 (40%) 7 (36,8%) 33
N 24 21 10 19 74

Las caracteristicas de la poblacién de estudio son las propias que la Ley 4/94, de 10

de Noviembre de protecciéon y atencién a menores de la Comunidad Auténoma de

Extremadura, establece como situaciones de desamparo (y por tanto susceptibles de la

institucionalizacion del nifio):

Abandono voluntario del nifio

Malos tratos fisicos y/o psiquicos

Trastorno mental grave de los cuidadores, que impide el adecuado ejercicio de la
patria potestad o del derecho de guarda y educacion.

Drogadiccion o alcoholismo habitual de las personas que forman parte de la unidad
familiar, en especial de los padres o guardadores de hecho de los menores.

Abusos sexuales por parte de miembros de la unidad familiar o de terceros con el
consentimiento de estos.

Inducciéon a la mendicidad, delincuencia o prostitucion.

Cualquier situacion de desproteccion que traiga su causa en el incumplimiento o el
inadecuado ejercicio de la patria potestad o de los deberes de proteccion
establecidos por las leyes, siempre que ello incida en la privacion de la necesaria

asistencia moral o material.
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La ciudad de Badajoz cuenta con el mayor nimero de habitantes de la Comunidad
Auténoma de Extremadura. Presenta una elevada demanda ante los Servicios Sociales en
temas relacionados con infancia y familia. Es decir, que un elevado porcentaje de casos
registrados anualmente por los Servicios Sociales pertenecen al sector infancia. Existen
barrios que pueden definirse de alto riesgo social por las altas tasas de desempleo, falta de
medios de subsistencia, drogas, delincuencia... Por su ubicacién geografica, frontera con
Portugal, es lugar de recepcion y transito de mucha poblaciéon marginal de este Pais. Un
numero importante de menores que estan bajo medidas de proteccion y reforma en la
Comunidad Auténoma de Extremadura proceden de la ciudad de Badajoz.

ILa edad de los nifios objeto de analisis, teniendo en cuenta el desarrollo del
lenguaje, es a partir de los 6 afos. Segin Rondal (1999), el nifio de 6 afios dispone de un
lenguaje que se aproxima sensiblemente al lenguaje del adulto y esta preparado, desde hace
ya algun tiempo, a aprender un segundo sistema de simbolos: el lenguaje escrito.

El nifio de 6 afios aproximadamente ha dominado el mecanismo de los diferentes
sonidos caracteristicos de una lengua. Puede producirlos y repetirlos a voluntad de forma
aislada. No es extrafio, de todos modos, que subsista una pequefia dificultad por algin
tiempo en la articulacion de los fonemas mas dificiles de adquirir (aquellos que implican
una mayor precision por parte de los organos periféricos del habla y una mayor
discriminacién auditiva).

En relacion al vocabulario, el nifio a esta edad comprende cerca de unas 2.500
palabras. Se puede estimar en mas o menos la mitad el nimero de palabras que figuran en
su repertorio productivo. Las palabras que el nifio utiliza en primer lugar son aquellas que
corresponden con sus intereses, preferencias, motivaciones, preocupaciones y capacidades
cognitivas del nifio.

El nifio también adquiere los principios que rigen la formacién de frases. El nifio de
6 afios es capaz de expresar el caracter definido o indefinido de la palabra a través de la
seleccion del articulo. Concuerda muy a menudo de forma correcta los articulos, adjetivos,
pronombres y nombres, incluso los sujetos y verbos. Es capaz de situar correctamente una
entidad o un acontecimiento en el espacio, por medio de diversos adverbios y

preposiciones.
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La localizaciéon en el tiempo se va asimilando paulatinamente con el uso de
diferentes tiempos verbales, y de adverbios y preposiciones de tiempo. El nifio de 5-6 afios
comprende y formula los diferentes tipos de frase, excepto las enunciativas reversibles a la
voz pasiva. También tiene ciertas dificultades para la inversion del orden del sujeto
(pronominal) y del verbo, y el empleo del pronombre personal y relacion al sujeto nominal
(por ¢j.: ¢mama ha tenido tiempo de comer?), la mayor parte de las veces al formular cierto
tipo de preguntas, por ejemplo, aquellas que implican el empleo de la negacion.

Entre los 6 y 10 afios se da un desarrollo lingtistico nada despreciable. El nifio
estabiliza su pronunciacion, lo que a su vez contribuye al aprendizaje de la lectura y las
actividades de analisis auditivo y vocal; se aprenden palabras nuevas aunque a un ritmo mas
lento; aumenta el desarrollo del a morfosintaxis (la produccién de los pronombres
posesivos plurales, la comprensiéon del significado exacto y la producciéon de ciertos
adverbios y preposiciones de espacio y de tiempo, el empleo de tiempos como el
condicional pasado y el pluscuamperfecto, la concordancia de los tiempos entre la
proposicion principal y la proposiciéon subordinada segun las reglas de los adultos, el
dominio del empleo de diversas proposiciones circunstanciales, etc.); y se produce una
mejor organizacioén discursiva en el nifio (discurso narrativo, argumentativo, explicativo y
descriptivo). Pero no debemos olvidar, que las adquisiciones durante este periodo se
refieren a aspectos menores del sistema linglistico, en comparacién con los desarrollos

fundamentales que se producen antes de los 5-6 afos.

4.2. INSTRUMENTOS

Para evaluar el desarrollo lingtistico de los nifios utilizamos la Bateria de
Lenguaje Objetiva y Criterial BLOC-Screening (Puyuelo, Renom, Solanas y Wiig,
2002).

La versién Screening del BLOC, es una prueba destinada a detectar si existen
dificultades en alguno de los cuatro componentes del lenguaje (morfologia, sintaxis,
semantica y pragmatica). Esta prueba nos permite estimar el riesgo de que exista problema

del lenguaje en cada una de las 4 habilidades comunicativas evaluadas.
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También nos informa de forma global sobre el nivel lingiifstico y comunicativo del
nifio en los 4 moédulos y nos indica qué modulo de la baterfa completa BLOC-C (Puyuelo,
Wiig, Renom y Solanas, 1998) debemos administrar al nifio al completo si queremos
obtener mas datos y una puntuacion mas exacta. Los modulos se han disefiado para

verificar el nivel de dominio a partir del 70 % de aciertos.

El BLOC puede aplicarse a partir de los 5 afios para evaluar la expresion y la
comprension de nifios en los cuatro componentes del lenguaje, cuantitativa y
cualitativamente. Es muy util para el disefio de planes de intervencién individualizados y

grupales.

A lo largo de los 4 médulos, las tareas a llevar a cabo para provocar la respuesta del
nifio son las siguientes: denominar dibujos (objetos o acciones), completar frases orales incompletas
(generalmente en respuesta a dibujos), produccion paralela (formular frases que, a nivel de
estructura son similares a las que le propone el evaluador, también en respuesta a dibujos) y
lenguage inducido (el nino debe expresar verbalmente una respuesta ante situaciones que le

presentamos en un dibujo).

La bateria proporciona las siguientes puntuaciones:

U PD (bruta) en relacion a los items
O PT (puntuacién transformada en relacion a las curvas de desarrollo)
U PC (puntuacién centil):

= 70-100: nivel superior: el alumno domina la habilidad psicolingtistica y puede usarla
correctamente.

= (60-70: nivel de transicion: el alumno necesita ayuda para dominar completamente la
habilidad psicolingtistica

= 30-60: nivel de emergencia: el alumno muestra un dominio muy bajo y necesita
ayuda.

* Inferior a 25-30: nivel de alarma: la competencia del lenguaje es muy reducida.
O 6 niveles: A, B,C, D, E, F

= A: Centil superior a 90

= B: Centil 75-90

= C: Centil 50-75

= D: Centil 25-50

= E: Centil 10-25

= F: Centil inferior a 10
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1) Morfologia. Con este médulo se evalia el conocimiento y uso de las reglas
morfolégicas por parte del nifio: los conocimientos de flexion y formacion de palabras, el
uso de reglas de plurales, posesivos, formas personales de tercera persona, verbos regulares,
y formas irregulares de sustantivos y verbos y la formacion de sustantivos complejos y
derivaciones adjetivales. Se compone de 19 apartados o bloques de 10 items cada uno. El
namero total de items es de 190 (la version screening consta de 36 items). Los bloques son

los siguientes:

Bloque 1. Plurales: Singulares acabados en vocal.

Bloque 2. Plurales: Singulares acabados en consonante e invariables.
Bloque 3. Adjetivo.

Bloque 4. Formas verbales regulares. Presente.

Bloque 5. Formas verbales regulares. Pasado.

Bloque 6. Formas verbales regulares. Futuro.

Bloque 7. Formas verbales regulares. Imperfecto.

Bloque 8. Formas verbales irregulares. Presente.

Bloque 9. Formas verbales irregulares. Pasado.

Bloque 10. Formas verbales irregulares. Futuro.

Bloque 11. Participios.

Bloque 12. Comparativos y superlativos.

Bloque 13. Sustantivos derivados: Profesiones.

Bloque 14. Sustantivos derivados.

Bloque 15. Adjetivos derivados.

Bloque 1 6. Pronombres personales. Sujetos.

Bloque 17. Pronombres personales en funcion de objeto.
Bloque 18. Reflexivos.

Bloque 19. Posesivos.

2) Sintaxis. Este moédulo informa sobre la estructura de la oracién: sobre el
sintagma nominal, el sintagma verbal, el sintagma adjetivo, etc. Se compone de 18 bloques
de 10 items cada uno. El total es de 180 items (la versién screening consta de 35 items).

Los bloques son los siguientes:
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Bloque 1. Oraciones simples: Sujeto-Verbo.

Bloque 2. Oraciones simples: Sujeto-Verbo-Objeto Directo.
Bloque 3. Oraciones simples: Sujeto-Verbo-CCL.

Bloque 4. Oraciones simples: Sujeto-Verbo copulativo-Atributo.
Bloque 5. Oraciones simples: Sujeto-Verbo-OD-CCL.

Bloque 6. Oraciones simples: Sujeto-Verbo-OD-OI.

Bloque 7. Oraciones negativas.

Bloque 8. Negacién del atributo.

Bloque 9. Pronombres y adverbios de negacion.

Bloque 10. Voz pasiva.

Bloque 11. Sujetos coordinados. Objetos coordinados.

Bloque 12. Verbos coordinados. Adjetivos coordinados.
Bloque 13. Oraciones comparativas.

Bloque 14. Oraciones subordinadas. Causa y condicién.
Bloque 15. Subordinadas temporales: “Después” / “Antes”.
Bloque 16. Subordinadas temporales: “Cuando” / “Hasta que”.
Bloque 17. Subordinadas adversativas.

Bloque 18. Subordinadas de relativo.

3) Semantica. Este médulo evalta aspectos de contenido, con pruebas que exploran
el conocimiento que tiene el nifio de la funcién significativa de determinados elementos de
la oracion: agente, paciente o dativo, tema u objeto, instrumental y locativo, nociones
temporales y espaciales, cualitativas y de cantidad. Se compone de 8 bloques de 10 items
cada uno. El nimero total de items es de 80 (la version screening consta de 24 items). Los

bloques son los siguientes:

Bloque 1. Agente-Accion.
Bloque 2. Accién-Objeto.
Bloque 3. Dativo.

Bloque 4. Instrumental.
Bloque 5. Locativo.
Bloque 6. Modificadores.
Bloque 7. Cuantificadores.

Bloque 8. Modificadores de tiempo y sucesion.
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4) Pragmatica. Este moédulo evalda el uso del lenguaje por parte del nifio en
situaciones comunicativas concretas. Explora como utiliza el lenguaje el nifio en distintas
situaciones de comunicacién e interaccion social y respecto a diferentes funciones o usos:
pedir informacioén, saludar, protestar, ordenar... Se compone de 13 bloques de 10 items
cada uno. El nimero de items total es de 130 (la version screening consta de 23 {tems).

Los bloques son los siguientes:

Bloque 1. Saludos y despedidas.

Bloque 2. Reclamar la atencion.

Bloque 3. Ruego / Concesién/ Negar permiso.
Bloque 4. Demandas de informacioén especifica.
Bloque 5. Demandas de confirmacién o negacion.
Bloque 6. Quién / Qué (de qué, cudl, cuyos, con qué).
Bloque 7. Dénde / Cuando.

Bloque 8. De quién (para quién, a quién)

Bloque 9. Por qué / Cémo.

Bloque 10. Hacer comentarios, mostrar aprobacién y desaprobacion.
Bloque 11. Requerimientos directos de accion.
Bloque 12. Requerimientos indirectos de accion.

Bloque 13. Protestas.

Por otra parte, los instrumentos utilizados para la evaluacion de las caracteristicas
de la personalidad de los nifios son: el Cuestionario de Personalidad para nifios ESPQ
(Coan y Cattell, 2002); el Cuestionario de Personalidad para nifios CPQ (Porter y
Cattell, 2002) y el Cuestionario de Personalidad para adolescentes HSPQ (Cattell y
Cattell, 2001).

Los cuestionarios de personalidad ESPQ, CPQ y HSPQ, tienen similar estructura
factorial y casi idénticas escalas o factores primarios y secundarios. El ESPQ, nos ha
permitido evaluar trece rasgos de la personalidad de primer orden y dos de segundo orden
en los nifios de seis a ocho afios. El CPQ la apreciacion de catorce rasgos de primer orden
y tres de segundo orden de la personalidad en nifios de ocho a doce afios. Y finalmente, el
HSPQ la apreciacién de catorce rasgos de primer orden y cuatro de segundo orden de la

personalidad en nifios de doce a dieciocho afos.
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Los factores aluden a dimensiones cuya naturaleza funcionalmente independiente
ha sido establecida mediante investigacion factorial. Cada dimensién representa un
constructo que ha demostrado tener valor general como una estructura psicolégicamente
significativa dentro de la personalidad. En cada escala o factor existen dos polos, y el que
aparece a la izquierda corresponde a las puntuaciones bajas en el mismo. En el estudio no
se incluyen los nombres técnicos (afectotimia, dominancia, surgencia, parmia...), sino los
términos habitualmente utilizados en las diferentes investigaciones, y que transmiten algo

del sentido psicoldgico a los factores de la personalidad.

Los factores de primer orden evaluados fueron: reservado — abierto; inteligencia
baja- alta (pensamiento concreto — abstracto); emocionalmente afectado — estable; calmoso
— excitable; sumiso — dominante; sobrio — entusiasta; despreocupado — consciente;
cohibido — emprendedor; sensibilidad dura — blanda; seguro — dubitativo; sencillo — astuto;
sereno — aprensivo; relajado — tenso; sociable — autosuficiente; y menos — mas integrado.
Ademas permite la cuantificacion de factores de segundo orden: ajuste — ansiedad;

introversion - extroversion; calma — excitabilidad; y dependencia — independencia.

Descripcion de los factores (polos bajo y alto) en las pruebas de personalidad ESPQ, CPQ y HSPQ

PUNTUACIONES BAJAS VS PUNTUACIONES ALTAS

Reservado (alejado, frio)

Inteligencia baja (pensam. concreto, corto)
Emocionalmente afectado (inestable. 1abil)
Calmoso (cauto, poco activo...)

Sumiso (obediente, docil,...)

Sobrio (prudente, serio, taciturno...)
Despreocupado (sin normas)

Cobibido (timido, sensible a amenaza)
Sensibilidad dura (poca simpatia social)
Seguro (activo, vigoroso)

Sencillo (franco, natural...)

Sereno (apacible, confiado)

Relajado (tranquilo, sosegado)

Poco integrado (descuidado, autoconflictivo)
Patemia (calma, sensibilidad blanda)
Sociable (de facil unién al grupo)

Dependencia (pasivo y conducido por el grupo)

Abierto (participativo, sociable)

Intelig. alta (pensamiento abstracto, brillante)
Estable (tranquilo, maduro,...)

Excitable (impaciente, exigente,...)
Dominante (agresivo, obstinado...)
Entusiasta (incauto, confiado...)

Consciente (sensato, normativista)
Emprendedor (atrevido, no inhibido)
Sensibilidad blanda (impresionable, dependiente)
Dubitativo (reservado, precavido...)

Astuto (calculador, perspicaz,...)

Aprensivo (preocupado, inseguro...)

Tenso (frustrado, presionado,...)

Muy integrado (socialmente escrupuloso)
Excitabilidad (dutreza, agresivo y obstinado)
Autosuficiente (leno de recursos)

Independencia (agresivo, emprendedor, mordaz)
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Las puntuaciones directas obtenidas no son interpretables por si mismas, no tienen
significacién por su valor absoluto, de ahf la necesidad de su transformacién mediante una
comparaciéon con los datos o puntuaciones obtenidas por muestras normativas. La
tipificacion espafiola permite la conversion de las puntuaciones directas en decatipos.
Todos los decatipos que presentan los tres cuestionarios de personalidad son normalizados
(normalizan el grupo no soélo por sus estadisticos descriptivos, sino en todos los intervalos
de la distribucion). Han sido obtenidos teniendo en cuenta el area o frecuencia existente en

cada uno de los intervalos de amplitud unidad de las distribuciones.

Finalmente, el instrumento que utilizamos para la evaluacién del grado de
inadaptacion personal, social, familiar y escolar es el Test Autoevaluativo Multifactorial

de Adaptacion Infantil TAMAI (Hernandez, 1990).

El Test Autoevaluativo Multifactorial de Adaptacion Infantil (TAMAI), consta de
diferentes modalidades factoriales en funcién de la edad. El primer nivel va dirigido a los
nifios hasta los 11 afios y 5 meses; el segundo nivel desde los 11 afios y 6 meses hasta los 14

afios y 5 meses; y el tercer nivel desde los 14 afios y 6 meses a los 18 afios.

El TAMAI complementa a la perfecciéon la aplicacion de los cuestionarios de
personalidad, puesto que considera al nifio y al adolescente desde una perspectiva funcional

e integral, dado que cubre todas las esferas (personal, social, escolar y familiar).

Los factores generales valorados han sido los siguientes: inadaptacién personal;
inadaptacion escolar; inadaptaciéon social; insatisfaccion con el ambiente familiar;
insatisfaccion con los hermanos; educacion adecuada del padre y de la madre; discrepancias
en la educaciéon de los menores; y pro-imagen (extrema valoraciéon personal-social del

menor). En el Anexo 1 se incluye la distribucién de los factores en los tres niveles de edad.

En relacién a la tipificacion, el TAMALI proporciona la Puntuacién Directa (PD) en

tres tipos de factores: factores generales, globalizantes y simples.
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El test consta de una doble modalidad de baremacién:
a) Sistema Hepta: que consta de 7 categorias.

b) Sistema de Indicacion critica: que sefala la no constatacion del factor cuando la
puntuacién es inferior a la obtenida por el 65% de los sujetos. Sin embargo, se

constata en tres niveles de intensidad cuando sobrepasa el centil 65.

Sistema hepta Centil Indicacion critica
MB (muy bajo): 1-5 SC (sin constatar)

B (bajo): 6-20 SC (sin constatar)

CB (casi bajo): 21-40 SC (sin constatar)

M (medio): 41-60 SC (sin constatar)

CA (cast alto): 61-80 C (constatada)

A (alto): 81-95 CC (bien constatada)
MA (muy alto): 96-99 CCC (muy constatada)

4.3. PROCEDIMIENTO

La aplicacion de la prueba se realizé durante el curso académico 2005-2006. En
primer lugar aplicamos el BLOC-S. Se administré de forma individual, en el contexto del
Centro de acogida en el que estaban institucionalizados los nifios. La evaluacion de los
diferentes componentes lingtisticos en cada uno de los nifios duré aproximadamente 2

horas.

Previamente, solicitamos la autorizacion para la implementacién de las pruebas a la
Administracion encargada de la tutela de los menores (Direcciéon General de Infancia y
Familia de la Junta de Extremadura). La exploracion fue llevada a cabo por 4 evaluadores.
A fin de garantizar la maxima validez, fiabilidad y objetividad en la recogida de datos los

evaluadores fueron instruidos con anterioridad en la aplicaciéon del BLOC-Screening,.

La aplicacién de los tests de personalidad e inadaptaciéon fue grupal, pero
diferenciada en relacion al intervalo de edad de los nifios (6-8 afios; 8-12 afios; 12-14 afios;
y 14-18 anos). Con cada grupo de menores se mantuvieron dos sesiones de dos horas de
duracién cada una, con una distancia de una semana entre la primera y segunda

administracion de los tests.
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Pero al aplicar las pruebas nos hemos encontrado con algunas dificultades debido al
tipo de poblaciéon evaluada. En ocasiones los estimulos presentes en los tests provocan un
tipo de respuesta que viene marcada por el entorno en que el nifio se ha desarrollado, lo
que en algunas ocasiones ha determinado la comprensiéon de los items presentados o
incluso del tipo de respuesta dada. Esto es especialmente evidente en niflos en sizuacidn de

desamparo.

De ahi que a fin de garantizar la maxima validez, fiabilidad y objetividad en la
recogida de datos instruyéramos a los evaluadores previamente en estrategias y/o técnicas
que favoreciesen la implicacién y motivaciéon de los nifios en la administracién de las

pruebas.

En el caso de los nifios de edades comprendidas entre los 6 y 8 afios, fue necesaria
la presencia de dos evaluadores para facilitar la correcta implementaciéon de las pruebas.
Asimismo, las preguntas fueron formuladas en voz alta, proporcionandoles a los nifios
todas las explicaciones necesarias para la adecuada comprension de las mismas. Entre cada
uno de los items, se realizaba una pequefia pausa que permitia al segundo evaluador
comprobar que todos los nifios habfan anotado una de las respuestas y resolver las dudas

que iban surgiendo.
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5. RESULTADOS

Para comprobar si se cumplen las hipotesis formuladas, los datos obtenidos a través
de los instrumentos se han procesado mediante el paquete estadistico SPSS 72.0 para

Windows, que nos ha permitido analizar y trabajar estadisticamente los resultados.

Primeramente, se ha realizado el Awdlisis Descriptivo de cada una de las variables que
integran nuestro estudio (caracteristicas sociodemograficas, habilidades psicolingiiisticas,
caracteristicas de la personalidad y variables relativas al grado de inadaptacion). De este
modo, hemos obtenido tablas de frecuencias, descriptivas y de contingencias, as{ como los
graficos correspondientes para cada una de las variables analizadas (sectores, barras, de

lineas e histogramas).

En relacién a las habilidades psicolingtifsticas de los menores institucionalizados,
con el andlisis descriptivo pretendemos valorar si el nivel de dominio lingtistico de los nifios
se encuentra por debajo de lo esperado para su edad, analizar el grado de deterioro en los
cuatro componentes: morfologfa, sintaxis, semantica y pragmatica, y establecer cuales son
los componentes mas afectados. Asimismo, a nivel descriptivo se analizan las caracteristicas
de la personalidad de los menores en situaciéon de acogimiento residencial y el grado de

inadaptacion personal, social, familiar y escolar de los mismos.

A continuacién, realizamos el Andlisis Inferencial con la finalidad de analizar las
diferencias significativas en las caracteristicas de la personalidad y en el grado de
inadaptacion personal, social, familiar y escolar de los nifios en funcién de la edad y el sexo;
y las diferencias significativas entre las variables de la personalidad e inadaptacion y las
cuatro habilidades psicolinglisticas analizadas (morfologia, sintaxis, semantica vy
pragmatica). Para ello, comprobamos en un primer momento si nuestras variables cumplen
los requisitos para realizar pruebas parametricas, utilizando asi la prueba de K-S para
demostrar si nuestra distribucién es normal dentro de la poblacién, la prueba de Rachas
que nos indica si la muestra es aleatoria y la prueba de Levene que presenta si las varianzas

son homogéneas.
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Contrastando asi que es cotrecto realizar pruebas paramétricas procedemos a
utilizar la prueba 7 de Student para dos muestras independientes (para la variable sexo) y el
ANOVA de un factor (para las variables edad, morfologia, sintaxis, semdntica y pragmaitica). En el
caso de necesitar pruebas no paramétricas utilizamos la prueba U de Mann — Whitney (para la
variable sexo) y la prueba H de Kruskal — Wallis (para las variables restantes). En todas
aquellas ocasiones en las que el estadistico devuelto por dichas pruebas es significativo,

realizamos el grafico de lineas correspondiente para representar la relacion existente.

Seguidamente, para analizar la relacién entre el grado de inadaptacién personal,
social, escolar y familiar, segun el sexo, la edad y el nivel de las repercusiones lingtiisticas de
los menores realizamos un _Andlisis Correlacional entre las variables de estudio. Cuando la
relacién entre las dos variables es significativa (p = 0,05), mostramos un grafico de

dispersion para su mejor interpretacion.

Finalmente, realizamos un Awadlisis Cualitativo para comprobar si existen diferencias
significativas en la competencia lingtifstica segun la edad y comprobar si existen diferencias
significativas en el dominio de cada uno de los componentes atendiendo al género de los

menores. En esta ocasion, se comprob¢ si se cumplia el estadistico devuelto a través de la

prueba Chi-Cuadrado.

En definitiva, todos los analisis realizados se dirigen a satisfacer los dos objetivos
principales de nuestro estudio: aportar un mayor conocimiento sobre las consecuencias de la
desproteccion infantil en el desarrollo del lenguaje; y analizar el grado de inadaptacion personal, social,

escolar y familiar de los menores institucionalizados.

A continuacién, mostramos los resultados relativos a la aplicacién de las pruebas a

los nifios institucionalizados.
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5.1. Analisis Descriptivo.

5.1.1. Andlisis de las caracteristicas sociodemograficas.

5.1.1.1. Sexo.

La Tabla 1, refleja la distribucion por Sexo de la muestra con la que trabajamos.

Obtenemos que, la frecuencia mayoritaria, 47 sujetos, pertenecen al sexo Vardn, y los 33

restantes al sexo Mujer.

Frecuencia | Porcentaje

Varon 41 55,41
Vilidos | Mujer 33 44,59
Total 74 100,00

Tabla 1. Frecuencias de la variable Sexo.

En el Grafico 1 de sectores, se observa a simple vista la participacién mayoritaria

del sexo Vardn, con el 44,59%.

Sexo

W varon
B Mujer

1. Grafico de Sectores de la variable Sexo.
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5.1.1.2. Intervalos de Edad.

Nuestra muestra esta constituida por 74 sujetos, que se encuentran en edades
comprendidas entre los 6 y 78 asios. En esta variable, trabajamos con cuatro Intervalos de

Edad: de 6 a 8 ajios, de 8 a 12 ajios, de 12 a 14 asnos, y de 14 a 18 asios.

En la Tabla 2 hallamos la puntuacién media (2,32) para esta variable, lo que nos

lleva a afirmar que nuestra muestra se encuentra en un intervalo medio de 8 a 12 ajios.

N Minimo Maximo Media Desv. tip.
Intervalo de Edad 74 1 4 2,32 1,183
Tabla 2. Estadisticos descriptivos de la variable Edad.

El Grafico 2 muestra que el Intervalo de Edad con mayor frecuencia se establece en 6
a 8 aios (32,43%), mientras que el intervalo minoritario esta formado por los sujetos de 12 a

14 asios (13,51%).

20

-
13
1

Frecuencia

240
32,43%

210
28,38%

=
o
1

51 100
13,51%

T T
6-8 afios 8-12 afios 12-14 afios 14-18 afios
intervalo edad

2. Griafico de Frecuencias de la variable Edad.
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5.1.1.3. Centros de Acogida de Menores.

La Tabla 3 representa la distribucién de Centros de Acogida de Menores ubicados en la

Provincia de Badajoz. Asi pues, vemos que nuestra muestra estd constituida por sujetos

pertenecientes a los siguientes Centros: CAM San Juan Bautista (en Badajoz), CAM Olivenza,

CAM Viillanneva de la Serena, y CAM Meérida.

Frecuencia | Porcentaje

CAM San Juan Bautista 21 28,4

CAM Olivenza 23 31,1

Vialidos | CAM Villanueva Serena 18 243
CAM Mérida 12 16,2

Total 74 100,0

Tabla 3. Frecuencias de la variable Centro de Acogida de Menores.

Tal y como se puede apreciar en el siguiente Grafico 3, la muestra en cada uno de

los CAM es muy equitativa. Mayoritariamente, el CAM Olivenza tiene inscritos a 23 sujetos

(31,1%),y el CAM San Juan Bautista a 21 (28,4%).

Centro Acogida Menores

120
16,22%
210
28,38%

230
31,08%

[ cAM San Juan Bautista
[J cAM Olivenza

. CAM Villanueva Serena
B cAM Mérida

3. Grafico de Frecuencias de la variable Centro de Acogida de Menores.
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5.1.1.4. Repercusiones linguisticas.
v' Morfologia.

En esta ocasion, la variable Morfologia ha sido divida en cuatro valores que expresan
la puntuaciéon final obtenida en percentil. De este modo, trabajamos con los valores: Nzve/
Superior (de 70 a 100), Nivel de Transicion (de 60 a 70), Nivel de Emergencia (de 30 a 60), y Nivel de

Alarma (<25 - 30). La Tabla 4 expone las frecuencias y porcentajes obtenidos para cada

valor.
Frecuencia | Porcentaje
70-100: nivel superior 5 6,8
60-70: nivel de transicion 18 243
Vilidos 30-60: nivel de emergencia 24 32,4
Inferior a 25-30: nivel de alarma 27 36,5
Total 74 100,0

Tabla 4. Frecuencias de la variable Repercusiones Lingiiisticas: Morfologia.

En el Grafico 4 podemos observar que el Nivel/ de Alarma (36,5%) posee mayor
frecuencia, seguido por el Nivel de Emergencia (32,4%). De este modo, sabemos que los nifios
con los que trabajamos tienen dificultades en el Lenguaje en lo que a Morfologia se refiere.
Ademas, el grafico mencionado representa una progresion lineal, es decir, a menor

puntuacién percentil mayor frecuencia de sujetos.

50

45

Frecuencia
N
h

T T T T
70-100: nivel superior  60-70: nivel de transicién 30-60: nivel de Inferior a 25-30: nivel de

emergencia alarma
Morfologia

4. Grafico de Lineas de la variable Repercusiones Lingiiisticas: Morfologia.
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v' Sintaxis.

De igual modo, en esta variable trabajamos con los cuatro valores referentes al

resultado obtenido en percentil. L.a Tabla 5 refleja las frecuencias y porcentajes de nuestra

muestra para esta variable.

Frecuencia | Porcentaje
70-100: nivel superior 12 16,2
60-70: nivel de transicion 26 35,1
Validos 30-60: nivel de emergencia 17 23,0
Inferior a 25-30: nivel de alarma 19 25,7
Total 74 100,0
Tabla 5. Frecuencias de la variable Repercusiones Lingiiisticas: Sintaxis.

El Grafico 5 de lineas nos indica que el valor con mayor frecuencia (con un 35,7%)

se situa en el Nivel de Transicion (de 60 a 70). El Nivel Superior (de 70 a 100) se desmarca como

el valor con menor frecuencia (76,2%).
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70-100: nivel superior  60-70: nivel de transicion
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alarma

5. Grafico de Lineas de la variable Repercusiones Lingitisticas: Sintaxis.
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v" Semantica.

En la Tabla 6 encontramos los datos obtenidos en el analisis descriptivo de esta

variable. Vemos la distribucién segtn los cuatro valores de la variable.

Frecuencia | Porcentaje

70-100: nivel superior 4 5,4

60-70: nivel de transicion 40 54,1

Validos 30-60: nivel de emergencia 22 29,7
Infetior a 25-30: nivel de alarma 8 10,8

Total 74 100,0

Tabla 6. Frecuencias de la variable Repercusiones Lingiiisticas: Semdntica. "

En el Grafico 6 podemos observar a simple vista que la mayor frecuencia se
encuentra en el Nive/ de Transicion (de 60 a 70), pues obtiene un 54,7%, es decir, mas de la

mitad de la muestra se sitda entre el percentz/ 60 y 70 en Semidntica.

50

45

Frecuencia
nN
i

N
=}
1

15

10

0

T T T T
70-100: nivel superior ~ 60-70: nivel de transicién 30-60: nivel de Inferior a 25-30: nivel de

emergencia alarma
Seméantica

6. Grafico de Lineas de la variable Repercusiones Lingiiisticas: Semdntica.
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v' Pragmatica.

Para esta variable, y segin nos muestra la Tabla 7, vemos que ninguno de los

sujetos ha obtenido un percentil entre 70 y 100.

Frecuencia | Porcentaje
60-70: nivel de transicion 9 12,2
30-60: nivel de emergencia 47 63,5
Vilidos - -
Inferior a 25-30: nivel de alarma 18 24,3
Total 74 100,0

Tabla 7. Frecuencias de la vatiable Repercusiones Lingiiisticas: Pragmiitica.

Observando el Grafico 7 encontramos que el Nive/ de Emergencia posee la mayor
frecuencia. El porcentaje obtenido, 63,5%, nos indica que mas de la mitad de la muestra

posee un percentil entre 30 y 60 en Pragmiitica.

50

Frecuencia
N
T

T T T
60-70: nivel de transicion 30-60: nivel de emergencia Inferior a 25-30: nivel de alarma
Pragmatica

7. Grafico de Lineas de la variable Repercusiones Lingiiisticas: Pragmitica.
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5.1.1.5. Descripcion de las caracteristicas de Personalidad

v Variables de la Personalidad.

En las siguientes variables de Personalidad las puntuaciones suelen oscilar entre 0y

10. Estamos ante variables bipolares, siendo el valor 0 la puntuacion mas alta en una de las

variables, y 70 la puntuacién mas alta en la otra variable.

En la Tabla 8 hallamos que la puntuacién media mas elevada, 7,76, se encuentra en

la variable Relgjado — Tenso. En cambio, la mas baja, 3,07, se establece en Sensibilidad Dura -

Blanda.

N | Minimo | Maximo | Media | Desv. tip.
Reservado-abierto 74 1 7 4,18 1,723
Inteligencia baja-alta 74 3 7 5,16 1,123
Emocionalmente afectado-estable | 74 1 6 3,58 1,282
Calmoso-excitable 74 2 8 6,04 1,475
Sumiso-dominante 74 2 7 5,30 1,611
Sobtio-entusiasta 74 2 6 341 1,249
Despreocupado-consciente 74 2 7 4,39 1,373
Cohibido-emprendedor 74 2 8 4,49 1,537
Sensibilidad dura-blanda 74 1 6 3,07 1,102
Seguro-dubitativo 74 5 9 6,70 1,167
Sencillo-astuto 45 2 9 593 1,671
Sereno-aprensivo 74 2 9 6,45 1,491
Relajado-tenso 74 4 9 7,18 1,427
Ajuste-ansiedad 74 4 9 7,01 1,2330
Introversién-extraversion 74 1 8 428 1,8396
Menos-mis integrado 50 2 6 3,68 1,220
Calma-excitabilidad 50 2 8 6,18 1,3656
Sociable-autosuficiente 29 4 8 6,33 1,3646
Dependencia-independencia 29 3 8 5,52 1,4046

Tabla 8. Estadisticos descriptivos de /as variables de Personalidad.

149



MENU SALIR

Resultados
359
Reservado — Abierto. o
Las puntuaciones obtenidas en esta 25
variable oscilan entre 7y 7, estableciéndose la s
c 20
[
puntuacién media en 4,78. g =
LL15—
:
El Histograma 8 presenta una |
10
distribucién que no se adapta a la curva
.
5
normal. Ademas, podemos observar que la / o
, . ., 0 1]
mayoria de las puntuaciones se sitian en una T 1 % 3 1+ F b5 o1 & 5 B
Reservado-abierto
personalidad Reservada.
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9. Histograma de Frecuencias de la variable Inteligencia
Baja - Alta.

150



SALIR

Resultados

Emocionalmente Afectado — Estable.

En esta variable, la puntuacion media
se encuentra en 3,58. Las puntuaciones se

encuentran entre 7y 6.

Vemos, sin ningun tipo de duda, en el
Histograma 10, que la mayoria de las
puntuaciones se sitian en el lado izquierdo.
Por tanto, hablamos de una personalidad

Emocionalmente Afectada.
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11. Histograma de Frecuencias de la variable Sumiso —
Dominante.
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10. Histograma de Frecuencias de la vatiable
Emocionalmente Afectado - Estable.

Sumiso — Dominante.

En esta variable, las puntuaciones se
sitdan entre 2 y 7/, encontrando la media en

5,30.

El Histograma 11 nos muestra que la
distribuciéon es asimétrica, pues no se adapta a
la curva normal. Encontramos que la mayoria

de las puntuaciones tienden hacia una

personalidad Dominante.
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Sobrio — Entusiasta.

Las puntuaciones obtenidas en esta
variable oscilan entre 2 y 6, siendo la

puntuaciéon media 3,47.

El Histograma 12 nos indica que la
mayorfa de los sujetos se sitdan en una

personalidad Sobria.
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Despreocupado-consciente

13. Histograma de Frecuencias de la variable
Despreocupado - Consciente.

35+

30

25+

N
S
1

Frecuencia

.
@
1

104

Sobrio-entusiasta

12. Histograma de Frecuencias de la variable Sobrio —
Entusiasta.

Despreocupado — Consciente.

En esta ocasion, las puntuaciones
obtenidas tienen su minimo en 2 y su
maximo 7, encontrando la puntuacién media

en 4,39.

El Histograma de frecuencias 13
indica que la mayoria de los sujetos se

declinan hacia una personalidad Despreocupada.
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14. Histograma de Frecuencias de la variable Cobibido —
Emprendedor.
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El Histograma 15 muestra que la

distribucién se asemeja a la curva normal.

Ademas, vemos sin ninguna duda que lo

Sensibilidad dura-blanda sujetos se sitaan en Seusibilidad Dura.

15. Histograma de Frecuencias de la variable Sensibilidad
Dura — Blanda.
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Seguro — Dubitativo.

Las puntuaciones para esta variable
oscilan entre 5 y 9, con una puntuacién media

de 6,70.

El Histograma 16 indica que casi la
gran mayorfa de las puntuaciones obtenidas
tienden o se sitian en una personalidad

Dubitativa.
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17. Histograma de Frecuencias de la variable Sencillo —
Astuto.
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16. Histograma de Frecuencias de la variable Seguro —
Dubitative.

Sencillo — Astuto.

Esta wvariable se mueve entre las
puntuaciones 2 y 9. La puntuacién media la

encontramos en 5,93.

El Histograma 17 nos muestra que las
puntuaciones estan muy repartidas, aunque a

simple vista vemos que las mayores

frecuencias se encuentran en la personalidad

Astuta.
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Sereno — Aprensivo.

En esta ocasiéon, las puntuaciones
vuelven a oscilar entre 2 y 9. La puntuacion

media se encuentra en 6,45.

En el Histograma 18 podemos
observar que las frecuencias mas altas se

sitian en la personalidad Aprensiva.

35-

30

25-

Rt e
o -

[}

=]

o

(3]

o

L 15

104

0

Relajado-tenso

19. Histograma de Frecuencias de la variable Re/ajado —
Tenso.
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18. Histograma de Frecuencias de la variable Sereno —
Aprensivo.

Relajado — Tenso.

Como ya hemos dicho con
anterioridad, en esta variable obtenemos la
puntuacién media mas elevada 7,78. Las

puntuaciones oscilan entre 4 y 9.

Visualizando el  Histograma 19,
podemos decir que nuestra muestra se situa

en una personalidad Tensa.
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Ajuste — Ansiedad.

Las puntuaciones, para esta variable,
se encuentran entre 4 y 9, encontrando la

media en 7.07.

El Histograma 20 presenta una
distribucién que se adapta a la curva normal,

inclinandose, sin duda alguna, hacia Awnszedad.
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21. Histograma de Frecuencias de la variable Introversiin
— Extraversion.
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20. Histograma de Frecuencias de la variable Ajuste —
Apnsiedad.

Introversion — Extraversion.

En este caso, las puntuaciones se
encuentran entre 7 y &. La puntuacién media

es igual a 4,26.

En el Histograma 21 vemos que la
distribuciéon no se adapta a la curva normal.
Asimismo, las

encontramos mayores

puntuaciones en Introversin.
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22. Histograma de Frecuencias de la variable Menos —
Mas Integrado.
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El Histograma 23 nos indica que la

muestra se sitda en una personalidad Excitable,

pues la mayor parte de las frecuencias se

Calma-excitabilidad sitdan al lado derecho.

23. Histograma de Frecuencias de la variable Ca/ma —
Exccitabilidad.
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Sociable — Autosuficiente.

La puntuacion inferior se sitia en 4 y

la mayor en 8, hallandose la media en 6,83.

En el Histograma 24  visualizamos

que la mayorfa se sitia en una personalidad

Autosuficiente.
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25. Histograma de Frecuencias de la variable
Dependencia — Independencia.
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24. Histograma de Frecuencias de la variable Sociable —
Autosuficiente.

Dependencia — Independencia.

Las puntuaciones obtenidas oscilan
entre 3y &. La puntuaciéon media se encuentra

en 5,52.

El Histograma 25 muestra que la
mayoria de las puntuaciones se sitdan al lado
derecho. Por tanto, hay tendencia a una

personalidad Independiente.
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5.1.1.6. Variables de Inadaptacion.

v' Inadaptacién Personal.

Analizando la siguiente Tabla de Estadisticos Descriptivos hallamos que las

variables de Inadaptacion personal oscilan entre Muy Bajo y Muy Alto (de 1 a 7). La puntuacion

media mas elevada (5,85) se encuentra en la variable Intrapunicion, mientras que la

puntuacion media inferior (2,57) es para la variable Somatizacion.

N | Minimo | Maximo | Media | Desv. tip.

Inadaptacion personal 74 4 7 5,46 ,847
Desajuste disociativo 45 4 7 5,67 , 798
Autodesajuste/Insatisfaccion personal | 74 4 7 5,61 ,857
Cogniafeccion 74 4 7 5,46 ,831
Cognipunicién 74 3 7 5,07 1,139
Intrapunicién 74 4 7 5,85 932
Depresion 74 1 7 3,72 1,969
Somatizacion 74 1 6 2,51 1,455
Timidez 19 1 4 2,63 ,831
Autosuficiencia defensiva 29 1 7 4,28 2,234
Desajuste afectivo 10 5 7 5,80 ,789

Tabla 9. Estadisticos descriptivos de las variables de Inadaptacion Personal.

Inadaptacion personal.

Para esta variable las puntuaciones

oscilan entre 4 y 7, estableciéndose la media

en 5,46, lo que equivale al nivel Casi_A/t.

El Grafico 26 nos indica que la

mayor frecuencia se situa en A/fo con un

40,54%.
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26. Grafico de barras de la vatiable Inadaptaciin
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27. Gréfico de barras de la variable Desajuste disociativo.
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El Grafico de barras 28 nos muestra
que el nivel Casi Alto posee la mayor
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28. Grafico de barras de la vatiable Autodesajuste /
Insatisfaccion personal.
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29. Grafico de barras de la variable Cogniafeccion.

Cognipunicion.

Las puntuaciones obtenidas para esta
variable tienen su minimo en 3 y su maximo
en /. La puntuaciéon media es igual a 5,07, lo

que equivale al nivel Casi Alro.

En el Grafico 30 se aprecia a simple
vista que es también el nivel Casi Alto el que

obtiene una mayor participacion (44,59%).

Cogniafeccion.

Una vez mas, las puntuaciones
oscilan entre 4 y 7. La puntuacién media
obtenida, 5,46, sitia a la muestra en el nivel

Casi Alto.

En el Grafico 29 vemos que el nivel
Casi Alto posee la mayor frecuencia y, por

tanto, el mayor porcentaje, 43,24%.
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30. Grafico de barras de la variable Cognipunicion.
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31. Grafico de barras de la variable Intrapunicion.
Depresion.

Las puntuaciones obtenidas en esta
variable oscilan entre 7 y 7, encontrando una
puntuacion media de 3,72, lo que equivale al

nivel Medjo.

Observando el Grifico de barras 32,
hallamos que Depresion es la Gnica variable de
Inadaptacion  personal que ha  obtenido
frecuencia en cada uno de los siete niveles.
Mayoritariamente, vemos igual numero de
frecuencia para los niveles Muy Bajo y Medio

(un 20,27% para cada uno).

Intrapunicion.

En esta wvariable, encontramos la
puntuacién media mas elevada (5,85) de
entre las variables de Inadaptacion personal.
Dicha puntuacién, sitia a la muestra en el
nivel A/fo. Las puntuaciones oscilan entre 4 y

7.

El Grafico 31 indica que en el nivel
Alto se encuentra la mayor frecuencia (con
un 36,49%). En cambio, en el nivel Medio

encontramos la menor frecuencia (el &,77%).
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32. Grafico de barras de la variable Depresiin.
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33. Grafico de barras de la variable Somatizacion.

Timidez.

En esta ocasién, las puntuaciones
encontradas oscilan entre 7 y 4, con una
puntuacion media de 2,63, equivalente al

nivel Casi Bajo.

El Grafico 34 nos muestra una baja
participaciéon en esta variable. De cualquier
modo, el nivel con mayor frecuencia es Bajo,

con un 42,11%.

Somatizacion.

En esta variable obtenemos la
puntuacion media mas baja (2,57) que nos
lleva a un nivel Casi Bajo. Las puntuaciones

oscilan entre 7y 6.

El Grafico 33 nos muestra que el
nivel con mayor participacion es Muy Bajo,

con un 36,49%.
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34. Grafico de barras de la variable Timides.
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35. Grafico de barras de la variable Autosuficiencia
defensiva.

Desajuste afectivo.

Las puntuaciones obtenidas, en este
caso, oscilan entre 5 y 7. La puntuacion
media asciende a 5,80, lo que corresponde al

nivel .A/to.

El Grafico 36 nos muestra una baja
participacién en esta variable. Encontramos
iguales frecuencias para los niveles Casi Alto

y Alto (el 40% para cada una de ellas).

Autosuficiencia defensiva.

Para esta variable, la puntuacién
inferior se sitda en 7 y la superior en 7. La
puntuacion media se sitda en el nivel Medio,

ya que es igual a 4,26.

En el Grafico 35 podemos apreciar

unas frecuencias equitativas entre los

diferentes niveles. Con un 27,59% el nivel

Casi Alto obtiene el mayor porcentaje.
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36. Grafico de barras de la variable Desajuste afectivo.
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v' Inadaptacién Escolar.

Las puntuaciones obtenidas para estas variables oscilan entre Muy Bajo y Muy Alto

(de 1 a 7). La puntuacién media inferior se establece en 2,73 para la variable Aversidn a la

institucion. La mas elevada, 5,07, es para la variable Inadaptacion escolar.

N | Minimo | Maximo | Media | Desv. tip.
Inadaptacion escolar 74 4 7 5,01 ,836
Inadaptacion escolar externa 45 1 6 4,67 ,929
Aversion a la institucién 45 1 7 2,73 1,587
Aversion al aprendizaje/instruccion | 74 3 7 476 ,948
Hipolaboriosidad 29 3 7 5,00 1,134
Hipomotivacién 29 3 7 4,59 ,946
Aversion al profesor 29 3 6 4,66 721
Indisciplina 29 3 6 4,62 ,728
Insatisfaccion escolar 19 3 6 4,37 ,895
Tabla 10. Estadisticos descriptivos de las variables de Inadaptacion Escolar.
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37. Grafico de barras de la variable Inadaptacion escolar.

Inadaptacion escolar.

En esta variable encontramos la
puntuacion media mas elevada, 5,07, lo que
equivale al grado Casi Alto. Las puntuaciones

obtenidas se sitdan entre 4y 7.

El Grafico 37 muestra que casi la
mitad de la muestra, el 47,30% se situa en el

grado Casi Alto.
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Inadaptacion escolar externa.

Las puntuaciones halladas en esta
variable oscilan entre 7 y 6, siendo la

puntuacion media 4,67, equivalente al grado

Casi Alto.

Fijandonos en el Grafico 38 vemos

Casi  Alto

que el grado sobresale

mayoritariamente del resto (55,56%).

Frecuencia
3

-
13
1

Aversién a la institucion

39. Grafico de barras de la variable .Aversion a la
institucion.
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Inadaptacién escolar externa

38. Grafico de barras de la vatiable Inadaptacion escolar
externa.

Aversion a Ia institucion.

En esta ocasion, las puntuaciones se
mueven entre 7y 7. Ademas, obtenemos la
puntuacion media mas baja 2,73, la que

corresponde al grado Casi Bao.

En el Grafico 39 vemos que las
puntuaciones estin muy igualadas en los
grados mas bajos. El grado con mayor

participacion es Muy Bajo (con un 28,89%).
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Aversion al aprendizaje / instruccion.

Las puntuaciones limites en esta

con una

b

variable se sitian en 3 y 7.
puntuacion media de 4,76, equivalente al

nivel Casi Alto.

Teniendo en cuenta el Grafico 40
sabemos que la puntuacién media obtenida
coincide con el grado mas valorado, Casi Alto

(37,84%).
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41. Grafico de barras de la variable Hipolaboriosidad.
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40. Grafico de barras de la variable Awversidn a/
aprendizaje | instruccion.

Hipolaboriosidad.

Al igual que en el caso anterior, los
limites se sitdan entre 3 y /. La media vuelve
a situarse en Casi Alto, pues la puntuacion

obtenida es igual a 5,00.

En el Grafico 41 obtenemos que el
31,03% de la muestra se situa en el grado
Medio. A continuacion, encontramos el grado

Casi Alto con un 27,59%.

167



SALIR

Resultados

Hipomotivacion.

Las puntuaciones obtenidas en esta
variable oscilan entre 3 y 7. La puntuacion
media es igual a 4,59, lo que equivale al grado
Casi Alto.

Visualizando el Grifico 42, vemos
como la mayor frecuencia es igual para dos
grados, Medio y Casi Alto, con un 37,93%

cada uno.
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43. Grafico de barras de la variable Aversidn al profesor.
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42. Grafico de batras de la vatiable Hipomotivacion.

Aversion al profesor.

En esta ocasion, el minimo se sitda
en 3y el maximo en 6. La media, 4,66, nos
dice que el grado correspondiente para esta

vatiable es Casi Alto.

A través del Grafico 43, vemos que el
grado con mayor frecuencia es Casi Alto
(48,28%), coincidiendo con la puntuacion

media obtenida.
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Indisciplina. 7

30

Al igual que ocurriera en casos

anteriores, la media se sitia en el grado Cas/ -
Alto, pues el valor de la media es igual a 4,62. | «
S 0]

El limite inferior se sitda en 3 y el maximo en %
6. Fas

En el Grafico 44 vemos que los
grados Casi Alto'y Medio estan muy igualados,
ya que el primero tiene un porcentaje de
44,83%, y el segundo un 47 38%. M,ndiscip”n:A

44. Grafico de batras de la vatiable Indisciplina.
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a0 Insatistaccion escolar.

oo La puntuaciéon media, en esta
© ocasion, asciende a 4,37. El grado de dicha
o
2 20
[ . .

2 variable se establece en Medio, entre una
Q
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escala que va desde 3y 6.
] Teniendo en cuenta el Grafico 45
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Insatisfaccién escolar

45. Grafico de barras de la variable Insatisfaccion escolar.
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v Inadaptacidn Social.

Observando la Tabla de Estadisticos Descriptivos que aparece a continuacion
obtenemos, que las puntuaciones obtenidas oscilan desde Muy Bajo a Muy Alto (de 7a 7). La
puntuacion media mas elevada, 4,67, se encuentra en la variable Aufodesajuste social. En

cambio, la mas baja, 2,89, se establece en Introversion hipoactiva.

N | Minimo | Maximo | Media | Desv. tip.
Inadaptacion social 74 3 6 4,41 ,720
Agresividad social 74 2 6 4,18 956
Disnomia 74 2 6 4,00 ,907
Restriccion social 74 2 6 3,92 ,807
Introversion 45 3 7 427 1,031
Hostiligenia 45 1 6 3,73 1,355
Autodesajuste social 28 4 6 4,61 ,629
Introversion hostiligénica | 19 3 5 3,95 ,0621
Introversién hipoactiva | 19 2 4 2,89 ,658
Tabla 11. Estadisticos descriptivos de las variables de Inadaptacion Social.

457

Inadaptacion social.

Para esta variable los limites se sitdan 35

entre 3 y 6, siendo la puntuacion media 4,47,

w
o
1

=
correspondiente al grado Medio. S e
(3]
3
En el Grafico de barras 46 vemos | %]
330
. . u 310
que el grado con mayor porcentaje, Medio, 1
con un 44,59%, coincide con la puntuacion 107
media obtenida. Muy seguido, hallamos el 5]
grado Casi Alto (41,89%). o & ! o 1

Inadaptacién social

46. Grafico de barras de la vatiable Inadaptaciin social.
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Agresividad social.

Para la variable _Agresividad  social
hallamos el limite inferior en 2 y el limite
superior en 6. La puntuaciéon media asciende

a 4,18, lo que nos lleva al grado Medio.

El Grafico 48 nos muestra que el
grado con una participacion mayoritaria,
coincide con la puntuacién media, con el
47,30%. Seguidamente, encontramos el grado

Casi Alto (31,08%).
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49. Grafico de barras de la variable Disnomia.
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48. Grafico de barras de la variable Agresividad social.

Disnomia.

Una vez mas, las puntuaciones para
esta variable oscilan entre 2 y 6. la
puntuacién media es igual a 4,00, lo que

corresponde al grado Medzo.

Como podemos visualizar en el
Grafico 49, la puntuaciéon media vuelve a
coincidir con el grado de mayor porcentaje

(39,19%).

171



SALIR

Resultados

Restriccion social.

Como ocurtiera en casos antetiores,
las puntuaciones obtenidas oscilan entre 2 y
6, situandose la puntuacién media en 3,92

(grado Medzo).

A simple vista, podemos observar, en
el Grafico 50, que mas de la mitad de la
59,46%, se

muestra, concretamente el

establece en el grado Medio.
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51. Grafico de barras de la variable Introversion.
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50. Grafico de barras de la variable Restriccion social.

Introversion.

Ia escala donde se mide esta variable
se sitia entre 3 y 7, con una puntuacion
media de 4,27, lo que sitaa a la muestra en el

grado Medjo.

En el Grafico 51 vemos que el grado
con mayor frecuencia coincide una vez mas
con el Medio, con un 44,44%. En igual
porcentaje, 22,22%, hallamos los grados Cas:
Bajo 'y Casi Alto.
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Hostiligenia.
40
Las puntuaciones obtenidas en esta 35
variable oscilan entre 7 y 6, siendo la 30

puntuacion media 3,73 (equivalente al grado

Medio).

Frecuencia

Observando el Grafico 52 vemos
como la participacion en los distintos grados
esta muy igualada. Sobresale, con el 28,89%,
el grado Medio.

Hostiligencia

52. Grafico de barras de la variable Hostiligenia.

7 Autodesajuste social
407 . .
Para esta variable, las puntuaciones
357

obtenidas se encuentran entre 4 y 6. La
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media encontrada, 4,67, se distingue por ser
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la mas elevada de todas las wvariables de

Frecuencia
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Inadaptacion social. 1a cual, corresponde al

157

grado Casi Alto.
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i En el Grafico 53, vemos que

aparecen en igual medida los grados Medio y

Casi Alto, con un 46,43% cada uno.
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53. Grafico de barras de la variable Awtodesajuste social.
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Introversion hostiligénica.

En esta ocasién, las puntuaciones
oscilan entre 3 y 5, estableciéndose la media

en el grado Medio (3,95).

Si observamos el Griafico 54, vemos
que mas de la mitad de los sujetos que han
obtenido respuesta en esta variable, el

63,16%, se sittan en el grado Medio.
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55. Grafico de barras de la variable Introversién
hipoactiva.
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54. Grafico de barras de la variable Introversion
hostiligénica.

Introversion hipoactiva.

En esta wvariable encontramos la
puntuacion media mas baja, 2,89, equivalente
al grado Casi Bajo. El limite inferior se sitda

en 2y el superior en 4.

En el Grafico 55 hallamos que mas
de la mitad de los sujetos que obtuvieron
puntuacion en esta variable, el 57,89%, se
sittan en el grado Casi Bajo, coincidiendo asi

con la puntuacién media.
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v' Insatisfaccion con el ambiente familiar.

Teniendo en cuenta la Tabla 12 vemos que la variable Insatisfaccion con el ambiente
familiar obtiene valores que van desde Muy Bajo a Muy Alto (de 1 a 7), encontrando la

puntuacion media (3,97) en el nivel Medio.

N | Minimo | Maximo | Media | Desv. tip.

Insatisfaccién con el ambiente familiar | 74 1 7 3,97 1,292

Tabla 12. Estadisticos desctiptivos de la variable Insatisfaccion con el ambiente familiar.
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Como podemos observar en el )
©
Grafico 56, se ha obtenido respuesta en los 5
© 157
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7 grados. Vemos a simple vista que =
sobresale el grado Medio (33,78%) 'y, 107
seguidamente, el grado Casi Alto (27,03%). 87
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56. Grafico de barras de la variable Insatisfaccion con el
ambiente familiar.
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v" Insatisfaccion con los hermanos.

A continuacién encontramos la Tabla 13 de Estadisticos Descriptivos donde

podemos hallar que la puntuaciéon media obtenida en esta variable asciende a 3,66, lo que

supone un nivel Medio. Ademas, obtenemos que los limites se situan entre Bajo y Casi Alto

(de 2a5).

N

Minimo | Maximo | Media | Desv. tip.

Insatisfaccion con los hermanos

74

2 5 3,66 ,955

Tabla 13. Estadisticos desctiptivos de la variable Insatisfaccion con los hermanos.

Frecuencia
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57. Grafico de barras de la variable Insatisfaccion con los

hermanos.
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Visualizando el  Grafico 57
hallamos que mas de la mitad de la
muestra, concretamente el 57,35%, se
encuentra en el grado Medio, coincidiendo
asi con la puntuacion media. El resto de
los grados que han obtenido participacion,

se encuentran muy equitativos entre si.
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v' Educacion adecuada del padre.

En la siguiente Tabla podemos ver que los limites suelen oscilar entre Bajo y Muy
Alto (de 2 a 7). Ademas, encontramos que la puntuaciéon media mas elevada, 5,62, se
encuentra en la variable Restriccion (padre). En cambio, la media mas baja, 7,74, es para la

variable Proteccionismo (padre).

N | Minimo | Maximo | Media | Desv. tip.
Educacién adecuada padre 61 2 4 3,18 ,695
Educacion asistencial-personalizada (padre) | 61 1 4 3,02 ,071
Permisivismo (padre) 61 1 3 1,36 ,549
Restriccion (padre) 61 4 7 5,62 ;711
Estilo punitivo (padre) 38 2 7 5,50 1,331
Estilo despreocupado (padre) 38 2 7 5,16 1,748
Estilo perfeccionista (padre) 38 4 7 497 1,102
Perfeccionismo hipernémico (padre) 23 4 6 4,74 ,810
Estilo aversivo (padre) 23 4 7 517 ,834
Rechazo afectivo (padre) 23 4 6 4,83 ,834
Perfeccionismo hostil (padre) 23 4 7 517 ,984
Marginacion afectiva (padre) 22 4 6 4,68 ,780
Proteccionismo (padre) 14 1 2 1,14 ,363

Tabla 14. Estadisticos descriptivos de las variables de Educacion adecnada del padre.

Educacion adecuada del padre. 207

Para esta variable, las puntuaciones
30

halladas se situan entre los valores 2y 4. La

puntuacion media es igual a 3,78, equivalente

Frecuencia

al grado Casi Bajo.

En el Grafico 58 vemos que casi la

10

mitad de la muestra, el 49,78%, se establece

100
16,39%

puntuacion media. ce
Educacién adecuada padre

en el grado Casi Bajo, coincidiendo con la

58. Grafico de barras de la variable Educacién adecuada

del pade.
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59. Grafico de barras de la variable Educacion asistencial

— personalizada (padre).

Permisivismo (padre).

En esta ocasién, el limite inferior se
sitia en 7 y el superior en 3, encontrandose

la puntuacién media en el grado Muy Bajo
(1,36).

En el Grafico 60 vemos a simple
vista que el grado con mayor participacion
(con un 67,21%) coincide con la puntuacion

media, Muy Bajo.

Educacion asistencial — personalizada
(padre).

Las puntuaciones obtenidas en esta
variable oscilan entre 7 y 4, siendo la
puntuacion media 3,02. Asi pues, podemos
decir que la media se sitda en el grado Cuas/

Bajo.

En el Grafico 59 vemos que
sobresale el grado Casi Bajo, con un 60,66%.
Una vez mas, vuelve a coincidit con la

puntuacion media obtenida por la muestra.
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60. Grafico de barras de la variable Permisivismo (padre).
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61. Grafico de barras de la variable Restriccion (padre).

Estilo punitivo (padre).

Para esta variable, las puntuaciones
oscilan entre 2 y 7, siendo la puntuacion
media 5,50. En esta ocasion, diremos que la

media se sitta en el grado Casi Alto.

El Grafico 62 muestra unas

participaciones muy igualadas. Sobresale el

grado Muny Alto con un 371,58%.

Restriccion (padre).

En esta wvariable hallamos Ia
puntuacion media mas elevada de todas las
variables de Educacion adecnada del padre. La
media asciende a 5,62 y se situa en el grado

Alt. Los limites hallados oscilan entre 4 y 7.

El Grafico 61 nos muestra que la
concretamente el

Alto,

mitad de la muestra,

50,82% se sitta en el grado

coincidiendo con la media. Seguidamente, el

36,07% se halla en el grado Casi Alto.

45

407

357

w
o
1

Frecuencia
N
q

n
o
1

159

Estilo punitivo (padre)

62. Grafico de barras de la variable Estilo punitivo

(padre).
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20 Estilo despreocupado (padre).

*] En esta variable, las puntuaciones se

w
o
1

sitdan entre 2y /. La media se encuentra en

el grado Casi Alto (5,16).

Frecuencia
N
91

n
o
1

En el Grafico 63 hallamos que las
participaciones en esta variable estan muy
repartidas. Con mayor porcentaje, el 28,95%,
obtenemos el grado Muy A/, seguido por el
grado Alto (26,32%).

Estilo despreocupado (padre)

63. Grafico de barras de la variable Estilo despreocupado
(padre).
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El Grafico 64 nos muestra que la
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64. Grafico de barras de la variable Estilo perfeccionista

(padre).
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20 Perfeccionismo hipernomico (padre).

7 Las puntuaciones obtenidas oscilan

w
o
1

entre 4 y 6, siendo la puntuaciéon media 4,74.
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Dicha media equivale al grado Casz A/to.
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Como podemos observar en el
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Griafico 65 casi la mitad de la muestra, el

47,83%, se halla en el grado Medio. Vemos

57 47151CiE/n
: = , — L
20.43% como va disminuyendo la participacion
0 T T T . 7
K ca A segun el grado es mas elevado.

Perfeccionismo hipernémico (padre)

65. Grafico de barras de la variable Perfeccionisno
hiperndmico (padre).

45

Estilo aversivo (padre). 207

Segin  los  estadisticos  hallados ]

W
S
1

sabemos que la puntuaciéon media en esta

N
a
1

variable es igual a 5,77, grado Casi Alto. Las

Frecuencia

n
o
1

puntuaciones se encuentran entre 4y 7.

El Grafico 66 indica que el grado con
mayor participacion es Casi Alto, con el
43,48%. Le sigue el grado Alts, con el
30,43%.

Estilo aversivo (padre)

66. Grafico de barras de la variable Es#ilo aversivo

(padre).
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457

40
Rechazo afectivo (padre).

357

En esta ocasién, hallamos el minimo

w
o
1

5 en 4 y el maximo en 6. La media, 4,83, se
525—
8 sitia en el grado Casi Alto.
LL 20
154 Visualizando el Grafico 67

encontramos que los tres grados estan muy
igualados en participacion. Destacamos el

grado Medjo con el 43,48%.

60
26,09%

CcA
Rechazo afectivo (padre)

67. Grafico de barras de la variable Rechazo afectivo
(padre).

45

Perteccionismo hostil (padre).

35

Las puntuaciones obtenidas en esta

W
S
1

variable limitan entre 4 y 7. La media | §
GJZS_
<, . 3
encontrada, 5,77, se sitia en el grado Cas: 8
LL 20
Alto.
157
El Grafico 68 muestra que el grado 10
con mayor participacion es Casi Alfo (con un o
60 a
26,09% 40
43,48%). i =
M CA A MA

Perfeccionismo hostil (padre)

68. Grafico de barras de la variable Perfeccionismo hostil

(padre).
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40
Marginacion afectiva (padre).

357

Para esta variable, las puntuaciones

w
o
1

halladas se sittan entre 4 y 6. La media

Frecuencia
3

n
o
1

encontrada, 4,68, equivale al grado Casi_Alto.

157 El Grafico 69 nos muestra que el
grado con mayor participaciéon, con un

50,00%, es Medio. Igualmente, vemos que a

menor participacion el grado es mas elevado.

CA

Marginacién afectiva (padre)

69. Grafico de barras de la variable Marginacion afectiva

(padre).

Proteccionismo (padre).

45

En esta variable tan solo se ha

40

obtenido una participacion de 714 supetos

35

(pertenece solo al nivel III del test). Las

W
S
1

puntuaciones oscilan entre 7 y 2. La

©
‘©
puntuacién media obtenida, 7,74, se 8>
1S
(9}
distingue por ser la media mas baja de las | “*"]
variables de Educacin adecnada del ~ padre. 7]

Equivale al grado Muy Bajo.

El Grafico 70 muestra que,

mayoritariamente, el §5,77% se sitia en el MB

Proteccionismo (padre)

grado M@} Btyo’ coincidiendo asi con la 70. Grafico de barras de la variable Proteccionismo

puntuacion media. (padre).
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v Educaciéon adecuada de la madre.

La Tabla 15 nos muestra los limites establecidos en estas variables. Observamos
que el maximo es para Muy A/to y el minimo para Muy Bajo (de 7 a 7). En cuanto a lo que se
refiere a las puntuaciones medias, hallamos que la mas elevada, 6,05, se encuentra en la
variable Estilo punitivo (madre); mientras que la inferior, 7,44, aparece en la variable Educacion

asistencial (madre).

N | Minimo | Maximo | Media | Desv. tip.
Educacién adecuada madre 68 2 41 299 ,702
Educacion asistencial-personalizada (madre) | 50 2 4 3,20 ,606
Educacioén asistencial (madre) 18 1 3 1,44 ,616
Educacion personalizada (madre) 18 1 3 1,61 ,608
Permisivismo (madre) 68 1 3 2,00 ,646
Restriccion (madre) 68 4 7 5,75 1,028
Estilo punitivo (madre) 40 5 7 6,05 ,749
Estilo despreocupado (madre) 40 4 7 6,00 1,281
Estilo perfeccionista (madre) 40 4 7 4,88 1,114
Asistencia restrictiva (madre) 28 4 6 4,75 ,645
Desatencion (madre) 18 3 5 4,06 ,639
Marginacion afectiva (madre) 28 2 6 3,75 1,206
Rechazo afectivo (madre) 28 1 5 3,75 ,928
Personalizacion restrictiva (madre) 28 3 6 4,75 ,799
Perfeccionismo hostil (madre) 28 4 6 4,71 ,713
Perfeccionismo hipernémico (madre) 28 3 6 429 ,854
Tabla 15. Estadisticos descriptivos de las variables de Educacion adecnada de la madre.

45
Educacion adecuada de Ia madre.

40

En esta variable, el limite inferior se
sittia en 2 y el limite superior en 4. La
puntuacion media se encuentra en 2,99, lo

que corresponde al grado Casi Bajo.

Frecuencia

A simple vista, vemos en el Grafico

71, que el grado con una participacién

170
25,00%

mayoritaria (el 57,47%) es Casi Bajo. De igual

modo, vemos que entre los dos grados
B CB M

Educacion adecuada madre restantes no hay mucha diferencia.

71. Grafico de barras de la variable Educacion adecuada
de la madpe.
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Educacion asistencial — personalizada

(madre).

Las puntuaciones halladas en esta
ocasion, oscilan entre 2 y 4. Encontramos la
puntuacion media en 3,20, lo que supone el

grado Casi Bayo.

Teniendo en cuenta el Grafico 72
sabemos que la puntuacién media coincide
con el grado que obtiene mayor participacion

(60,00%), Casi Bajo,

45

40

35
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Frecuencia
N
9

n
o
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157

Educacion asistencial (madre)

73. Grafico de barras de la variable Educacion asistencial

(madbre).
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30,00%
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10,00%
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Educacién asistencial-personalizada (madre)

72. Griafico de barras de la variable Educacidn asistencial
— personalizada (madre).

Educacion asistencial (madre).

En esta wvariable hallamos la
puntuacion media mas baja de las variables
de Educacion adecuada de la madre, 1,44. Dicha
puntuacion, sitia a la media en el grado Muy

Bajo. Los limites se sittan en 7 y 3.

Como podemos ver en el Grafico 73,

mas de la mitad de la muestra,

concretamente el 67,77%, se sitda en el grado

Muy Bajo, coincidiendo asi con la media.
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Educacion personalizada (madre). a0

Una vez mids, las puntuaciones 7

w
o
1

oscilan entre 7 y 3, siendo la puntuacion

N
a
1

media 7,67. En esta ocasién, la media

Frecuencia

n
o
1

equivale al grado Bajo.

En el Grafico 74 vemos que el grado
Bajo ha obtenido la mayor participacion

(50,00%), seguido del grado Muy Bajo (con un

44,44%).
Educacién personalizada (madre)
74. Grafico de barras de la variable Educaciin
personalizada (madre).
457
Permisivismo (madre).
407
De igual modo que ocurriera en
357
variables  anteriores, las  puntuaciones
307
3 obtenidas oscilan entre 7 y 3. La media se
GJZS_
> . .
8 halla en 2,00, correspondiente al grado Bajo.
LL 20

15 A través del Grafico 75 vemos que la
10 media obtenida coincide con el grado de
mayor participacion (58,82%), Bajo. De igual
modo, vemos que los dos grados restantes
v B ce
Permisivismo (madre) obtienen el mismo porcentaje, 20,59%.

75. Grafico de barras de la variable Perisivismo
(madre).
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Restriccion (madre). 7
. . 40
En esta variable, las puntuaciones se
35
sitian en grados mas elevados,
30
concretamente entre 4 y /. La puntuacién |
(&)
< 25+
media es igual a 5,75, lo que corresponde al | 2
(3]
L 20
grado A/z.
157
El Grafico 76 nos muestra que el
, L ]
grado A/to obtiene la mayor participacion (el 2353%
g
33,82%). Seguidamente, hallamos el grado
0 T T T T
M CA A MA
M@ Alto con un 27’94%' Restriccion (madre)
76. Grafico de batras de la variable Restriccion (madre).
457 Estilo punitivo (madre).
] En esta variable hallamos la
7 puntuacién media mas elevada de todas las
O variables que componen Educacién adecua
‘o
g de la madre. Dicha media asciende a 6,05, lo
(]
[}
20 que equivale al grado A/f. Las puntuaciones
157 oscilan entre 5y 7.
107 180 T .
Coincidiendo con la media, y tal
i
— como pod b 1 Grafico 77
podemos observar en el Grafico 77,
0O T T T .
cA A MA vemos que el grado .4/ obtiene la mayor
Estilo punitivo (madre)

Y 0
77. Grafico de barras de la variable Estilo punitivo participacion, el 45,00%.

(madre).
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Estilo despreocupado (madre). 20

Las puntuaciones encontradas en esta *7

b

variable se sitdan entre 4 y 7, siendo la

puntuacién media igual a 6,00. Por tanto,

Frecuencia

situamos la media en el grado A/z.

157

En el Grafico 78 vemos a simple
57,50%

vista que el grado Muy Alto obtiene el mayor

57 90
1 11 1A 0, A 22,50%
porcentaje de participacion, el 57,50%, mas o —
‘I

. () T T
de la mitad de la muestra. m ca A MA
Estilo despreocupado (madre)

78. Grafico de barras de la variable Estilo despreocupado
(madre).

45

Estilo perfeccionista (madre).

35

En esta ocasion, los limites también

W
S
1

se vuelven a situar entre 4 y 7. La media se

N
a
1

encuentra en 4,86, el grado Casi Alto.

Frecuencia

n
o
1

15 En el Grafico 79 vemos como
101 sobresale el grado Medio con un 60,00%. Le
sigue el grado Ao con el 32,50% de la

participacion.

Estilo perfeccionista (madre)

79. Grafico de barras de la variable Estilo perfeccionista
(madre).
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457

Asistencia restrictiva (madre).

Para esta variable, las puntuaciones

oscilan entre 4 y 6. La puntuacion media es | §
CIJZS_
. . . >
igual a 4,75, equivalente al grado Casi Alto. 8
LL 20
Como podemos apreciar en el 157
Grifico 80, la media obtenida coincide con el .
grado de mayor participacion, Casi Alto, con o ;
30
un 53,57%. N
CA
Asistencia restrictiva (madre)
80. Grafico de barras de la variable Asistencia restrictiva
(madre).
457
407
Desatencion (madre).
357
20- En esta ocasion, los limites se
© - .
£ 25 establecen en 3 y 5. La puntuaciéon media se
>
Q
& pod halla en el grado Medio (4,06).

157

En el Grafico 81 vemos que el grado

Medio obtiene un mayor porcentaje, 67,77%,

un . . . , ., .
i -M coincidiendo asf con la puntuacion media.
30 40
16,67% 22,22%
T T T

cB M cA
Desatencién (madre)

81. Grafico de barras de la variable Desatencidn (madre).
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457

Marginacion afectiva (madre).

El limite inferior se sitia en 2 y el

superior en 6. La puntuacion media se

encuentra en 3,75, lo que corresponde al -ézs_
grado Medjo. :

% 20-

Visualizando el Grifico 82, vemos 15

que las participaciones estan muy igualadas. 10

El grado Casi Bajo obtiene el mayor o

40
14,29%

40
porcentaje, 32,714%, seguido del grado Medio, o
CA A

con el 28’57%_ Marginacion afectiva (madre)
82. Grafico de barras de la variable Marginacion afectiva
(madre).
457
e Rechazo afectivo (madre).
] En este caso, las puntuaciones

W
S
1

halladas se encuentran entre 7 y 5. La media

N
a
1

es igual a 3,75, equivalente al grado Medro.

Frecuencia

n
o
1

Como podemos ver en el Grafico 83,
159
el grado con mayor participaciéon es Medio,

con un 39,29%, coincidiendo con la media.

110
Seguidamente, encontramos el grado Casi

0 I T T T

ve ce M ca Bajo, con el 35,71%.

Rechazo afectivo (madre)

83. Grafico de barras de la variable Rechazo afectivo
(madre).
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45
Personalizacion restrictiva (madre). a0

Para esta variable, las puntuaciones *7

oscilan entre 3 y 6. La media se situa en el

grado Casi Alto (4,75).

Frecuencia

En el Grafico 84 vemos que el grado
con mayor porcentaje, con un 42,86%, es “]
Casi Alto, lo que coincide con la media.
Seguidamente, encontramos el grado Medio

con un 35,71%.

Personalizacién restrictiva (madre)

84. Grafico de barras de la variable Personalizacion
restrictiva (madre).

457
a0 Perfeccionismo hostil (madre).

35

En esta ocasion, las puntuaciones

W
S
1

oscilan entre 4 y 6, siendo la puntuacion

N
a
1

media 4,77. Lo que equivale al grado Cuas/
Alro.

Frecuencia

n
o
1

Visualizando el Grafico 85, vemos

10

120 120
51 42,86% 42,86%

que hay dos grados que obtienen mayor

participacion, el 42,86% cada uno. Estos

40
14,29%

M cA A grados son Medio y Casi Alto.

Perfeccionismo hostil (madre)

85. Grafico de barras de la variable Perfeccionismo hostil
(madre).
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45
Perfeccionismo hipernomico (madre). 20

En esta dltima variable de Educacion 7

adecuada  de  la  madre, las puntuaciones

obtenidas oscilan entre 3 y 6. La media se

Frecuencia

encuentra en el grado Medio (4,29).

En el Grafico 86 vemos que el grado

107

Casi Alto obtiene el mayor porcentaje,

1200
5 o0 42,86%
32,14%

concretamente el 42,86%. Le sigue, con un

T
0 T T T i

32,14%, el grado Medio. cs M cA A

Perfeccionismo hipernémico (madre)

86. Grafico de barras de la variable Perfeccionisno
hiperndmico (madre).
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v' Discrepancia educativa.

En la Tabla 16 obtenemos que la variable en cuestion obtiene una puntuacion

media de 2,74, equivalente al nivel Cas/ Bajo. Asimismo, comprobamos que los limites se

sittan entre los grados Muy Bajo y Casi Alto (de 7 a 5).

N

Minimo

Maximo

Media

Desv. tip.

Discrepancia educativa

58

1

5

2,74

947

>

Tabla 16. Estadisticos descriptivos de la variable Discrepancia educativa.

257

20

i
o
1

Frecuencia

i
1)
1

51

40
6,90%

220
37,93%

180
31,03%

130
22,41%

MB

T T T
B CB M

Discrepancia educativa

87. Grafico de barras de la variable Discrepancia

edncativa.
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En el Grafico 87 encontramos que

el grado Bajo obtiene mayor participacion,
concretamente el 37,93%. Seguidamente,

hallamos el nivel Casz Bajo con un 37,03%.
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v' Pro-imagen.

Segin los Estadisticos Descriptivos obtenidos para esta variable, que encontramos
en la Tabla 17, sabemos que la puntuacion media (2,78) corresponde al grado Cusi Bajo. De
igual modo, hallamos que las puntuaciones obtenidas oscilan entre los grados Muy Bajo y

Casi Alto (de 7 a 5).

N | Minimo | Maximo | Media | Desv. tip.
Pro-imagen | 74 1 5 2,78 1,327

Tabla 17. Estadisticos descriptivos de la variable Pro-imagen.

20

Observando el Grafico 88 vemos 7
que las participaciones obtenidas estan

muy igualadas. Sobresale, por muy poca

Frecuencia
P
9

190
25,68%

diferencia, el grado Medio con un 25,86%.
En menor porcentaje, 9,46%, encontramos

el grado Casi Alto.

Pro-imagen

88. Grafico de barras de la variable Pro-imagen.
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v' Principales variables de Inadaptacion.

Obteniendo una vision global de las principales variables de Inadaptacién encontramos
que la variable con mayor puntuacion media, 5,46, es Inadaptacion personal, lo que
corresponde a un nivel Casi Alfo. La media inferior, 2,74, se encuentra en Discrepancia

edncativa, para el nivel Casi Bajo.

N | Minimo | Maximo | Media | Desv. tip.
Inadaptacion personal 74 4 7 5,46 ,847
Inadaptacion escolar 74 4 7 5,01 ,836
Inadaptacion social 74 3 6 441 ,720
Insatisfaccion con el ambiente familiar | 74 1 7 3,97 1,292
Insatisfacciéon con los hermanos 74 2 5 3,66 ,955
Educaciéon adecuada padre 61 2 4 3,18 ,695
Educacién adecuada madre 68 2 4 2,99 ,702
Discrepancia educativa 58 1 5 2,74 ,947
Pro-imagen 74 1 5 2,78 1,327

Tabla 18. Estadisticos descriptivos de las principales variables de Inadaptacion.

Visualizando el Grafico 89, podemos decir que la variable Educacidn adecnada del
padre obtiene una puntuacion media (3,78) mas elevada que la variable Educaciin adecuada de

la madre (2,99). Aun asi, ambas variables se situan en el Grado Casi Bajo.
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89. Grafico de medias de las Principales 1 ariables de Inadaptacion.
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5.1.2. Analisis de Ila relacibn entre las caracteristicas

sociodemograficas y repercusiones linguisticas.
5.1.2.1. Relacion entre sexo y componentes del lenguaje.

» Relacion entre sexo y morfologia.

En la Tabla 19 obtenemos la relacion entre Sexo y Morfologia. Vemos que la mayor
participacion, 79 sujetos, se encuentra en el sexo Vardn para el Nivel de Alarma (<25 -30). En
cambio encontramos menos sujetos [arones, tan sélo 2, en el Nivel Superior (de 70 a 100), y

la mitad (6) que el nimero de mujeres (12 en el nivel de transicion).

Sexo - Total
Varén Mujer
70-100: nivel superior 2 3 5
60-70: nivel de transicién 6 12 18
Morfologia
30-60: nivel de emergencia 14 10 24
<25-30: nivel de alarma 19 8 27
Total 41 33 74
Tabla 19. Tabla de contingencia de la relacién Sexo * Morfologia.

En el Grafico 90, se observa que el sexo Mujer tiene una mayor participacion que el
sexo Vardn en los Niveles mds altos. Y de forma contrario, el sexo ardn obtiene mayor

participacion en los Niveles mis bajos.

Gréfico de barras

30— Sexo
- Varén
- Mujer
257
207
o
=
c
]
o 157
[0}
o

10—

70-100: nivel 60-70: nivel de 30-60: nivel de Inferior a 25-30:
superior transicion emergencia nivel de alarma

Morfologia

90. Grafico de barras de la relacion Sexo * Morfologia.
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» Relacion entre sexo y sintaxis.

Teniendo en cuenta los datos de la Tabla 20, sabemos que en el Nive/ de Transicion
(de 60 a 70) el sexo ardn obtiene su mayor frecuencia, con 16 suetos. La menor, 5 sujetos, se

sitaa en el Nivel Superior (de 70 a 100) para el Sexo Mujer.

Sexo Total

Varon Mujer

70-100: nivel superior 7 5 12

. . 60-70: nivel de transicion 16 10 26

Sintaxis

30-60: nivel de emergencia 6 11 17

<25-30: nivel de alarma 12 7 19

Total 41 33 74
Tabla 20. Tabla de contingencia de la relacion Sexo * Sintaxis.

En el Grafico 91 vemos a simple vista que la presencia del sexo Vardn es superior
en todos los Niveles excepto en el Nive/ de Emergencia (de 30 a 60), donde el sexo Mujer

obtiene una mayor frecuencia.

Gréfico de barras

Sexo

. Varon
. Mujer

307

N
o
1

Recuento
=
h

70-100: nivel 60-70: nivel de 30-60: nivel de Inferior a 25-30:
superior transicion emergencia nivel de alarma
Sintaxis

91. Grifico de barras de la relacidon Sexo * Sintaxis.
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» Relacion entre sexo y semantica.

Como podemos ver en la Tabla 21, el sexo Mujer obtiene la mayor frecuencia, 22
sujetos, en el Nivel de Transicion (de 60 a 70). La menor de las frecuencias es también para el

sexo Mujer en el Nivel Superior (de 70 a 100), pues no encontramos a #ingin sujeto.

Sexo Total

Varén Mujer

70-100: nivel superior 4 0 4

L. 60-70: nivel de transicién 18 22 40

Semantica - -

30-60: nivel de emergencia 15 7 22

<25-30: nivel de alarma 4 4 8

Total 41 33 74
Tabla 21. Tabla de contingencia de la relacion Sexo * Semdntica.

Teniendo en cuenta el Grafico 92, sabemos que el nivel inferior el sexo [Varin y
Mujer se igualan en frecuencias, 4 sujetos para cada uno. De igual modo, vemos que en dos

niveles (Nzvel Superiory Nivel de Emergencia) el sexo 1/ardn es mayoritario.

Gréfico de barras
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70-100: nivel 60-70: nivel de 30-60: nivel de Inferior a 25-30:
superior transicion emergencia nivel de alarma

Semantica

92. Grifico de barras de la relacidén Sexo * Semvintica.
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» Relacion entre sexo y pragmatica.

Como podemos apreciar en la Tabla 22, no existen sujetos que pertenezcan al Nive/
Superior (de 70 a 100). La mayor frecuencia la encontramos en el sexo |arin para el Nivel de
Emergencia (de 30 a 60) con 28 sujetos. La menor frecuencia también esta presente en el sexo

Vardn, con 3 sujetos, para el Nivel de Transicion (de 60 a 70).

Sexo Total
Varén Mujer
60-70: nivel de transicion 3 6 9
Pragmatica 30-60: nivel de emergencia 28 19 47
<25-30: nivel de alarma 10 8 18
Total 41 33 74
Tabla 22. Tabla de contingencia de la relacion Sexo * Pragmitica.

El Grafico 93 nos muestra que el sexo [“ardn es mayoritario en los Niveles inferiores

de Pragmatica. Mientras que el sexo Mujer supera a su contrario en el Nive/ s elevado.

Gréfico de barras
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60-70: nivel de transicién  30-60: nivel de emergencia Inferior a 25-30: nivel de
alarma

Pragmatica

93. Grafico de barras de la relacion Sexo * Pragmitica.
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5.1.2.2. Relacién entre edad y componentes del lenguaje.

» Relacion entre los intervalos de edad y morfologia.

En la Tabla 23 encontramos las frecuencias obtenidas segun la Edad y el Nivel de

Morfologia. Obtenemos que la mayor frecuencia, 70 sujetos, se sitta en el intervalo de 8 a 12

anos para el Nivel de Alarma (<25 a 30). En los intervalos de 712 a 14 afos y de 14 a 18 asios

vemos que no existe nzingin sujeto en el Nivel superior (de 70 a 100).

Intervalo de Edad

6-8 | 8-12 | 12-14 | 14-18 | Total

anos anos anos anos
70-100: nivel superior 2 3 0 0 5
Morfologia 60-70: nivel de transicién 6 6 1 5 18
30-60: nivel de emergencia 8 2 5 9 24
<25-30: nivel de alarma 8 10 4 5 27
Total 24 21 10 19 74

Tabla 23. Tabla de contingencia de la relacion Intervalo de Edad * Morfologia.

El Grafico 94 muestra que en los Niveles s inferiores suele tener mayor frecuencia

el intervalo de 6 a 8 asios. De igual modo, observamos que el intervalo de 72 a 14 asios

obtiene una baja participacion en cada uno de los niveles.

Recuento

10

Gréfico de barras

154 Intervalo de Edad

D 6-8 afios
D 8-12 afios
I 12-14 afios
Il 14-18 afios

B
0 T
70-100: nivel 60-70: nivel de 30-60: nivel de Inferior a 25-30:
superior transicién emergencia nivel de alarma
Morfologia

94. Grafico de barras de la relacion Intervalo de Edad * Morfologia.
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» Relacion entre los intervalos de edad y sintaxis.

Como podemos observar en la Tabla 24, existen varios grupos donde tan sélo se
encuentra 7 sujeto. En cambio, la mayor frecuencia, 70 sujetos, esta definida en el intervalo de

6 a 8 asnos en el Nivel de Transicion (de 60 a 70).

Intervalo de Edad

6-8 8-12 | 12-14 | 14-18 | Total
anos anos anos anos
70-100: nivel superior 8 2 1 1 12
. . 60-70: nivel de transicién 10 7 1 8 26
Sintaxis
30-60: nivel de emergencia 5 5 5 17
<25-30: nivel de alarma 7 3 5 19
Total 24 21 10 19 74

Tabla 24. Tabla de contingencia de la relacion Intervalo de Edad * Sintaxis.

En el Grafico 95 hallamos que el intervalo de 6 a & arios posee la mayor frecuencia en
los Niveles mds elevados. También podemos observar que el intervalo de 72 a 14 asios obtiene

las menores frecuencias en los niveles superiores.

Gréfico de barras
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Sintaxis

95. Grifico de barras de la relacion Intervalo de Edad * Sintaxis

201



MENU SALIR

Resultados

» Relacion entre los intervalos de edad y semantica.

Teniendo en cuenta la Tabla 25, sabemos que el Nive/ Superior (de 70 a 100) posee la

menor frecuencia, pues en tres de los cuatro Infervalos de Edad no posee ningin sujeto. La

mayor participacion, 72 sujetos, se encuentra en el Nive/ de Transicion (de 60 a 70) en el

intervalo de 6 a 8 ajivs.

Intervalo de Edad

6-8 [ 8-12] 12-14 | 14-18 | Total

afos afos anos anos
70-100: nivel superior 4 0 0 0 4
o 60-70: nivel de transicion 12 11 6 11 40

Semantica
30-60: nivel de emergencia 4 10 2 22
<25-30: nivel de alarma 4 0 2 8
Total 24 21 10 19 74
Tabla 25. Tabla de contingencia de la relacion Intervalo de Edad * Semdintica.

Observando el Grafico 96 podemos decir que excepto en el intervalo de 8 a 712 asios,

el resto muestra mayor frecuencia en el Nzve/ de Transicion que en el resto de los niveles. De

igual modo, encontramos que el intervalo de 6 a & arios es el Gnico que esta presente en cada

uno de los Niveles. El intervalo de § 72 ajios es el unico en el que no existen sujetos en el

nivel de alarma.

Gréfico de barras
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96. Grafico de barras de la relacién Intervalo de Edad * Semantica.
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» Relacion entre los intervalos de edad y pragmaética.

En la Tabla 26 encontramos que la mayor frecuencia en esta relacion, se sitda en el

intervalo de 8 a 12 asnos en el Nivel de Emergencia (de 30 a 60) con 15 sujetos. En cambio, no

encontramos ningun sujeto para el intervalo de 12 a 14 arios en el Nivel de Transicion (de 60 a

70).
Intervalo de Edad

6-8 [8-12] 12-14 | 14-18 | Total

afios | aflos afios aflos
60-70: nivel de transicién 6 1 0 2 9
Pragmatica 30-60: nivel de emergencia 10 15 14 47
<25-30: nivel de alarma 8 5 2 3 18
Total 24 21 10 19 74

Tabla 26. Tabla de contingencia de la relacion Intervalo de Edad * Pragmatica.

En el Grafico 97 podemos visualizar la frecuencia mas alta en todos los intervalos

se situa en el Nive/ de Emergencia. Asimismo, observamos que los intervalos de 8 a 12 asios 'y de

14 a 18 ajios poseen una frecuencia baja en el Nive/ de alarma.

Gréfico de barras
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97. Grafico de barras de la relacion Inzervalo de Edad * Pragmitica.
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5.2. Andlisis Inferencial.

Antes de comenzar a comentar el Analisis Inferencial realizado en la muestra
obtenida, debemos sefialar que hemos efectuado las pruebas correspondientes (Prueba de
K-S, Prueba de Rachas y Prueba de Levene) para comprobar si se cumplen los Supuestos
de Normalidad, Aleatorizacién y Homoscedasticidad, y asi utilizar correctamente Pruebas

Paramétricas o Pruebas No Paramétricas en cada caso.

5.2.1. Andlisis de la variable Sexo.

> Sexo / Variables de Personalidad.

En la Tabla 27 hallamos los resultados obtenidos tras realizar la prueba 7 de Student
para 2 muestras independientes. Vemos que en ninguna de las variables existen diferencias

significativas con respecto al Sexo.

Prueba de
Levene para la Prueba T para la
igualdad de igualdad de medias
varianzas
. Sig.
F Sig: ! (bilateral)
Se han asumido varianzas
. ioual 233 ,631 -1,063 291
Emocionalmente 1guales
Afectado - Estable No se han asumido
varianzas iguales -1,064 291
Se han asumido varianzas
ioual ,010 921 ,158 875
Despreocupado — 1guales
Consciente No se han asumido
varianzas iguales ;158 875
Se han asumido varianzas
- ioual ,389 ,535 -1,229 223
Sensibilidad Dura — iguales
Blanda No se han asumido
. . -1,250 215
varianzas iguales
Se han asumido varianzas
ioual ,149 , 701 -,259 ;797
Sencillo — Astuto guares
ene No se han asumido
varianzas iguales -259 797
Se han asumido vatianzas
ioual ,043 ,836 -,985 ,328
Sereno — Aprensivo euaes
p No se han asumido
varianzas iguales -985 328
Se han asumido varianzas
-l 2,060 155 | 1,227 224
Ajuste — Ansiedad Buaes
J No se han asumido
varianzas iguales 1,201 234
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Se han asumido vatianzas
., . 947 334 ,425 ,672
Introversion — iguales
Extraversion No se han asumido
. i ,430 ,668
varianzas iguales
Se han asumido varianzas 012 912 460 648
Menos — Mas iguales ’ ’ ’ ’
Integrado No se han asumido
varianzas iguales 460 048
Se han asumido varianzas
. 2,352 132 931 ,357
Calma — iguales
Excitabilidad No se han asumido
. . 931 ,357
varianzas iguales
Se han asumido varianzas
) ioual 2,088 ,160 1,460 ,156
Sociable — iguales
Autosuficiente No se han asumido
. . 1,363 191
varianzas iguales
Se han asumido vatianzas
) ioual ,647 ,428 454 ,654
Dependencia — 1guales
Independencia No se han asumido
. i ,436 ,668
varianzas iguales
Tabla 27. Prueba #de Student Sexo / 1V ariables de Personalidad.

Para las variables que no cumplen alguno de los supuestos, se ha realizado la Prueba
U de Mann-Whitney, cuyos datos se recogen en las Tablas 28-1 y 28-2. En esta ocasion,

tampoco encontramos diferencias significativas.

Reservado — | Inteligencia Baja — Sobtio — Cohibido —
Abierto Alta Entusiasta Emprendedor
U de Mann-Whitney 629,000 603,500 631,500 560,500
W de Wilcoxon 1490,000 1164,500 1492,500 1121,500
Z -,534 -,824 -,506 -1,295
Sl(iiﬁf;?atgt 593 410 613 195
Tabla 28-1. Prueba U de Mann — Whitney: Sexo / Variables de Personalidad.
Seguro - Relajado - Calmoso - Sumiso -
Dubitativo Tenso Excitable Dominante
U de Mann-Whitney 592,000 655,500 624,000 581,500
W de Wilcoxon 1453,000 1516,500 1485,000 1442,500
Z -,949 -,235 -,594 -1,061
Sig. asintét. (bilateral) ,343 ,814 ,552 ,289
Tabla 28-2. Prueba U de Mann — Whitney: Sexo / 1V ariables de Personalidad.
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» Sexo / Variables de Inadaptacion Personal.

Una vez realizada la prueba # de Student, tal como podemos visualizar en la Tabla
29, observamos que en las variables Depresion y Timidez no se cample la Prueba de Levene y,
por tanto, no se han asumido varianzas iguales en dichas variables. De todos modos, el
estadistico de significaciéon nos lleva a afirmar que no existen diferencias significativas en
relacién a la variable Sexo, en ninguna de las variables de Inadaptacion Personal que cumplen los

Supuestos de Normalidad y Aleatorizacion.

Prueba de
Levene para la Prueba T para la
igualdad de igualdad de medias
varianzas
. Sig.
F Sig. ‘ (bilateral)
Se han asumido varianzas
5 5 iguales 5,292 ,024 -1,235 221
cpresion No se han asumido
\ : 1,266 209
varianzas iguales
Se han asumido varianzas
ioual 5,647 ,030 -,323 751
Timidez euaes
No se han asumido
\ : -383 706
varianzas iguales
Se han asumido vatrianzas
s o iguales ,320 ,587 -,632 ,545
t tr
esajuste atectivo No se han asumido
varianzas iguales -032 D48
Tabla 29. Prueba #de Student Sexo / 1V ariables de Inadaptacion Personal.

Como ocurriera anteriormente, tras realizar la Prueba U de Mann — Whitney para
las variables de Inadaptacion Personal restantes, cuyos resultados aparecen en las Tablas 30-1 y

30-2, no encontramos diferencias significativas.

Inadaptacién | Desajuste | Autodesajuste / Insatisfaccién . .
L Cogniafeccion
personal disociativo personal
U de Mann-Whitney 629,000 603,500 631,500 560,500
W de Wilcoxon 1490,000 | 1164,500 1492,500 1121,500
Z -,534 -,824 -,5006 -1,295
Sig. asintét. (bilateral) ,593 410 ,613 ,195
Tabla 30-1. Prueba U de Mann — Whitney: Sexo / Variables de Inadaptacion Personal.
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Cognipunicion Intrapunicion | Somatizacién Autosuficiencia
ghipy pu defensiva
U de Mann-Whitney 592,000 655,500 624,000 581,500
W de Wilcoxon 1453,000 1516,500 1485,000 1442500
Z -,949 -,235 -,594 -1,061
Sig. asintét. (bilateral) ,343 814 ,552 ,289
Tabla 30-2. Prueba U de Mann — Whitney: Sexo / Variables de Inadaptacion Personal.

» Sexo / Variables de Inadaptacion Escolar.

Efectuada la prueba 7 de Student para 2 muestras independientes entre la variable
Sexo y las variables de Inadaptacion Escolar, que cumplen todos los Supuestos para realizar
Pruebas Paramétricas, cuyos resultados se reflejan en la Tabla 31, vemos que no existen
diferencias significativas, pues el estadistico que nos devuelve dicha prueba es siempre

superior a la significacion (P = 0,05).

Prueba de
Levene para la Prueba T para la
igualdad de igualdad de medias
varianzas
. Sig.
F Sig. ‘ (bilateral)
Se han asgmldo varianzas 187 669 1,748 092
. o iguales
Hipolaboriosidad N m )
o se han asumido 1727 099
varianzas iguales
Se han asgmldo varianzas 645 429 219 828
. L, iguales
Hipomotivacion N Y ™
o se han asumido 205 840
vatianzas iguales
5 Se han asgmldo varianzas 3,266 082 108 915
Aversion al iguales
rofesor i
p No se han z}sumldo 121 904
varianzas iguales
Se han asgmldo varianzas 2269 144 1,149 261
L iguales
Indisciplina m )
No s.e an gsum1 o) 1,226 231
varianzas iguales
‘ 5 Se han asgmldo varianzas 1,527 233 1,407 177
Insatisfaccion iguales
escolar ;
No se han gsumldo 1222 255
varianzas iguales
Tabla 31. Prueba #de Student Sexo / VVariables de Inadaptacién Escolar.
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En la Tabla 32 vemos los resultados obtenidos tras realizar la Prueba No

Paramétrica para 2

muestras independientes. Una vez mas, no existen diferencias

significativas.
Inadaptacion Inadaptacion Aversion a la Aversion al
escolar escolar externa institucion aprendizaje/instruccién
U de Mann- 637,000 222,000 182,000 642,500
Whitney

W de Wilcoxon 1498,000 475,000 458,000 1503,500
Z -, 462 -,785 -1,655 -,389

Sig. asintot.
(bilateral) ,644 ,432 ,098 ,697

Tabla 32. Prueba U de Mann — Whitney: Sexo / Variables de Inadaptacion Escolar.

» Sexo / Variables de Inadaptacion Social.

Teniendo en cuenta los datos que figuran en la Tabla 33, encontramos que existen

diferencias significativas, con respecto al Sexo, en las siguientes variables de Inadaptacion social:

Hostiligenia (P = 0,003) y Introversion hipoactiva (P = 0,013).

Prueba de
Levene para la Prueba T para la
igualdad de igualdad de medias
varianzas
. Sig.
F Sig. ! (bilateral)
. Se han asgmldo varianzas 000 996 442 661
Autodesajuste iguales
social i
No se han gsumldo 442 661
varianzas iguales
Se han asgmldo varianzas 1,077 305 | 3,095 003
I iguales
Hostiligenia N m ”
o se han asumido 3,082 004
vatianzas iguales
5 Se han asgmldo varianzas 248 625 2758 013
Introversion iguales
hipoactiva i
p No se han gsurmdo 2818 014
varianzas iguales
Tabla 33. Prueba #de Student Sexo / VVariables de Inadaptacion Social.
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Realizada la Prueba U de Mann — Whitney para las variables de Inadaptacion Social que
no cumplen algunos de los Supuestos, tal y como podemos ver en la Tabla 34, sabemos
que existen diferencias significativas en la variable Inadaptacion social, pues el valor de P es

igual a 0,042.

Inadaptacion | Agresividad . .| Restriccién . Introversion
. . Disnomia . Introversion e
social social social hostiligénica
U de Mann-
. 505,000 576,500 670,500 613,000 204,500 29,000
Whitney
W de 1366,000 1437,500 | 1231,500 1174,000 457,500 57,000
Wilcoxon
Z -2,038 -1,171 -,069 782 -1,167 -1,280
Sig. asintot. ,042 242 945 434 243 201
(bilateral)
Tabla 34. Prueba U de Mann — Whitney: Sexo / Variables de Inadaptacion Social.

7

@
1

Inadaptacion social.

@
1

Como podemos apreciar en el

Grafico 98, el sexo Mujer obtiene una

Media Inadaptaci6n social
Y
i

puntuacion media superior al sexo [ardn en

esta variable. las nifas se situarfan en el

grado Casi Alto y los nifios en el grado Medio. e

98. Grafico de lineas de la relacion Sexo / Inadaptacion
social.

Hostiligenia.

En el Grafico 99 vemos claramente

como el sexo Mujer alcanza una puntuacion

Media Hostiligencia
S
1

media superior al sexo opuesto. Mientras los

varones se sitdan en el grado Casi Bajo, las

mujeres aumentan hasta el grado Casi Alto.

Sexo

99. Grafico de lineas de la relacion Sexo / Hostiligenia.
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Introversion Hipoactiva.

En esta ocasion, como podemos
comprobar en el Grafico 100, es el sexo
Varén quien adquiere una media mas elevada
que el sexo Mujer. Vemos que los varones se
sitian en el grado Cuasi Bajo, mientras que las

mujeres se encuentran en el grado Bajo.

74

@ @
1 7

Media Introversion hipoactiva
s
i

Sexo

100. Grafico de lineas de la relacion Sexo / Introversion

Hipoactiva.

> Sexo / Insatisfaccién con el Ambiente Familiar.

Tras verificar que se cumplen todos los Supuestos para realizar Pruebas

Paramétricas, realizamos la prueba # de Student. La tabla 35 nos muestra que no existen

diferencias significativas entre los dos Sexos y los distintos grados de Insatisfaccion con el

ambiente familiar.
Prueba de
Levene para la Prueba T para la
igualdad de igualdad de medias
varianzas
. Sig.
F Sig. © | (ilatera)
‘ 5 Se han asgrmdo varianzas 197 659 521 604
Insatisfaccion con iguales
el ambiente familiar ;
No se han z}sumldo 527 600
varianzas iguales
Tabla 35. Prueba # de Student Sexo / Insatisfaccion con el Ambiente Familiar.

» Sexo / Insatisfaccién con los Hermanos.

Al no cumplir alguno de los Supuestos, realizamos la Prueba U de Mann — Whitney.

Vemos que P es igual a 0,677, por lo que diremos que no existen diferencias significativas.

Insatisfaccion con los hermanos

U de Mann-Whitney 634,000
W de Wilcoxon 1195,000
-,501

Sig. asintét. (bilateral) 617

>

Tabla 36. Prueba U de Mann — Whitney: Sexo / Insatisfaccion con los Hermanos.
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» Sexo / Variables de Educacién Adecuada del Padre.

Como podemos comprobar en la Tabla 37, no existen diferencias significativas

entre la variable Sexo y las variables de Educacion adecnada del padre que cumplen los requisitos

para realizar Pruebas Paramétricas. En la variable Proteccionismo (padre), vemos que no se

cumple la Prueba de Levene, por tanto, no se han asumido varianzas iguales, siendo el

estadistico que nos devuelve la prueba #de Student superior a 0,05.

Prueba de Levene
ara 12 ioualdad Prueba T para la
p gu igualdad de medias
de varianzas
. Sig.
F Sig: t (bilateral)
' N Se han asgrmdo varianzas 633 432 1,778 084
Estilo punitivo iguales
adre i
® ) No se han gsum1do 1,723 096
varianzas iguales
Estilo Se han as?m;cllé)svarlanzas 2356 134 470 641
despreocupado N f:u =
(padre) o se han asumido 452 654
varianzas iguales
Perfeccionismo Se han as?;ﬁ; varianzas 440 514 1,258 222
hipernémico m =
(padre) No se an a.suml o 1292 210
varianzas iguales
. . Se han asgrmdo varianzas 609 444 627 537
Estilo aversivo iguales
adre :
P ) No se han a'tsumldo 656 519
varianzas iguales
. Se han asgrmdo varianzas 638 433 872 393
Rechazo afectivo iguales
adre ;
® ) No se han gsum1do 878 391
varianzas iguales
o Se han asgtmdo varianzas 033 857 471 643
Marginacion iguales
afectiva (padre ;
® ) No se han z.tsumldo 464 649
varianzas iguales
o Se han asgrmdo varianzas 185,143 000 2,268 043
Proteccionismo iguales
adre ;
P ) No se han a.sumldo 1,633 178
varianzas iguales
Tabla 37. Prueba #de Student Sexo / 1V ariables de Educacién Adecuada del Padre.
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En la Tabla 38 vemos que no existen diferencias significativas en las restantes

variables de Edncacion adecnada del padre, pues ninguno de los estadisticos que nos devuelve la

Prueba U de Mann — Whitney es inferior o igual a 0,05.

., Educacién .
Educacién . . S ., Estilo ..
decuada asistencial - | Permisivismo | Restriccion perfeccionista Perfeccionismo
2 personalizada (padre) (padre) hostil (padre)
padre (padre) (padre)
U de Mann-
Whitney 403,000 401,500 449,500 402,500 134,500 56,000
Wi\iz(;ixeon 1033,000 1031,500 1079,500 753,500 387,500 111,000
Z -,829 -,893 -,098 -,845 -1,328 -,590
Sig. asintot. 407 372 922 398 184 555
(bilateral)

Tabla 38. Prueba U de Mann — Whitney: Sexo / VVariables de Educacion Adecnada del Padre.

> Sexo /Variables de Educacion Adecuada de la Madre.

Observando los resultados de la Tabla 39, hallamos que no existen diferencias

significativas en ninguna de las variables que cumplen los requisitos para realizar Pruebas

Paramétricas, ya que el estadistico encontrado es superior a 0,05.

Prueba de
Levene para la Prueba T para la
igualdad de igualdad de medias
varianzas
. Sig.
E Sig. i (bilateral)
Educacion Se han asumido varianzas iguales 599 450 215 833
personalizada

(madre) No se han asumido varianzas iguales 227 ,824

Estilo punitivo Se han asumido varianzas iguales 251 ,619 ,397 ,694

(madre) No se han asumido varianzas iguales ,398 ,693

Desatencion Se han asumido varianzas iguales ,832 375 ,286 778

(madre) No se han asumido varianzas iguales ,299 , 769

Marginacién Se han asumido varianzas iguales ,534 472 -,879 ,388

afectiva (madre) No se han asumido varianzas iguales -,845 ,409

Rechazo afectivo Se han asumido varianzas iguales ,440 513 -, 723 476

(madre) No se han asumido varianzas iguales -,721 479

Y Se han asumido varianzas iguales 1,810 ,190 -,843 ,407
Personalizacién

restrictiva (madre) No se han asumido varianzas iguales -,882 ,386
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Perfeccionismo Se han asumido varianzas iguales ,010 ,920 -,613 ,545
hostil (madre) No se han asumido varianzas iguales -,604 ,552
Perfeccionismo Se han asumido varianzas iguales ,001 979 -,836 411
hipernémico
(madre) No se han asumido varianzas iguales -,850 ,404
Tabla 39. Prueba #de Student Sexo / 1V ariables de Educacién Adecuada de la Madre.

Realizada la Prueba U de Mann — Whitney para las variables que no cumplen los
requisitos para efectuar Pruebas Paramétricas, Tablas 40-1 y 40-2, encontramos que existen

diferencias significativas en la variable Educacion adecuada de la madre (P = 0,010).

Educacién Educacion asistencial- Educacion Permisivismo
adecuada madre personalizada (madre) asistencial (madre) (madre)
U de Mann- 379,000 263,000 25,500 543,000
Whitney
W de Wilcoxon 1120,000 641,000 91,500 1008,000
7 2,581 1,063 1372 378
Sig. asintot.
ilarena) 010 288 170 706
Tabla 40-1. Prueba U de Mann — Whitney: Sexo / VVariables de Educacién Adecnada de la Madbe.

Restriccion Estilo despreocupado | Estilo perfeccionista Asistencia
(madre) (madre) (madre) restrictiva (madre)
U de Mann- 555,000 187,000 187,500 66,000
Whitney
W de Wilcoxon 1020,000 377,000 418,500 132,000
Z -,193 -,379 -,375 -1,446
Sig. asintot.
(bilateral) ,847 704 ;707 ,148
Tabla 40-2. Prueba U de Mann — Whitney: Sexo / VVariables de Educacion Adecnada de la Madre.

6

Educacion adecuada de Ia madre.

Como podemos observar en el

=

Grafico 101, el sexo Mujer adquiere una

Media Educacién adecuada madre

puntuacion media mas elevada en dicha

variable. Aun asi, vemos que ambos sexos se

sitian en torno al grado Casz Bajo.

Sexo

101. Grafico de lineas de la relacién Sexo / Educacién
adecuada de la madre.
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» Sexo / Discrepancia Educativa.

En la Tabla 41 encontramos los resultados obtenidos tras efectuar la Prueba U de
Mann — Whitney para la variable Discrepancia educativa. Vemos que el valor de P es igual a

0,747, pot tanto, no existen diferencias significativas con respecto a la variable Sexo.

Discrepancia educativa

U de Mann-Whitney 393,000
W de Wilcoxon 954,000

Z -,322

Sig. asintot. (bilateral) 747

>

Tabla 41. Prueba U de Mann / Whitney: Sexo — Discrepancia Educativa.

» Sexo / Pro-imagen.

Tras realizar la Prueba No Paramétrica correspondiente, y revisar los resultados en

la Tabla 42, afirmamos que no existen diferencias significativas para la variable Pro - imagen

(P =0,763).

Pro - imagen

U de Mann-Whitney 649,500
W de Wilcoxon 1210,500

Z -,301

Sig. asint6t. (bilateral) 763

>

Tabla 42. Prueba U de Mann — Whitney: Sexo / Pro-imagen.

5.2.2. Andlisis de la variable Edad.

> Intervalos de Edad — Variables de Personalidad.

Para aquellas variables de Personalidad, que cumplen los requisitos para realizar
Pruebas Paramétricas, se efectia la Prueba Anova de un factor, como se puede observar en
la Tabla 43. Teniendo en cuenta el estadistico que nos devuelve dicha prueba, sabemos que

no existen diferencias significativas en ninguna de ellas, aunque la variable Sencillo — Astuto

roce la significacion (P = 0,062).
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Suma de Media .
cuadrados g cuadritica F Sig:
Inter-grupos 4021 | 3 1,340 | 1,066 | ,369
Inteligencia Baja — Alta Intra-grupos 88,033 | 70 1,258
Total 92,054 | 73
) Inter-grupos 3595 | 3 1,198 | ,720 | ,543
Emoc1ona1}rinente Afectado — Tntra-grapos 116,419 | 70 1663
stable
Total 120,014 | 73
Inter-grupos 4038 | 3 1,346 | ,858 | ,467
Sobrio — Entusiasta Intra-grupos 109,800 | 70 1,569
Total 113,838 | 73
Inter-grupos 2639 | 3 ,880 | 716 | 546
Sensibilidad Dura — Blanda Intra-grupos 86,023 | 70 1,229
Total 88,662 | 73
Inter-grupos 1555 | 3 D18 | ,371 | 774
Seguro — Dubitativo Intra-grupos 97,905 | 70 1,399
Total 99,459 | 73
Inter-grupos 9,657 | 1 9,657 | 3,670 | ,062
Sencillo — Astuto Intra-grupos 113,143 | 43 2,631
Total 122,800 | 44
Inter-grupos 3141 3 ,L105 | ,045 | 987
Sereno — Aprensivo Intra-grupos 161,970 | 70 2,314
Total 162,284 | 73
Inter-grupos 2927 | 3 976 | ,468 | ,705
Relajado — Tenso Intra-grupos 145,789 | 70 2,083
Total 148,716 | 73
Inter-grupos 2741 3 914 | 591 | 623
Ajuste — Ansiedad Intra-grupos 108,245 | 70 1,546
Total 110,986 | 73
Inter-grupos 1,305 | 2 ,653 | 428 | 654
Menos — Mis Integrado Intra-grupos 71,575 | 47 1,523
Total 72,880 | 49
Inter-grupos 791 1 791 416 | ,525
Sociable — Autosuficiente Intra-grupos 51,347 | 27 1,902
Total 52,138 | 28
Inter-grupos 105 1 ,105 | 051 | ,823
Dependencia — Independencia Intra-grupos 55,137 | 27 2,042
Total 55,241 | 28

Tabla 43. Prueba de ANOVA: Intervalos de Edad /| 1V ariables de Personalidad.
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En las Tablas 44-1 y 44-2 encontramos los resultados obtenidos en la Prueba H de

Kruskal — Wallis, para las variables de Personalidad restantes. Vemos que existen diferencias

significativas, en relaciéon con la variable Infervalos de Edad, en las siguientes variables:

Cobibido — Emprendedor (P = 0,001), Calmoso — Excitable (P = 0,002) y Sumiso — Dominante (P

=0,007).
Reservado — Cohibido — Introversion — Calma —
Abierto Emprendedor Extraversién Excitabilidad
Chi-cuadrado 2,836 15,578 6,391 ,434
gl 3 3 3 2
Sig. asintét. 418 ,001 ,094 ,805
Tabla 44-1. Prueba H de Kruskal - Wallis: Intervalos de Edad | 1V ariables de Personalidad.

Despreocgpado ~ | Calmoso — Excitable | Sumiso — Dominante
Consciente
Chi-cuadrado 1,223 15,220 16,502
ol 3 3 3
Sig. asintot. NEYS ,002 ,001

‘Tabla 44-2. Prueba H de Kruskal - Wallis: Intervalos de Edad /| 1V ariables de Personalidad.

Cohibido - Emprendedor.

Observando

el Grafico 102

encontramos que el Intervalo de Edad mas

elevado

tlende a

una

personalidad

Emprendedora. En cambio, los tres Intervalos

de Edad restantes se situan en la personalidad

Cobibida.

Media Cohibido-emprendedor

-

T
12-14 afios

T T
8-12 afios 14-18 afios

Intervalo de Edad

Media Calmoso-excitable

o

T
8-12 afios

Intervalo de Edad

T T
12-14 afios 14-18 afios

103

. Grafico de lineas de la relacion Intervalos de Edad
/ Calbmoso — Excitable.

102. Grafico de lineas de la relacion Intervalos de Edad
/ Cohibido — Emprendedor.

Calmoso — Excitable.

En el Grafico 103 vemos que el
Intervalo de Edad de 6 a & asios se sitia en una
puntuaciéon media. Los tres intervalos
restantes se encuentran en la personalidad

Excitable.
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Sumiso - Dominante.

El Grafico 104 nos muestra que los

sujetos de 6 a 8 asnos poseen una personalidad

Media Sumiso-dominante

6] B/O/*/Q
5
+

restantes, comprobamos que a mayor edad N

Sumisa. En relacion a los Intervalos de Edad

mas tendencia hay hacia la personalidad Y Y Y Y
6-8 afios 8-12 afios 12-14 afios 14-18 afios

Intervalo de Edad

Dominante.

104. Grafico de lineas de la relacidn Infervalos de Edad
/ Sumiso — Dominante.

» Intervalos de Edad — Variables de Inadaptacion Personal.

En la Tabla 45 hallamos los resultados obtenidos en la Prueba Anova de un factor
de las cuatro variables de Inadaptacion Personal que cumplen todos los Supuestos para realizar
Pruebas Paramétricas. Como podemos comprobar, todas ellas presentan diferencias

significativas en relacion al Intervalo de Edad, pues la P obtenida siempre es menor a 0,050.

Suma de Media .
cuadrados g cuadritica F Sig.
Autodesajuste Inter-grupos 6,893 | 3 2,298 3,441 | ,021
/Insatisfaccion Intra-grupos 46,743 | 70 ,068
personal Total 53,635 | 73
Inter-grupos 12291 | 3 4,097 7,530 | ,000
Cogniafeccion Intra-grupos 38,088 | 70 ,544
Total 50,378 | 73
Inter-grupos 22,072 3 7,357 | 12,472 | ,000
Intrapunicion Intra-grupos 41,293 | 70 ,590
Total 63,365 | 73
o Inter-grupos 126,235 | 1 126,235 | 251,392 | ,000
A“g’:flelﬁ;f:m Intra-grupos 13,558 | 27 502
Total 139,793 | 28
Tabla 45. Prueba de ANOVA: Intervalos de Edad | Variables de Inadaptacion Personal.

La Tabla 46 muestra los resultados obtenidos tras realizar la Prueba H de Kruskal —
Wallis para las variables de Inadaptacion Personal restantes. Obtenemos que existen diferencias
significativas en las variables Inadaptacion personal (P = 0,009), Depresin (P > 0,000) y
Somatizacion (P> 0,000).
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Inadaptacion [.)esa.]u.Ste Cognipuniciéon | Depresion | Somatizacion
personal disociativo
Chi- 11,507 ,110 5,449 35,611 31,303
cuadrado
gl 3 1 3 3 3
Sig. asintét. ,009 , 740 ,142 ,000 ,000
Tabla 46. Prueba H de Kruskal - Wallis: Intervalos de Edad | 1 ariables de Inadaptacién Personal.

74

Media de Autodesajuste/Insatisfaccion personal
>

/\Q/‘}

Autodesajuste / Insatisfaccion personal.

En el Grafico 105 hallamos que los
sujetos de 6 a 8 aros'y de 12 a 14 ajios se sittan
en el grado Casi Alfe. En cambio, los sujetos

de 8 a 12 aiios'y de 14 a 18 asios se sittan en el

T T
8-12 afios.

Intervalo de Edad

T T
12-14 afios 14-18 afios

105. Gréfico de lineas de la relacion Intervalos de Edad
[ Auntodesajuste/ Insatisfaccion personal.

grado A/rn.

Cogniafeccion.

Vemos claramente, en el Grafico 100,
que los sujetos de 12 a 14 ajios se sitdan en el

grado  Medio,

diferenciandose asi de los
restantes en casi dos puntos que se sitan en

el grado A/z.

Media de Cogniafeccion
N

zjV ke
53
g

T
8-12 afios

T
12-14 afios

Intervalo de Edad

T
14-18 afios

106. Grafico de lineas de la relacion Intervalos de Edad
/ Cogniafeccion.
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1

Media de Intrapunicién
e
1

T T T
812 aflos 12-14 afios 14-18 afios

Intervalo de Edad

T
68 afios

107. Grafico de lineas de la relacion Infervalos de Edad
/ Intrapunicion.

Autosuficiencia defensiva.

Como se puede apreciar en el Grafico
108, tan sélo existen dos Intervalos de Edad
en esta variable. Los sujetos de 12 a 14 ajios se
encuentran en el grado Muy Bajo, mientras
que los alumnos de 14 a 18 aios se sittan en el
grado A/t. Estamos ante una diferencia de

cinco puntos.

o O
3

St

5 "

Media Inadaptacion personal

T T T
8-12 afios. 12-14 afios 14-18 afios

Intervalo de Edad

T
6-8 afios

109. Grifico de lineas de la relacion Infervalos de Edad
/ Inadaptacién personal.

Intrapunicion.

En el Grafico 107 encontramos que
los sujetos con mayor edad se sitian en un
grado inferior a los sujetos con menor edad.
Los mas jovenes se sitdan en el grado A/,
mientras que a partir de 72 asos se encuentran

en el grado Casi Alto en esta variable.

Media de Autosuficiencia defensiva

»
i

k.

14

T T
12-14 afios 14-18 afios

Intervalo de Edad

108. Grafico de lineas de la relacidn Infervalos de Edad
[ Autosuficiencia defensiva.

Inadaptacion personal.

Visualizando el Grafico 109 hallamos
que los sujetos de mayor edad se establecen
en el grado Casi Alto, mientras que los sujetos

con menor edad se sitian en el grado A/.
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Depresion.

En el Grafico 110 vemos que los
sujetos de 14 a 18 asnos obtienen el grado Muy
Bajo en esta variable. El grado mas elevado,

Casi Alto, lo encontramos en los sujetos de 12

a 14 asios.

74

5

Media Depresion
N
i

T T
6-8 aflos 812 aii

T T
0s. 12-14 afios 14-18 afios
Intervalo de Edad

110. Grifico de lineas de la relacidn Infervalos de Edad
/ Depresion.

Media Somatizacién
S
i

T
68 aiios 812 aiios 12-14 aftos
Intervalo de Edad

T
14-18 afios

Somatizacion.

El Grafico 111 muestra que a menor
edad, menor grado en la variable Somatizacion.
El minimo se sitia en los sujetos de 6 a 8 arios
con el grado Bajo, y el maximo se encuentra
en los sujetos de 14 a 18 anos con el grado

Medio.

111. Grafico de lineas de la relacion Intervalos de Edad

/ Somatizacion.

» Intervalos de Edad — Variables de Inadaptaciéon Escolar.

LLa Tabla 47 nos muestra que tan sélo existen diferencias significativas en la variable

Hipomotivacion tras realizar la Prueba Anova de un factor, ya que el valor de P es inferior a

0,050.
Suma de Media
cuadrados gl cuadratica F Sig
Inter- 2478 | 3 826 | 916 | 438
» grupos
Aversién al Tntra
aprendizaje/instruccién 63,144 | 70 ,902
grupos
Total 65,622 | 73
Inter- 2442 | 1 2,442 | 1,965 | ,172
grupos
Hipolaboriosidad Intra- 33,558 | 27 1243
grupos
Total 36,000 | 28
o Inter- 5750 | 1 5750 | 8,051 | ,009
ipomotivacion grupos
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Intra- 19,284 | 27 714
grupos
Total 25,034 | 28
Inter- 1,925 | 1 1,925 | 4117 | ,052
grupos

Aversion al profesor Intra- 12,626 | 27 468
grupos
Total 14,552 | 28
Inter- 222 1 222 | 411 | 527
grupos

Indisciplina Intra- 14,605 | 27 541
grupos
Total 14,828 | 28
Tabla 47. Prueba de ANOVA: Intervalos de Edad | 1V ariables de Inadaptacion Escolar.

La Tabla 48 contiene los resultados obtenidos de aquellas variables de Inadaptacion
Escolar que no cumplen los requisitos para la realizaciéon de Pruebas Paramétricas. Vemos

que las variables Inadaptacion Escolar y Aversion a la institucion presentan diferencias

significativas.
Inadaptacion escolar | Inadaptacion escolar externa | Aversion a la institucién
Chi-cuadrado 25,770 2,806 23,041
gl 3 1 1
Sig. asintét. ,000 ,094 ,000
Tabla 48. Prueba H de Kruskal - Wallis: Intervalos de Edad | 1 ariables de Inadaptacion Escolar.

Hipomotivacion. o
En el Grafico 112 observamos los dos i \

Intervalos de Edad en los que se mide esta

Media de Hipomotivacién
'S
i

variable. Los sujetos de 14 a 18 ajios se sitian

en el grado Medio, mientras que los sujetos de

12 a 14 ajios se encuentran en el grado Cuas

Alto.

T T
12-14 afios 14-18 afios

Intervalo de Edad

112. Grafico de lineas de la relacion Intervalos de Edad
/ Hipomotivacion.
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7

1

E’/ﬁ/é\‘> Inadaptacion escolar.
El Grafico 113 nos muestra que los

sujetos de 6 a 8 asios obtienen el grado mas

IS
1

Media Inadaptacion escolar
i

bajo en esta variable, Medio. En cambio, los

i

sujetos de 12 a 14 asios se sitdan en el grado

T T
68 afios 812 ai

T T
los. 12-14 afos 14-18 afos
Intervalo de Edad

mas elevado, Alf.

113. Grifico de lineas de la relacidn Infervalos de Edad
/ Inadaptacion escolar.

Aversion a Ia institucion.

Como podemos ver en el Grafico
114, esta variable se mide en los Intervalos de

Edad mas bajos. Los alumnos mas jovenes se

Media Aversién a la institucién

sitian en el grado Casi Bajo, mientras que en

el grado Medio encontramos a los sujetos de §

a 12 anos. Estamos ante una diferencia de 2

Intervalo de Edad

puntos.

114. Grafico de lineas de la relacidn Infervalos de Edad
[ Aversién a la institucion.

» Intervalos de Edad — Variables de Inadaptacion Social.

Las variables Autodesajuste social y Hostiligenia presentan diferencias significativas, tal y

como se puede ver en la Tabla 49, pues el valor de P obtenido, en ambos casos, es inferior

2 0,05.
Suma de cuadrados | gl | Media cuadratica F Sig.
Inter-grupos 5,810 1 5,810 | 5,267 | ,027
Autodesajuste social | Intra-grupos 47,435 | 43 1,103
Total 53,244 | 44
Inter-grupos 19,032 | 1 19,032 | 13,249 | ,001
Hostiligenia Intra-grupos 61,768 | 43 1,436
Total 80,800 | 44
Tabla 49. Prueba de ANOVA: Intervalos de Edad | Variables de Inadaptacion Social.
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De las variables de Inadaptaciéon Social restantes, tan sélo Agresividad social no
presenta diferencias significativas, ya que el valor de P devuelto es superior a la

significacion. Dichos datos se encuentran en la Tabla 50.

Inadap Faci(’)n Agresividad social | Disnomia Restriqién Introversién
social social
Chi-cuadrado 16,394 2,607 20,531 9,296 11,805
gl 3 3 3 3 1
Sig. asintét. ,001 456 ,000 ,026 ,001
Tabla 50. Prueba H de Kruskal - Wallis: Intervalos de Edad | V ariables de Inadaptacién Social.

@
1

Autodesajuste social.

@
1

En el Grafico de lineas 115 vemos

los dos Intervalos de Edad en los que se mide

@
1

Media de Autodesajuste social
1

esta variable. Los sujetos de 6 a 8 aios se

1

sittan en el grado Casi Bajo. En el grado Medio

se establecen los sujetos de § a 12 arios.

Intervalo de Edad

115. Grafico de lineas de la relacion Intervalos de Edad
[ Autodesajuste social.

7

Hostiligenia.

@
1

Como ocurriera con la variable

@
1

anterior, solo se mide en los dos Intervalos de

=
1

/

6-8 afios 8-12 afios.

grado Casi Alfe. Una diferencia de casi dos ntervale de Edad

Edad inferiores. Los sujetos de 6 a & asios

Media de Hostiligencia

obtienen el grado Casi Bajo, mientras que los

sujetos de 8 a 12 anos se encuentran en el

puntos.

116. Grafico de lineas de la relacion Intervalos de Edad
/ Hostiligenta.
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7

1

/’4\

Media Inadaptacién social
© 'S
7 1

T T T
812 aflos 12-14 afios 14-18 afios

Intervalo de Edad

T
68 afios

117. Grifico de lineas de la relacion Infervalos de Edad
/ Inadaptacion social.

Disnomia.

En esta variable, como se puede
apreciar en el Grafico 118, el grado mas
elevado, Casi Alt, se encuentra en los sujetos
de 12 a 14 aros. En cambio, los sujetos mas
jovenes se situan en el grado Casi Bajo. Los
dos intervalos restantes se encuentran en el

grado Medio.

6

1

Iy
1

~—~ T

Media Restriccién social

T T T
8-12 afios. 12-14 afios 14-18 afios

Intervalo de Edad

T
6-8 afios

119. Grifico de lineas de la relacion Infervalos de Edad
/ Restriccion social.

Inadaptacion social.

Observando el Grafico 117 sabemos
que los sujetos de 6 a § ajios se sittan en el
grado Medio y los tres intervalos restantes en

el grado Casi Alto.

Media Disnomia
>

14

T T T
8-12 afios 12-14 afios 14-18 afios

Intervalo de Edad

T
6-8 afios

118. Grafico de lineas de la relacidn Infervalos de Edad
/ Disnomia.

Restriccion social.

El Grafico 119 nos muestra que los
sujetos de 8 a 12 anos puntian en esta variable
Casi Bajo. Los tres Intervalos de Edad

restantes se encuentran en el grado Medizo.
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Introversion.

5

En el Grafico 120 vemos cémo los

Media Introversion
I
i

sujetos de menor edad alcanzan un grado

superior que los sujetos con mayor edad. Los

primeros se sitian en el grado Casi Alto, y los

segundos en el grado Medio. P ntervalo de Edad

120. Grafico de lineas de la relacidn Infervalos de Edad
/ Introversion.

> Intervalos de Edad — Insatisfaccién con el Ambiente Familiar.

Al comprobar que la variable Insatisfaccion con el Ambiente Familiar no cumple los
requisitos para realizar Pruebas Paramétricas, se ha procedido a efectuar la Prueba H de
Kruskal — Wallis. Los datos, que encontramos en la Tabla 51, indican que existen

diferencias significativas (P = 0,002) con respecto a la variable Intervalos de Edad.

Insatisfaccion con el ambiente familiar

Chi-cuadrado 14,932
gl 3
Sig. asintot. ,002

Tabla 51. Prueba H de Kruskal - Wallis: Intervalos de Edad | Insatisfaccion con el Ambiente Familiar.

1

S
i

@
1

En el Grafico 122 podemos ver

=
1

que a menor edad se alcanza mayor grado

w
i

en dicha variable. Los sujetos de 6 a & arios

Media Insatisfaccién con el ambiente familiar
il

se sitdan en el grado Casi Alto, mientras

i

que los sujetos mayores se establecen en el

T T T T
6-8 afios 8-12 afios 12-14 afios 14-18 afios

Intervalo de Edad

grado Casi Bajo.

122. Grafico de lineas de la relacion Intervalos de Edad
[ Insatisfaccion con el ambiente familiar.
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> Intervalos de Edad — Insatisfaccion con los Hermanos.

Como nos indica la Tabla 52, la variable Insatisfaccion con los Hermanos no presenta
diferencias significativas, pues el valor de P obtenido es superior a la significaciéon (P =

0,100).

Insatisfaccion con los Hermanos

Chi-cuadrado 6,247
gl 3
Sig. asintot. ,100

Tabla 52. Prueba H de Kruskal - Wallis: Intervalos de Edad /| Insatisfaccion con los Hermanos.

> Intervalos de Edad - Variables de Educacion Adecuada del

Padre.

Realizada la Prueba Anova de un factor para las variables de Educacion Adecuada
del Padre que han superado los requisitos para realizar Pruebas Paramétricas, sabemos que
las variables Estilo aversivoy Perfeccionismo hostil presentan diferencias significativas. Los datos

se encuentran en la Tabla 53.

Suma de | Media P Si
cuadrados & cuadritica &
" - Inter-grupos 4,497 1 4,497 | 2,654 | ,112
Est (; a%‘fel)mvo Intra-grupos 61,003 | 36 1,695
Total 65,500 | 37
Petfeccionismo Inter-grupos 1,626 1 1,626 | 2,667 | 117
hipernémico Intra-grupos 12,808 | 21 ,610
(padre) Total 14,435 | 22
- ) Inter-grupos 4,071 1 4,071 7,611 | ,012
stilo aversivo
(padre) Intra-grupos 11,233 | 21 ,535
Total 15,304 | 22
Rech ot Inter-grupos ,029 1 ,029 ,040 | ,843
echazo AteCtivo Iy grupos 15275 | 21 727
(padte)
Total 15,304 | 22
Perfeccioni Inter-grupos 8,371 1 8,371 | 13,592 | ,001
erfeccionismo
hostil (padre) Intra-grupos 12,933 | 21 ,616
Total 21,304 | 22
Maroinacic Inter-grupos 416 1 416 ,673 | 422
arginacion
afectiva (padre) Intra-grupos 12,357 | 20 ,618
Total 12,773 | 21
Tabla 53. Prueba de ANOVA: Intervalos de Edad | 1V ariables de Educacion Adecuada del Padre.
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La Tabla 54 nos indica que existen diferencias significativas en las siguientes

variables: Educacion adecnada del padre (P = 0,030), Permisivismo (P = 0,015) y Restriccion (P >

0,000).
FEducacion | ducacion o L Estilo Estilo
asistencial- Permisivismo | Restriccion L.
adecuada ersonalizada (padre) (padre) despreocupado | perfeccionista
padre p (padre) (padte) (padre)
Chi-cuadrado 8,947 2,960 10,457 20,974 011 511
ol 3 3 3 3 1 1
Sig. asintét. ,030 ,398 ,015 ,000 916 475
Tabla 54. Prueba H de Kruskal - Wallis: Intervalos de Edad | V ariables de Educacién Adecuada del Padre.

o
f

Estilo aversivo (padre).

\ Como podemos ver en el Grifico n°

123, esta variable se mide en los dos

o
1

@
1

intervalos superiores de edad. Vemos que el

Media de Estilo aversivo (padre)
&
1

1

intervalo de mayor edad se situa en el grado

"l Casi Alto, mientras que los sujetos de 12 a 14

T T
12-14 afios 14-18 afios

Intervalo de Edad

anos se encuentran en el grado A/to.

123. Grifico de lineas de la relacidn Infervalos de Edad
/ Estilo aversivo (padre).

@
1

Perfeccionismo hostil (padre).

@
1

T

Como ocurriera en la wvariable
anterior, solo se mide en los dos intervalos

superiores. En el Grafico 124 vemos que los

Media de Perfeccionismo hostil (padre)
S
i

sujetos de 12 a 14 ados se encuentran en el

grado A/to. En cambio, los sujetos de mayor

T T
12-14 afios 14-18 afios
Intervalo de Edad

edad se establecen en el grado Casi Alto.

124. Grafico de lineas de la relacion Intervalos de Edad
/ Perfeccionismo hostil (padre).
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o1 Educacion adecuada del padre.

Visualizando el Grafico 125

encontramos que a mayor edad menor es el

i \—* grado obtenido en esta variable. Los sujetos

2

Media Educacién adecuada padre
=
T

de 14 a 18 asnos se encuentran en el grado Casi

T Bajo y los sujetos mas jovenes en el grado

T T T T
6-8 afios 812 afios 12-14 afios 14-18 afios

Intervalo de Edad

125. Grifico de lineas de la relacion Infervalos de Edad
/ Educacion adecnada del padre.

7

>
i

Permisivismo (padre).

@
1

El Grafico 126 nos muestra las

puntuaciones medias mas bajas hasta ahora

Media Permisivismo (padre)
»
1

en cada uno de los Intervalos de Edad.

Sobresalen los sujetos de 14 a 18 arios en el
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126. Grafico de lineas de la relacidn Infervalos de Edad
/ Permisivimo (padre).

N_\ Restriccion (padre).

En el Grafico 127 vemos que los

Media Restriccién (padre)
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sujetos con mayor edad obtienen un grado
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inferior a los demas, Casi Alto, mientras los

T intervalos restantes se sitian en el grado A/z.
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127. Grafico de lineas de la relacidn Infervalos de Edad
/ Restriccion (padre).
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> Intervalos de Edad — Variables de Educacion Adecuada de la
Madre.

LLa Tabla 55 nos muestra la Prueba Anova de un factor realizada a aquellas variables
que cumplen los requisitos para efectuar Pruebas Paramétricas. Encontramos una P

inferior a 0,05, y por tanto significacion, en la variable Marginacion afectiva.

Suma de | Media F Si
cuadrados | © cuadratica &
Estil niti Inter-grupos 1221 1 ,122 213 | ,647
SO puniivo Intra-erupos 21,778 | 38 573
(madre)
Total 21,900 | 39
Mareinacion afecti Inter-grupos 24306 | 1 24,306 | 42,286 | ,000
ArgInacion aleCiva ™ T htra_grupos 14,044 | 26 575
(madre)
Total 39,250 | 27
. Inter-grupos 972 1 1 972 | 1,553 | 224
Personalizacién
.. Intra-grupos 16,278 | 26 ,626
restrictiva (madre)
Total 17,250 | 27
Perfeccionismo hostil Inter-grupos 537 | 1 537 | 1,059 | 313
Intra-grupos 13,178 | 26 ,507
(madre)
Total 13,714 | 27
.. Inter-grupos 1,537 | 1 1,537 | 2,198 | ,150
Perfeccionismo
hi L. Intra-grupos 18,178 | 26 ,699
ipernémico (madre)
Total 19,714 | 27
Tabla 55. Prueba de ANOVA: Intervalos de Edad | V ariables de Educacién Adecuada de la Madre.

En las Tablas 56-1 y 56-2 vemos los resultados obtenidos tras efectuar la Prueba
correspondiente. Encontramos cinco variables de Educaciéon Adecuada de la Madre que
presentan diferencias significativas en relacién a la variable Intervalos de Edad: Educacion
adecuada de la madre (P > 0,000), Permisivismo (P> 0,000), Restriccion (P> 0,000), Rechazo afectivo
(P = 0,002) y Asistencia restrictiva (P = 0,047).

Educacion adecuada Educacion asistencial- Permisivismo Restriccion
madre personalizada (madre) (madre) (madre)
Chi-cuadrado 18,818 3,661 22,952 23,608
gl 3 2 3 3
Sig. asintét. ,000 ,160 ,000 ,000

Tabla 56-1. Prueba H de Kruskal - Wallis: Intervalos de Edad /| 1V ariables de Educacién Adecuada de la Madre.

Estilo despreocupado | Estilo perfeccionista | Rechazo afectivo | Asistencia restrictiva
(madre) (madre) (madre) (madre)
Chi-cuadrado ,182 ,142 9,351 3931
gl 1 1 1 1
Sig. asintét. ,670 ,706 ,002 ,047

Tabla 56-2. Prueba H de Kruskal - Wallis: Intervalos de Edad | 1V ariables de Edncacién Adecuada de la Madre.
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129. Grifico de lineas de la relacion Infervalos de Edad
/ Marginacion afectiva (madre).

Educacion adecuada de la madere.
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130. Grafico de lineas de la relacidn Infervalos de Edad
/ Educacion adecuada de la madre.

230



MENU SALIR

Resultados

Permisivismo (madre).
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131. Grifico de lineas de la relacion Infervalos de Edad
/ Permisivismo (madre).
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132. Grafico de lineas de la relacidn Infervalos de Edad
/ Rechazo afectivo (madre).
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[ Asistencia restrictiva (madre).
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» Intervalos de Edad — Discrepancia Educativa.

La Prueba de Anova realizada para la variable Discrepancia Educativa, cuyos datos
aparecen en la Tabla 57, nos indica que no existen diferencias significativas en relaciéon a la

edad de los sujetos, ya que el valor de P es superior a la significacion.

Suma de cuadrados | gl | Media cuadratica F Sig.

Inter-grupos 4,064 | 3 1,355 | 1,554 | 211
Disctepancia educativa | Intra-grupos 47,057 | 54 ,871
Total 51,121 | 57

Tabla 57. Prueba de ANOVA: Intervalos de Edad | Discrepancia Educativa.

» Intervalos de Edad - Pro-imagen.

Tras comprobar que la variable Pro-imagen no cumple con todos los requisitos
para la realizaciéon de Pruebas Paramétricas, procedemos a efectuar la Prueba H de Kruskal

— Wallis. Como vemos en la Tabla 58, el estadistico encontrado indica significacion.

Pro-imagen

Chi-cuadrado 17,919
gl 3
Sig. asintot. ,000

Tabla 58. Prueba H de Kruskal - Wallis: [nfervalos de Edad | Pro-imagen.

5

El Grafico 134 nos muestra que los

dos Intervalos de Edad superiores se

Media Pro-imagen

sittan en un grado mas elevado que el ]

resto, Medio. Los otros dos intervalos, se 7

sitian en el grado Casz Bajo. ]

T T T T
6-8 afios 8-12 afios 12-14 afios 14-18 afios

Intervalo de Edad

134. Grafico de lineas de la relacion Intervalos de Edad
/ Pro-imagen.
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5.2.3. Andlisis de la variable Morfologia.

» Morfologia — Variables de Personalidad.

ILa Tabla 59 nos muestra los resultados obtenidos tras efectuar la Prueba Anova de
un factor en aquellas variables de Personalidad que cumplen los requisitos para realizar
Pruebas Paramétricas. Vemos que no existen diferencias significativas en ninguna de ellas,

pues el estadistico encontrado siempre es superior a 0,05.

Suma de | Media P Si
cuadrados & cuadritica &
Reservado Inter-grupos 11,509 | 3 3,836 | 1,309 | ,278
Abierto Intra-grupos 205,207 | 70 2,932
Total 216,716 | 73
. . . Inter-grupos 4013 | 3 1,338 | 1,064 | ,370
Intehgezlctlj Baja — M ra-arupos 88,041 | 70 1258
Total 92,054 | 73
Calmoso Inter-grupos 2438 | 3 813 | ,364 | 779
Fxcitable Intra-grupos 156,441 | 70 2,235
Total 158,878 | 73
Sumiso Inter-grupos 5941 3 198 | ,073 | 974
b Hmiso = Intra-grupos 188,866 | 70 2,698
ominante
Total 189,459 | 73
Desbreocunado Inter-grupos 3366 | 3 1,122 | ,585 | ,627
g bado = T tra-erupos 134,269 | 70 1,918
onsciente
Total 137,635 | 73
Sensibilidad Dura Inter-grupos 2,463 | 3 ,821 ,667 | ,575
 Blanda Intra-grupos 86,199 | 70 1,231
Total 88,662 | 73
Seguro Inter-grupos 9,019 3 3,006 | 2,327 | ,082
Dubitativo Intra-grupos 90,441 | 70 1,292
Total 99,459 | 73
Inter-grupos 3889 3 1,296 | 447 | ;721
Sencillo — Astuto Intra-grupos 118911 | 41 2,900
Total 122,800 | 44
Sereno Inter-grupos 37741 3 1,258 | ,555 | ,646
A L Intra-grupos 158,510 | 70 2,264
prensivo
Total 162,284 | 73
Inter-grupos 6,364 | 3 2,121 | 1,043 | ,379
Relajado — Tenso Intra-grupos 142,352 | 70 2,034
Total 148,716 | 73
Introversion Inter-grupos 9,266 | 3 3,089 | ,909 | ,441
VEROR ™ [ Tntra-grupos 237,774 | 70 3,397
Extraversion
Total 247,041 | 73
Inter-grupos 7332 3 2,444 | 1,338 | ,274
Calma — I 84,048 | 46 1827
Excitabilidad ntra-grupos > >
Total 91,380 | 49
Sociable inter—grupos 4;,2§Z Zi 1,;4714; ,932 | ,407
Autosuficiente ntra-grupos > >
Total 52,138 | 28
. Inter-grupos 3138 | 2 1,569 | ,783 | 468
Dependencia - Tntra_grupos 52,103 | 26 2,004
Independencia
Total 55,241 | 28
Tabla 59. Prueba de ANOVA: Morfologia /| V ariables de Personalidad.
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En la Tabla 60 se encuentran las variables que no cumplen los requisitos asi como
los resultados obtenidos tras realizar la Prueba H de Kruskal — Wallis. De igual modo, no

hallamos diferencias significativas.

Cohibido — Ajuste — Emocionalmente Sobrio — Menos — Mas
Emprendedor Ansiedad Afectado — Estable Entusiasta Integrado
Chi-cuadrado ;721 2,104 2,927 1,482 1,281
gl 3 3 3 3 3
Sig. asintét. ,868 ,551 ,403 ,686 734
Tabla 60. Prueba H de Kruskal - Wallis: Morfologia / 1 ariables de Personalidad.

» Morfologia — Variables de Inadaptacion Personal.

Como podemos ver en la Tabla 61, realizada la Prueba Anova de un factor, no

existen diferencias significativas entre las wvariables de Inadaptacion Personal y la variable

Morfologia.
Suma de cuadrados | gl | Media cuadratica | F Sig.
Desajuste Inter-grupos 2,789 3 930 | 1,512 | ,226
disociativo Intra-grupos 25211 | 41 ,615
Total 28,000 | 44
Inter-grupos 1,109 | 3 ,370 | 1,525 | ,666
Cogniafeccion | Intra-grupos 49,269 | 70 ,704
Total 50,378 | 73
Inter-grupos 5707 | 3 1,902 | 2,309 | ,084
Intrapunicién | Intra-grupos 57,658 | 70 ,824
Total 63,365 | 73
Inter-grupos 599 | 2 299 | ,405 | ,673
Timidez Intra-grupos 11,822 | 16 ,739
Total 12,421 | 18
. Inter-grupos ,600 | 2 ,300 | ,420 | ,673
Desajuste 7 5,000 | 7 714
afectivo ntra-grupos > >
Total 5,600 | 9
Tabla 61. Prueba de ANOVA: Morfologia | 1V ariables de Inadaptacion Personal.

En la Tabla 62, hallamos el estadistico de significacion para las variables de
Inadaptacion  Personal restantes que no cumplen los Supuestos para realizar Pruebas

Paramétricas. Encontramos que no existen diferencias significativas en ninguna de ellas.

234



MENU SALIR

Resultados

Inadaptacion Autodesajuste Autosuficiencia
P /Insatisfaccion | Cognipunicién | Deptesion | Somatizacion .
personal defensiva
personal
Chi-cuadrado 4,006 A16 2,475 2,270 4,177 2,602
ol 3 3 3 3 3 2
Sig. asintot. 2601 ,937 ,480 ,518 243 272

Tabla 62. Prueba H de Kruskal - Wallis: Morfologia / 1V ariables de Inadaptacion Personal.

» Morfologia — Variables de Inadaptacion Escolar.

Tras realizar la Prueba de Anova, no encontramos diferencias significativas en las

siguientes variables como muestra la Tabla 63. De igual modo, vemos que la variable

Indisciplina roza la significacion (P = 0,063), sin poder afirmar que existan diferencias
significativas.
cizgzjcfs g cuIZ{ierilt?ca F Sig:
Aversion al Inter-grupos 3,511 3 1,170 | 1,319 | ,275
aprendizaje Intra-grupos 62,110 | 70 ,887
/instruccion Total 65,622 | 73
Inter-grupos 4087 | 2 2,044 | 1,665 | ,209
Hipolaboriosidad | Intra-grupos 31,913 | 26 1,227
Total 36,000 | 28
Inter-grupos 1,122 2 ,561 ,610 | ,551
Hipomotivacion | Intra-grupos 23913 | 26 ,920
Total 25,034 | 28
» Inter-grupos 639 [ 2 320 | ,597 | ,558
Agfé?ezgfl Intra-grupos 13,913 | 26 535
Total 14,552 | 28
Inter-grupos 2843 | 2 1,422 | 3,084 | ,063
Indisciplina Intra-grupos 11,984 | 26 401
Total 14,828 | 28
i ) Inter-grupos 2,421 2 1,211 | 1,614 | ,230
Insatisfaceion oy rapos 12,000 | 16 750
escolar
Total 14,421 | 18
Tabla 63. Prueba de ANOVA: Morfologia | 1V ariables de Inadaptacion Escolar.

Efectuada la Prueba No Paramétrica correspondiente, en la Tabla 64 comprobamos

que no existen diferencias significativas en ninguna de las tres variables restantes.

Inadaptacion Inadaptacion escolar Aversién a la
escolar externa institucion
Chi-cuadrado 1,174 3,459 ,765
gl 3 3 3
Sig. asintét. ,759 ,326 ,858

Tabla 64. Prueba H de Kruskal - Wallis: Morfologia / 1V ariables de Inadaptacion Escolar.
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» Morfologia — Variables de Inadaptacién Social.

En la Tabla 65 encontramos los resultados de la Prueba Anova para las variables de

Inadaptacion Social en relacion a la variable Morfologia. Hallamos diferencias significativas en la

variable Autodesajuste social, ya que el valor de P obtenido es igual a 0,077.

Suma de cuadrados | gl | Media cuadratica F Sig.
Autodesai Inter-grupos 12,617 | 3 4,206 | 4,244 | ,011
HEOAesaUSte T tra-grupos 40,628 | 41 991
social
Total 53,244 | 44
I . Inter-grupos A47 1 2 074 | 173 | 842
HEOVErSIOn I tra-grupos 6,800 | 16 425
hostiligénica
Total 6,947 | 18
I . Inter-grupos ,101 2 ,050 [ ,105 | ,901
rffroveryon Intra-grupos 7,689 | 16 ,481
ipoactiva
Total 7,789 | 18
Tabla 65. Prueba de ANOVA: Morfologia | 1V ariables de Inadaptacion Social.

ILa Tabla 66 nos muestra que también existen diferencias significativas para la

variable Introversion (P = 0,005) tras la realizacion de la Prueba H de Kruskal - Wallis.

InadapFacién Agr esiyidad Disnomia Restri;cién Hostiligenia | Introversion
social social social
Chi-cuadrado 2,154 1,675 2,315 3,329 5,458 12,742
gl 3 3 3 3 3 3
Sig. asintot. 541 ,642 ,510 ,344 141 ,005
Tabla 66. Prueba H de Kruskal - Wallis: Morfologia / 1V ariables de Inadaptacion Social.
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135. Grifico de lineas de la relacién Morfologia /

Autodesajuste social.
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Introversion. &1
g
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£l
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N
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Morfologia

136. Griafico de lineas de la relacién Morfologia /
Introversion.

» Morfologia — Insatisfaccién con el Ambiente Familiar.

Realizada la Prueba No Paramétrica correspondiente, tal y como vemos en la Tabla
67, no podemos afirmar que existan diferencias significativas, pues el valor de P es superior

a la significacion.

Insatisfaccion con el ambiente familiar

Chi-cuadrado 1,930
gl 3
Sig. asintot. ,587

Tabla 67. Prueba H de Kruskal - Wallis: Morfologia / Insatisfaccion con el Ambiente Familiar.

» Morfologia — Insatisfaccion con los Hermanos.

Una vez mas, no existen diferencias significativas. El estadistico que encontramos
para la variable Insatisfaccion con los Hermanos, en la Tabla 68, es igual a 0,391, por tanto,

mayor a la significacion.

Insatisfaccion con los hermanos

Chi-cuadrado 3,006
gl 3
Sig. asintot. ,391

Tabla 68. Prueba H de Kruskal - Wallis: Morfologia / Insatisfaccion con los Hermanos.
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» Morfologia — Variables de Educacion Adecuada del Padre.

En la Tabla 69 comprobamos los datos obtenidos tras realizar la Prueba Anova de
un factor para las variables de Educacion Adecnada del Padre. No encontramos diferencias
significativas, tan solo vemos que la variable Estlo punitivo se aproxima a la significacién (P

= 0,070), sin poder afirmar que ésta exista.

Suma de | Media F Si
cuadrados & cuadritica &
" - Inter-grupos 12,111 3 4,037 | 2,571 | ,070
Est é ﬁg“w Intra-grupos 53,380 | 34 1,570
Total 65,500 | 37
Estilo Inter-grupos 13,858 | 3 4,619 | 1,583 | ,211
despreocupado Intra-grupos 99,194 | 34 2,917
(padre) Total 113,053 | 37
Petfeccionismo Inter-grupos 232 2 116 | ,163 | ,850
hipernémico Intra-grupos 14,203 | 20 ,710
(padre) Total 14,435 | 22
" ) Inter-grupos 323 2 ,161 ,215 | ,808
Estiloaversivo 0 orupos 14,982 | 20 749
(padre)
Total 15,304 | 22
Rech ot Inter-grupos 2754 | 2 1,377 | 2,194 | ,138
echazo ateCtivo. I ra-grupos 12,551 | 20 628
(padre)
Total 15,304 | 22
Perfeccion Inter-grupos 2130 | 2 1,065 | 1,111 | ,349
erfeccionismo
hostil (padre) Intra-grupos 19,174 | 20 ,959
Total 21,304 | 22
Maroinacic Inter-grupos 058 | 2 029 [ 1,043 | 958
arginacion
afectiva (padre) Intra-grupos 12,715 | 19 ,669
Total 12,773 | 21
P o Inter-grupos 107 1 2 054 [ 367 | ,701
roteccionismo
(padro) Intra-grupos 1,607 | 11 ,146
Total 1,714 | 13
Tabla 69. Prueba de ANOVA: Morfologia | 1V ariables de Educacion Adecnada del Padre.
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Para las variables restantes, en la Tabla 70 vemos los resultados de la Prueba No

Paramétrica efectuada. Tampoco existen diferencias significativas.

Educaciéon L Educaciéon I Estilo
Permisivismo . . Restriccion S
adecuada adre) asistencial- adro) perfeccionista
padre ® personalizada (padre) P (padre)
Chi-cuadrado 2,658 1,172 ,263 4,701 2,870
gl 3 3 3 3 3
Sig. asintot. 447 ,760 967 ,195 A12

Tabla 70. Prueba H de Kruskal - Wallis: Morfologia / 1V ariables de Educacién Adecnada del Padre.

» Morfologia — Variables de Educacion Adecuada de la Madre.

La Tabla 71 nos indica que no existen diferencias significativas en las variables de

Educacion Adecnada de la Madre que cumplen los requisitos necesarios para realizar Pruebas

Paramétricas. Solamente podemos decir que la variable Esti/o punitivo roza la significacion

por estar su estadistico cerca de 0,05.

Suma de | Media P S
cuadrados & cuadratica &
Educacion Inter-grupos 044 1 2 ,022 1,052 | ,949
asistencial Intra-grupos 6,400 | 15 427
(madre) Total 6444 | 17
Educacién Inter-grupos ,003 2 ,001 ,003 | ,997
personalizada Intra-grupos 6,275 | 15 418
(madre) Total 6,278 | 17
Inter-grupos 3763 | 3 1,254 | 2,489 | ,076
Estilo punitivo
(madre) Intra-grupos 18,138 | 36 ,504
Total 21,900 | 39
Asistencia Inter-grupos 502 [ 2 251 | ,584 | ,565
restrictiva Intra-grupos 10,748 | 25 ,430
(madre) Total 11250 | 27
Inter-grupos 869 [ 2 435 [ 1,073 | ,367
Desatencion
(madre) Intra-grupos 6,075 | 15 ,405
Total 6,944 | 17
Inter-grupos 2,861 | 2 1,431 | ,983 | ,388
Marginacion
afectiva (madre) Intra-grupos 36,389 | 25 1,456
Total 39,250 | 27
Inter-grupos 502 | 2 ,251 276 | ,761
Rechazo
afectivo (madre) Intra-grupos 22,748 | 25 ,910
Total 23,250 | 27
Pecccrmalimacice Inter-grupos 71| 2 ,386 | 1,585 | ,564
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(madre) Total 17,250 | 27
Inter-grupos ,966 2 ,483 ,948 | ,401
Petfeccionismo
hostil (madre) Intra-grupos 12,748 | 25 ,510
Total 13,714 | 27
Petfeccionismo Inter-grupos A5 2 ,208 269 | ,766
hipernémico Intra-grupos 19,299 | 25 772
(madre) Total 19714 | 27

Tabla 71. Prueba de ANOVA: Morfologia | 1 ariables de Educacion Adecnada de la Madre.

Observando la Tabla 72, encontramos que si existen diferencias significativas en la

variable Educacion adecuada de la madre, ya que el estadistico encontrado es igual a 0,028. El

resto de las variables de Educacion Adecnada de la Madre poseen una P superior a la

significacion.
Educacién Educacion Estilo Estilo
. asistencial- Permisivismo .. Restriccion
adecuada csonalizad nads perfeccionista nads despreocupado
madre pe (Sxi)laj:llre)a 2 (madte) (madre) (madre) (madre)
Chi-cuadrado 9,083 5,929 3,927 2,880 2,609 3,139
ol 3 3 3 3 3 3
Sig. asintét. ,028 115 ,269 ,410 ,456 371
Tabla 72. Prueba H de Kruskal - Wallis: Morfologia / 1V ariables de Educacién Adecnada de la Madie.
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137. Grifico de lineas de la relacién Morfologia /
Educacion adecnada de la madre.
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» Morfologia — Discrepancia Educativa.

Tras comprobar que la variable Discrepancia educativa no cumple todos los Supuestos
para realizar Pruebas Paramétricas, se ha procedido a realizar la Prueba H de Kruskal —

Wallis. En la Tabla 73 vemos que el valor de P es superior a 0,05.

Discrepancia educativa

Chi-cuadrado 2,138
ol 3
Sig. asintot. 544

Tabla 73. Prueba H de Kruskal - Wallis: Morfologia / Discrepancia Educativa.

» Morfologia - Pro-imagen.

Acudiendo a la Tabla 74, encontramos que si existen diferencias significativas en la

relacion de la variable Pro-imagen con la variable Morfologia. En este caso, P es igual a 0,076.

Pro-imagen
Chi-cuadrado 10,338
gl 3
Sig. asintét. ,016
Tabla 74. Prueba H de Kruskal - Wallis: Morfologia / Pro-imagen.

Segun el Grafico 138, el Nive/ Superior
(de 70 a 100) coincide con el grado Muy Bajo.

Media Pro-imagen
'Y
1

Los niveles de Morfologia restantes se sittian

alrededor del grado Cusi Bajo. Estamos ante

una diferencia de dos puntos.

T T T T
70-100: nivel superior  60-70: nivel de transicion  30-60: nivel de  Inferior a 25-30: nivel de
emergencia alarma

Morfologia

138. Grifico de lineas de la relacién Morfologia / Pro-
imagen.
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5.2.4. Andlisis de la variable Sintaxis.

> Sintaxis — Variables de Personalidad.

En la Tabla 75 encontramos los resultados obtenidos tras la realizacion de la Prueba
Anova de un factor para las variables de Personalidad que cumplen los requisitos para realizar
Pruebas Paramétricas. Vemos que no existen diferencias significativas en ninguna de ellas,

pues el valor que nos devuelve el estadistico siempre es superior a la significacion.

Suma de | Media P Si
cuadrados & cuadratica &
R 4 Inter-grupos 6,450 [ 3 2,150 | ,716 | ,546
eservado —
Abierto Intra-grupos 210,266 | 70 3,004
Total 216,716 | 73
Lateli - Bai Inter-grupos 2,285 3 762 ,594 | ,621
e PR Tntra-grupos 89,769 | 70 1,282
Total 92,054 | 73
Inter-grupos 6438 | 3 2,146 | ,985 | ,405
Calmoso — I 152,441 | 70 2,178
Excitable ntra-grapos 2 2
Total 158,878 | 73
) Inter-grupos 7,123 3 2,374 | 1,557 | ,207
Sobrio —
B . Intra-grupos 106,715 | 70 1,524
ntusiasta
Total 113,838 | 73
Cohibid Inter-grupos 1,766 3 ,589 241 | ,867
ohibido —
Emprendedor Intra-grupos 170,721 | 70 2,439
Total 172,486 | 73
Sensibilidad D Inter-grupos 2,799 3 ,933 ,761 | ,520
ensibilidad Dura
_ Blanda. Intra-grupos 85,863 | 70 1,227
Total 88,662 | 73
Inter-grupos 1,390 | 3 463 | ;331 | ,803
Seguro - Int 98,070 | 70 1,401
Dubitativo ntra-grapos 2 2
Total 99,459 | 73
Inter-grupos 2,160 3 ;720 315 | ,815
Sereno —
A . Intra-grupos 160,124 | 70 2,287
prensivo.
Total 162,284 | 73
Inter-grupos 13,167 | 3 4,389 | 2,267 | ,088
Relajado — Tenso Intra-grupos 135,549 | 70 1,936
Total 148,716 | 73
Inter-grupos 1,893 3 ,631 ,405 | ,750
Ajuste — Ansiedad | Intra-grupos 109,093 | 70 1,558
Total 110,986 | 73
| » Inter-grupos 4370 | 3 1,457 | ,420 | ,739
ALOVELSIOn = I tra-grupos 242,670 | 70 3,467
Extraversion
Total 247,041 | 73
M Ma Inter-grupos 6,959 3 2,320 | 1,619 | ,198
cnos = vias Intra-grupos 65,921 | 46 1,433
Integrado
Total 72,880 | 49
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Calma — Inter-grupos 8213 | 3 2,738 | 1,514 | 223
Excitabilidad Intra-grupos 83,167 | 46 1,808
Total 91,380 | 49
_ Inter-grupos 1238 | 3 413 | 203 | 894
Sociable — 1 0000 122 >
Autosuficiente ftra-grupos > >
Total 52,138 | 28
b denci Inter-grupos 1,119 3 373 1 172 | 914
cpendencia = T ra-grupos 54122 | 25 2.165
Independencia
Total 55,241 | 28
Tabla 75. Prueba de ANOVA: Sintaxis | Variables de Personalidad.

La Tabla 76 nos muestra el resto de variables que no cumplen los requisitos para
efectuar Pruebas Paramétricas. De igual modo, no hallamos diferencias significativas en

relacion a la variable Szntaxis.

Emocionalmente Sumiso — Despreocupado — | Sencillo —
Afectado — Estable Dominante Consciente Astuto
Chi-cuadrado 4,557 1,595 ,420 915
gl 3 3 3 3
Sig. asintét. ,207 ,660 936 ,822
Tabla 76. Prueba H de Kruskal - Wallis: Szntaxis / 1V ariables de Personalidad.

» Sintaxis — Variables de Inadaptacion Personal.

Tras efectuar la Prueba Paramétrica correspondiente, vemos en la Tabla 77 que no

existen diferencias significativas pues el estadistico devuelto siempre es superior a 0,05.

Suma de cuadrados | gl | Media cuadratica F Sig.
Inad | Inter-grupos 1,871 | 3 624 | 864 | 464
nadaptacion Intra-grupos 50,507 | 70 122
personal
Total 52,378 | 73
Desa Inter-grupos 3,161 | 3 1,054 | 1,739 | ,174
SCSUSTE T fra-grupos 24.839 | 41 1606
disociativo
Total 28,000 | 44
Inter-grupos 521 3 174 1,219 | 882
Timidez Intra-grupos 11,900 | 15 ,793
Total 12,421 | 18
Desai Inter-grupos 2,133 3 711 | 1,231 | 378
CSAuSte M tra-grupos 3467 | 6 578
afectivo
Total 5,600 | 9
Tabla 77. Prueba de ANOVA: Sintaxis / Variables de Inadaptacién Personal.
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Tras la realizacion de la Prueba H, para las variables de Inadaptaciin Social que no
aceptan alguno de los requisitos, sabemos que no existen diferencias significativas. El valor

del estadistico de cada una de las variables se recoge en las Tablas 78-1 y 78-2.

Autodesajuste / Cooniafeccion | Coeninunicion | Intr .
Insatisfaccién personal ogniafeccién | Cognipunicién | Intrapunicién
Chi-cuadrado 2,854 2,105 2,652 5,948
ol 3 3 3 3
Sig. asintét. A15 ,551 449 114
Tabla 78-1. Prueba H de Kruskal - Wallis: Sintaxis / Variables de Inadaptacion Personal.

Depresion

Somatizacion

Autosuficiencia defensiva

Chi-cuadrado 3,425 4,335 3,257
o 3 3 3
Sig, asintot. 331 228 354

Tabla 78-2. Prueba H de Kruskal - Wallis: Sintaxis / 1V ariables de Inadaptacion Personal.

>

» Sintaxis — Variables de Inadaptacion Escolar.

La Tabla 79 nos muestra los resultados de la Prueba Anova de un factor. Vemos
que en las variables Inadaptacion Escolar (P = 0,003) e Indisciplina (P = 0,032) existen

diferencias significativas en relacion a la variable Sinzaxis.

Suma de | Media F Si
cuadrados & cuadratica &
Inadantacion Inter-grupos 9,073 | 3 3,024 | 5,051 | ,003
P Intra-grupos 41,914 | 70 599
escolar
Total 50,986 | 73
Aversion a | Inter-grupos 12,591 | 3 4,197 | 1,752 | 171
VEOn 2 = M ntra-grupos 98,209 | 41 2,395
institucién
Total 110,800 | 44
Aversién al Inter-grupos 1,176 | 3 , 392 | ,426 | ,735
aprendizaje/ Intra-grupos 64,446 | 70 ,921
instruccion Total 65,622 | 73
Inter-grupos 6,344 | 3 2,115 | 1,783 [ ,176
Hipolaboriosidad | Intra-grupos 29,656 | 25 1,186
Total 36,000 | 28
Inter-grupos 2,937 | 3 ,979 | 1,108 | ,365
Hipomotivaciéon | Intra-grupos 22,097 | 25 ,884
Total 25,034 | 28
Aversion al Inter-grupos 763 | 3 254 | 461 | 712
Intra-grupos 13,789 | 25 ,552
profesor
Total 14,552 | 28
Inter-grupos 4330 | 3 1,443 | 3,438 | ,032
Indisciplina Intra-grupos 10,497 | 25 ,420
Total 14,828 | 28
Insatisfaccis Inter-grupos 4121 | 3 1,374 | 2,001 | ,157
eAtstacon  Mntra-grupos 10,300 | 15 687
escolar
Total 14,421 | 18
Tabla 79. Prueba de ANOVA: Sintaxis | Variables de Inadaptacién Escolar.
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Realizada la Prueba H de Kruskal — Wallis para la unica variable de Inadaptacion
Escolar que no cumple los requisitos para efectuar Pruebas Paramétricas, la variable
Inadaptacion escolar externa, vemos en la Tabla 80 que no existen diferencias significativas,

pues el valor de P es igual a 0,387.

Inadaptacién escolar externa

Chi-cuadrado 3,031
gl 3
Sig. asintét. ,387

Tabla 80. Prueba H de Kruskal - Wallis: Sintaxis / 1V ariables de Inadaptacion Escolar.

@
1

a
1

a_——&// Inadaptacion escolar.

El Grafico 139 nos muestra que el

Nivel de Alarma (<25 a 30) posee un grado

Media de Inadaptacioén escolar
@ Y
1 1

i

mas elevado, A/, que el resto de los niveles

70-100. n\\je\super\uv 60-70: ivl e ransiciéon 30-60: nivel \nlenuraZ‘SIZD nivel de que s€ Sltﬁan alrededor del grado Ca‘lel 11;0'
emergencia alarma
Sintaxis

139. Grafico de lineas de la relacién Sintaxis /
Inadaptacion escolar.

Indisciplina. %—__*/3\

establece en el grado Medio. Los tres niveles N

Teniendo en cuenta el Grafico 140

sabemos que el Nivel de Alarma (<25 a 30) se

Media de Indisciplina

restantes se sitian alrededor del grado Cas: "

T T
70-100: nivel superior  60-70: nivel de transicién 30-60: nivel de Inferior a 25-30: nivel de

A /f 0 emergencia alarma
* Sintaxis

140. Grafico de lineas de la relacién Sintaxis /
Indisciplina.
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» Sintaxis — Variables de Inadaptacion Social.

Como podemos observar en la Tabla 81, no existen diferencias significativas en
ninguna de las variables, aunque podemos resaltar la variable Introversion hipoactiva, que roza

la significacion (P = 0,064).

Suma de cuadrados | gl | Media cuadratica F Sig.
Inter-grupos 55551 | 3 1,850 | 1,839 | ,155
Introversion Intra-grupos 41,249 | 41 1,006
Total 46,800 | 44
Inter-grupos 4721 3 A57 | ,365 | 779
Introversion
hostiligénica Intra-grupos 6,475 | 15 ,432
Total 6,947 | 18
5 Inter-grupos 2914 3 971 1 2,989 | ,064
IEFIOV“?IO“ Intra-grupos 4,875 | 15 325
ipoactiva
Total 7,789 | 18
Tabla 81. Prueba de ANOVA: Sintaxis | Variables de Inadaptacién Social.

Realizada la Prueba No Paramétrica correspondiente para aquellas variables de
Inadaptacion Social que no cumplen los requisitos, sabemos que en las variables Inadaptacion
Social (P = 0,022) y Disnomia (P = 0,050) existen diferencias significativas. Los datos

aparecen en la Tabla 82.

Inacizp; EZIC 190 | Restriccién social | Disnomia Agtesividad social | Hostiligenia

Chi-cuadrado 9,659 4,219 7,819 3,934 ,095

ol 3 3 3 3 3

Sig. asintot. ,022 ,239 ,050 ,269 ,992
Tabla 82. Prueba H de Kruskal - Wallis: Sintaxis / 1 ariabies de Inadaptacion Social.

Inadaptacion social.

| W

Como nos muestra el Grafico 142, el

Nivel de Transicion (60 - 70) se establece en el

Media Inadaptacién social
Y

grado Medio, mientras que los tres niveles

restantes aparecen en el grado Casi Alto.

T T T
70-100: nivel superior  60-70: nivel de transicion 30-60: nivel de Inferior a
emergencia

aaaaaa
Sintaxis

142. Grafico de lineas de la relacidn Sintaxis /
Inadaptacion social.
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7

@
1

Media Disnomia
S
1

T
70-100: nivel

Sintaxis

T T
superior  60-70: nivel de transicion 30-60: nivel de
eeeee

Disnomia.

Observando el Grafico 143 vemos
que a mayor nivel menor grado en la variable
Disnomia. En el grado Casi Bajo encontramos
el Nivel Superior (70 -100). El resto de los
niveles de Sintaxis se sittan alrededor del

grado Medjo.

143. Grafico de lineas de la relacion Sintaxis /

Disnomia.

» Sintaxis — Insatisfacciéon con el Ambiente Familiar.

ILa Tabla 83 nos muestra los resultados obtenidos tras la realizacion de la Prueba

Anova de un factor. Hallamos que el estadistico devuelto es superior a la significacion, por

tanto, no podemos afirmar que existan diferencias significativas.

Suma de Media .
cuadrados gl cuadritica F Sig
Insatisfaccion con | Inter-grupos 5799 | 3 1,933 | 1,165 | ,329
el ambiente Intra-grupos 116,147 | 70 1,659
familiar Total 121,946 | 73
Tabla 83. Prueba de ANOVA: Sintaxis | Insatisfaccion con el Ambiente Familiar.

» Sintaxis — Insatisfaccidon con los Hermanos.

Una vez realizada la Prueba No Paramétrica correspondiente, obtenemos una P

igual a 0,075. Dicho estadistico esta cerca de la significacién, pero no por ello podemos

asegurar que existan diferencias significativas, pues estamos trabajando con un Nivel de

Confianza del 95%.

Insatisfaccion con los hermanos

Chi-cuadrado 6,900
gl 3
Sig. asintot. ,075

Tabla 84. Prueba H de Kruskal - Wallis: Sintaxis / Insatisfaccion con los Hermanos.
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» Sintaxis — Variables de Educacién Adecuada del Padre.

Tras averiguar qué variables cumplen los requisitos para realizar Pruebas

diferencias significativas.

Paramétricas, utilizamos la Prueba de Anova. Los datos, que podemos encontrar en la
Tabla 85, nos indican que no existen diferencias significativas en ninguna de las variables de
Educacion Adecnada del Padre. Asimismo, resaltamos que la variable Perfeccionismo hiperndmico

posee un estadistico muy cercano a la significacion, P igual a 0,052, sin que lleguen a existir

Suma de

Media

cuadrados gl cuadratica F Sig.
B Inter-grupos 195 | 3 065 | 129 | 943
. dii‘;‘ézc;‘ﬁre Intra-grupos 28,821 | 57 506
Total 29,016 | 60
. - Inter-grupos 1903 | 3 634 | 339,797
Esmtga%‘gtwo Intra-grupos 63,597 | 34 1871
Total 65,500 | 37
Estilo Inter-grupos 10230 | 3 3,410 | 1,128 | ,352
despreocupado Intra-grupos 102,822 | 34 3,024
(padre) Total 113,053 | 37
Perfeccionismo | Inter-grupos 4726 | 3 1,575 | 3,083 | ,052
hipernémico Intra-grupos 9,708 | 19 511
(padre) Total 14,435 | 22
_ . Inter-grupos 2,929 | 3 976 | 1,499 | 247
Esuég;vfegmo Intra-grupos 12,375 | 19 651
Total 15,304 | 22
. Inter-grupos 2,757 | 3 919 [ 1,391 | 276
RCCh?;;’digC“VO Intra-grupos 12,548 | 19 660
Total 15,304 | 22
o Inter-grupos 1501 | 3 500 | 480 [ ,700
Pﬁ;f:ticgzigo Intra-grupos 19,804 | 19 1,042
Total 21,304 | 22
o Inter-grupos 1,106 | 3 369 | 569 | ,643
. &iﬁfﬁ“g‘;ﬁ?@ Intra-grupos 11,667 | 18 648
Total 12,773 | 21

Tabla 85. Prueba de ANOVA: Sintaxis | Variables de Educacion Adecnada del Padre.

Con el resto de variables se ha procedido a efectuar la Prueba H de Kruskal —

0,063) rozan la significacion.
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Educacion )
. . L ., Estilo .
asistencial- Permisivismo | Restriccion erfeccionista Proteccionismo
petsonalizada (padte) (padte) P (padre) (padte)
(padre)
Chi-cuadrado 1,237 4,551 7,114 7,308 2,167
gl 3 3 3 3 3
Sig. asintét. 744 ,208 ,068 ,063 ,539
Tabla 86. Prueba H de Kruskal - Wallis: Séntaxis | Variables de Educacién Adecuada del Padre.

» Sintaxis — Variables de Educacién Adecuada de |la Madre.

En la Tabla 87 no encontramos ningun estadistico que nos indique que existen

diferencias significativas entre las variables de Educacion Adecnada de la Madre, que cumplen los

requisitos para realizar Pruebas Paramétricas, y la variable Sintaxis.

Suma de | Media P Si
cuadrados & cuadratica &
- » Inter-grupos 1,019 3 340 | 877 | 477
ucacién
asistencial (madre) Intra-grupos 5,425 | 14 ,388
Total 6,444 | 17
Educacién Inter-grupos 1,078 | 3 359 | ,967 | ,436
personalizada Intra-grupos 5,200 | 14 371
(madre) Total 6278 | 17
Restriccid Inter-grupos 1,549 3 516 | 478 | ,699
estriccion
(madre) Intra-grupos 69,201 | 64 1,081
Total 70,750 | 67
) . Inter-grupos 2122 3 ,707 | 1,288 | ,293
Bstilo punitivo Intra-grupos 19,778 | 36 ,549
(madre)
Total 21,900 | 39
Ad ‘ Inter-grupos 293 | 3 098 | ,214 | ,886
sistencia
restrictiva (madre) Intra-grupos 10,957 | 24 ,457
Total 11,250 | 27
b . Inter-grupos 519 3 A73 | 377 | 771
esatencion
(madre) Intra-grupos 6,425 | 14 ,459
Total 6,944 | 17
. Inter-grupos 571 3 L1900 | ,201 | ,894
Rechazo afectivo 1 rpos 22,679 | 24 045
(madre)
Total 23,250 | 27
lacic Inter-grupos 1,480 | 3 493 1 751 | 533
Personalizacion 0 or cos 15,770 | 24 657
restrictiva (madre)
Total 17,250 | 27
. Inter-grupos 711 3 237 | ,438 | ,728
Perfeccionismo
hostil (madre) Intra-grupos 13,003 | 24 ,542
Total 13,714 | 27
Perfeccionismo Inter-grupos 1,886 | 3 ,629 | 846 | 482
hipernémico Intra-grupos 17,829 | 24 , 743
(madre) Total 19,714 | 27
Tabla 87. Prueba de ANOVA: Sintaxis | Variables de Educacién Adecunada de la Madre.
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En el resto de variables de Educacion Adecuada de la Madre tampoco existen diferencias
significativas. De la Tabla 88 tan sélo resaltamos la variable Marginacion afectiva que presenta

una P igual a 0,060 y, por tanto, se acerca a la significacion.

Educacién Educac{on L Estilo Estilo Marginacion
asistencial- Permisivismo .. .
adecuada ) despreocupado | perfeccionista afectiva
personalizada (madre)
madre (madre) (madre) (madre) (madre)
Chi-
cuadrado ,284 ,320 , 766 1,483 1,672 7,400
gl 3 3 3 3 3 3
Sig. asintét. ,963 956 ,858 ,686 ,643 ,060
Tabla 88. Pruecba H de Kruskal - Wallis: Sintaxis /| 1V ariables de Educacién Adecuada de la Madre.

» Sintaxis — Discrepancia Educativa.

La Tabla 89 nos indica que tampoco existen diferencias significativas en la variable
Discrepancia Educativa con respecto a la variable Sintaxis. El estadistico devuelto es igual a

0,933, muy superior a la significacion.

Suma de cuadrados | gl | Media cuadratica | F | Sig.

' | Inter-grupos 406 | 3 135 | 144 | 933
Discrepancia 1 ripos 50,715 | 54 939
educativa

Total 51,121 | 57

Tabla 89. Prueba de ANOVA: Sintaxis /| Discrepancia Educativa.

» Sintaxis - Pro-imagen.

Realizada la Prueba Anova de un factor, cuyos datos aparecen en la Tabla 90,
sabemos que si existen diferencias significativas en la variable Pro-imagen, pues P es inferior

20,050,

Suma de cuadrados | gl | Media cuadratica F Sig.

Inter-grupos 14,837 | 3 4,946 | 3,045 | ,034
Pro-imagen | Intra-grupos 113,704 | 70 1,624
Total 128,541 | 73

Tabla 90. Prueba de ANOVA: Sintaxis / Pro-imagen.
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P

En el Grafico 144 vemos que el Nive/

@
1

Superior (70 — 100) se sitda en el grado Bajo

para la variable Pro-imagen. Los tres niveles

Media de Pro-imagen
IS
1

restantes se establecen alrededor del grado
Casi Bajo, obteniendo la mayor puntuacion

media el sze/ de Ewergeﬂ[za (30 _ 60). 70-100: nivel superior  60-70: nivel de transicion 3(;-&2:’;\%? Infeior a 25-30: nivelde

Sintaxis

144. Grafico de lineas de la relacién Sintaxis | Pro-
imagen.

5.2.5. Andlisis de la variable Semantica.

» Semantica — Variables de Personalidad.

Como podemos ver en la Tabla 91, tan sélo cinco variables de Personalidad camplen
los requisitos para realizar Pruebas Paramétricas en relacion a la variable Sewdntica. El

estadistico de cada una, nos indica que no existen diferencias significativas.

Suma de | Media P Si
cuadrados g cuadratica &
Inter-grupos 5484 | 3 1,828 | 1,362 | 262
Seguro — Int 93,975 | 70 1343
Dubitativo Atra-grapos 2 >
Total 99,459 | 73
Inter-grupos 3,559 3 1,186 | ,523 | ,668
Sereno —
A . Intra-grupos 158,725 | 70 2,268
prensivo
Total 162,284 | 73
Inter-grupos 7,674 | 2 3,837 | 2,154 | ;127
Calma — I 83,706 | 47 1,781
Excitabilidad Atra-grupos ’ ’
Total 91,380 | 49
. Inter-grupos 2263 | 2 1131 | 590 | 562
Sociable - I 49,875 | 26 1918
Autosuficiente ntra-grapos d >
Total 52,138 | 28
Denerden Inter-grupos 4521 | 2 2,260 | 1,159 | 330
CPenCenaia = I tra-grupos 50,721 | 26 1,951
Independencia
Total 55,241 | 28
Tabla 91. Prueba de ANOVA: Semdintica | Variables de Personalidad.
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Las Tablas 92-1 y 92-2 nos muestra los resultados obtenidos tras efectuar la Prueba

H de Kruskal — Wallis. Solamente encontramos diferencias significativas en la variable

Calmoso — Excitable, pues el valor de P es igual a 0,040.

Reservado Inteligencia Emocionalmente Calmoso — Sumiso — Sobrio —
— Abierto Baja — Alta Afectado — Estable Excitable Dominante Entusiasta
Chi- 2,986 3411 5,394 8334 1,690 6,906
cuadrado
gl 3 3 3 3 3 3
Sig.
.2 394 ,333 145 ,040 ,639 ,075
asintot.
Tabla 92-1. Prueba H de Kruskal - Wallis: Semdntica /| Variables de Personalidad.
Despreocupado Cohibido — Sensibilidad Relajado | Ajuste — | Menos —Mas
— Consciente Emprendedor | Dura—Blanda | —Tenso | Ansiedad Integrado
Chi- 2,882 3014 1,417 ,330 ;723 2,598
cuadrado
gl 3 3 3 3 3 2
Sig.
.2 410 ,390 ,702 954 ,868 273
asintot.
Tabla 92-2. Prueba H de Kruskal - Wallis: Semdntica /| Variables de Personalidad.

Media Calmoso-excitable

::/\*\v

T
70-100: nivel superior

Semantica

T
60-70: nivel de transicion 30-60: nivel de.

145. Grafico de lineas de la relacion Semdntica /| Calposo
— Excitable.

Calmoso — Excitable.

Como podemos ver en el Grafico
145, el Nivel Superior (70 — 100) tiende a una
personalidad Calmosa. En cambio, los tres
niveles restantes, siendo el mas pronunciado
el Nivel de Transicion (60 -70), muestran

tendencia a una personalidad Excitable.

» Semantica — Variables de Inadaptacion Personal.

Realizada 1a Prueba de Anova para aquellas variables de Inadaptacion Personal que

aceptan los tres supuestos para realizar Pruebas Paramétricas, no encontramos diferencias

significativas. Destacamos que la variable Desajuste disociativo roza la significacion. Los datos

aparecen en la Tabla 93.
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Suma de cuadrados | gl | Media cuadratica F Sig.
. Inter-grupos 4,783 | 3 1,594 | 2,815 | ,051
fesa.’u?te Intra-grupos 23217 | 41 566
isociativo
Total 28,000 | 44
Inter-grupos 1,860 2 930 | 1,409 | ,273
Timidez Intra-grupos 10,561 | 16 ,660
Total 12,421 | 18
. Inter-grupos ,600 | 2 ,300 | ,420 | ,673
Desajuste 1 orupos 5000 | 7 714
afectivo
Total 5,600 | 9
Tabla 93. Prueba de ANOVA: Semdntica | 1 ariables de Inadaptacion Personal.

En las Tablas 94-1 y 94-2 hallamos los datos obtenidos tras efectuar la Prueba H de
Kruskal — Wallis con el resto de wvariables de Inadaptacion Personal. No encontramos
diferencias significativas en relacion a la variable Sewdntica, ya que todos los estadisticos son

superior a la significacion (0,05).

Inadaptacion Autodesajuste/ . ., . L
. - Cogniafeccion | Cognipunicién
personal Insatisfaccién personal
Chi-cuadrado 461 2,197 ,925 1,437
gl 3 3 3 3
Sig. asintét. 927 ,533 ,819 ,697
Tabla 94-1. Prueba H de Kruskal - Wallis: Sewdntica / 1 ariables de Inadaptacion Personal.

Intrapunicién | Depresién | Somatizaciéon | Autosuficiencia defensiva

Chi-cuadrado 2,291 2,073 1,603 1,721
ol 3 3 3 2
Sig. asintot. 514 557 659 423

Tabla 94-2. Prueba H de Kruskal - Wallis: Semdntica /| 1 ariables de Inadaptacién Personal.

» Semantica — Variables de Inadaptacion Escolar.

La Tabla 95 nos muestra que no existen diferencias significativas en ninguna de las
variables de Inadaptacion Escolar que cumplen todos los supuestos para realizar Pruebas
Paramétricas. Destacamos que la variable Inadaptacion escolar externa se acerca a la

significacion (P = 0.076).
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cizzlridel(fs gl cuztlercéhtzilca F Sig:
Aversional | Inter-grupos 3,828 | 3 1,276 | 1,446 | 237
aprendizaje / Intra-grupos 61,793 | 70 ,383
instruccion Total 65,622 | 73
B Inter-grupos 5797 | 3 1,932 | 2,460 | 076
:;;z‘li;petiz‘r’; Intra-grupos 32203 | 41 785
Total 38,000 | 44
Inter-grupos 1,654 | 2 827 | 626 | 542
Hipolaboriosidad | Intra-grupos 34,346 | 26 1,321
Total 36,000 | 28
Inter-grupos 1255 | 2 628 | 686 | 512
Hipomotivacién | Intra-grupos 23,779 | 26 915
Total 25,034 | 28
- Inter-grupos 669 | 2 335 | 627 | 542
A;fé?ezgfl Intra-grupos 13,882 | 26 534
Total 14,552 | 28
Inter-grupos 1,732 | 2 866 | 1,719 | ,199
Indisciplina Intra-grupos 13,096 | 26 ,504
Total 14,828 | 28
- Inter-grupos 860 | 2 430 | 508 | 611
Insmfﬁ“‘on Intra-grupos 13,561 | 16 848
escolar
Total 14,421 | 18
Tabla 95. Prueba de ANOVA: Semdntica | 1V ariables de Inadaptacion Escolar.

La Tabla 96 nos muestra que son sélo dos las variables que precisan Pruebas No
Paramétricas. Tras realizar la Prueba H de Kruskal — Wallis, hallamos que la variable
Aversion a la institucion presenta diferencias significativas con respecto a la variable Semdntica
(P = 0,012). Del mismo modo, vemos que la variable Inadaptaciin escolar se acerca a la

significacion, sin poder afirmar que ésta exista.

Inadaptacion escolar Aversion a la institucién

Chi-cuadrado 7,042 11,039
gl 3 3
Sig. asintot. ,071 ,012

Tabla 96. Prueba H de Kruskal - Wallis: Semdntica /| 1 ariables de Inadaptacion Escolar.
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Aversion a Ia institucion.

El Grafico 146 muestra que el nivel
inferior, el Niavel de Alarma (<25 - 30), se

establece en el grado Mwy Bap. Con una

Media de Aversi6n a la institucion

diferencia de tres puntos, el Nie/ de

Emergencia (30 - 60) se sitda en el grado Medio.

T T T
70-100: nivel superior  60-70: nivel de transicién 30-60: nivel de Inferior a 25-30: nivel de
i

El resto de niveles de la variable Sewdntica se ereenca - aama

Semaéntica

sittan alrededor del grado Casi Bajo.

146. Grafico de lineas de la relacidn Semdntica /
Aversion a la institucion.

» Semantica — Variables de Inadaptacion Social.

Como nos indica la Tabla 97, de las variables que cumplen los requisitos para
realizar Pruebas Paramétricas, la variable _Autodesajuste  social presenta diferencias
significativas, pues el estadistico devuelto es igual a 0,040. El resto de dichas variables,

presentan una P muy superior a la significacion.

Suma de cuadrados | gl | Media cuadratica F Sig.
Autodesai Inter-grupos 9,670 | 3 3,223 | 3,033 | ,040
utodesajuste I ira-grupos 43575 | 41 1,063
social
Total 53,244 | 44
Inter-grupos 2,311 3 770 | ,710 | ,552
Introversion | Intra-grupos 44,489 | 41 1,085
Total 46,800 | 44
Inter-grupos 5263 | 3 1,754 | ,952 | 424
Hostiligenia | Intra-grupos 75,537 | 41 1,842
Total 80,800 | 44
I . Inter-grupos ;705 | 2 352 | 903 | ,425
OV erSIOn T ra-grupos 6,242 | 16 390
hostiligénica
Total 6,947 | 18
| » Intet-grupos 1,108 | 2 ,554 | 1,326 | ,293
rffrover?lo“ Intra-grupos 6,682 | 16 418
ipoactiva
Total 7,789 | 18
Tabla 97. Prueba de ANOVA: Semdntica | 1 ariables de Inadaptacion Social.
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Realizada la Prueba No Paramétrica correspondiente con las variables que no
cumplen algunos de los supuestos, sabemos que ninguna de ellas presenta diferencias
significativas. Resaltamos que la variable Inadaptaciin social se acerca a la significacion (P =

0,073). Los datos de dicha Prueba aparecen en la Tabla 98.

Inadaptacion social | Agresividad social | Restriccion social | Disnomia

Chi-cuadrado 6,981 4,136 ,867 2,715
gl 3 3 3 3

Sig. asintét. ,073 247 ,833 438

Tabla 98. Prueba H de Kruskal - Wallis: Semdntica /| 1 ariables de Inadaptacion Social.

Autodesajuste social.

@
1

Visualizando el Grafico 147, vemos

)
1

que los dos niveles inferiores, Nivel de Alarma

(<25 - 30) y Nivel de Emergencia (30 — 60), se

A
1

Media de Autodesajuste social
-
1

sittan en el grado Medio. En cambio, los dos

1

niveles superiores, Nzve/ Superior (70 - 100) y

T T T
superior  60-70: nivel de transicion 30-60: nivel de Inferior a 25-30: nivel de

e Nivel de Transicion (60 - 70), se encuentran

Semantica

T
70-100: nivel

alrededor del grado Casz Bajo.

147. Grafico de lineas de la relacion Semdntica /
Autodesajuste social.

» Semantica — Insatisfaccién con el Ambiente Familiar.

Tras comprobar que la variable Insatisfaccion con el Ambiente Familiar no cumple
alguno de los requisitos para realizar Pruebas Paramétricas, se ha procedido a realizar la
Prueba H de Kruskal — Wallis. Como podemos ver en la Tabla 99, no existen diferencias

significativas en relacion a la variable Semdntica.

Insatisfaccion con el ambiente familiar
Chi-cuadrado 1,275
ol 3
Sig. asintot. , 735

Tabla 99. Prueba H de Kruskal - Wallis: Sewdntica / Insatisfaccion con el Ambiente Familiar.
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» Semantica — Insatisfaccién con los Hermanos.

Como ocurriera en el caso anterior, tras comprobar que no se cumple alguno de los
supuestos, se ha realizado una Prueba No Paramétrica para la variable Insatisfaccion con los
Hermanos. La Tabla 100 nos indica que no existen diferencias significativas, pues el valor de

P devuelto es superior a la significacion.

Insatisfaccion con los hermanos

Chi-cuadrado 5,149
gl 3
Sig. asintot. 161

Tabla 100. Prueba H de Kruskal - Wallis: Sewdntica / Insatisfaccion con los Hermanos.

» Semantica — Variables de Educacion Adecuada del Padre.

En la Tabla 101 encontramos los resultados obtenidos tras realizar la Prueba Anova
para las variables de Educacion Adecnada del Padre que cumplen todos los Supuestos para
realizar Pruebas Paramétricas. Los estadisticos que nos presenta dicha prueba, en ninguno

caso, son inferiores o iguales a la significacion.

Suma de Media .
cuadrados g cuadratica F Sig.
) . Inter-grupos 9972 | 3 3,324 | 2,035 | ,127
Esnga%‘iz)mvo Intra-grupos 55,528 | 34 1,633
Total 65,500 | 37
Estilo Intet-grupos 13,636 | 3 4545 [ 1,554 | ,218
despreocupado | Intra-grupos 99,417 | 34 2,924
(padre) Total 113,053 | 37
Perfeccionismo Inter-grupos 768 | 2 384 | ,562 | ,579
hipernémico Intra-grupos 13,667 | 20 ,683
(padre) Total 14,435 | 22
. ) Inter-grupos 1,031 2 515 ;722 | ,498
Estli;;g;;swo Intra-grupos 14,274 | 20 714
Total 15,304 | 22
Inter-grupos ,031 2 ,015 ,020 [ ,980
Rechazo Intra-grapos 15,274 | 20 764
afectivo (padre)
Total 15,304 | 22
o Inter-grupos 304 | 2 152 1,145 | 866
P}fzfs‘iicgzggo Intra-grupos 21,000 | 20 1,050
Total 21,304 | 22
o Inter-grupos 024 | 2 012 1,077 | ,926
Pmtg;‘zgsmo Intra-grupos 1,690 | 11 154
Total 1,714 | 13
Tabla 101. Prueba de ANOVA: Semdntica | Variables de Educacién Adecnada del Padre.
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La Tabla 102 muestra los resultados encontrados después de realizar la Prueba No
Paramétrica correspondiente. Podemos afirmar que no existen diferencias significativas en
ninguna de las variables de Educacion Adecuada del Padre, ya que todos los valores de P son

superiores a 0,050.

Educacion Ec'lucacl'on L L Estilo Marginacién
asistencial- Permisivismo | Restriccién L. .

adecuada rsonalizad dr dr perfeccionista afectiva

padre pe z;a dre)a a (padre) (padre) (padre) (padre)
Chi-cuadrado 4,003 1,337 2,515 2,584 1,307 4,120
gl 3 3 3 3 3 2
Sig. asintét. 261 ;720 473 ,460 727 127

Tabla 102. Prueba H de Kruskal - Wallis: Semdntica | Variables de Educacién Adecuada del Padre.

» Semantica — Variables de Educacion Adecuada de la Madre.

Efectuamos la Prueba Anova de un factor para aquellas variables de Educacion
Adecuada de la Madre que cumplen todos los supuestos para realizar Pruebas Paramétricas.
La Tabla 103 nos presenta los resultados obtenidos en relacion a la variable Sewdntica.

Vemos que no existen diferencias significativas.

Suma de Media
cuadrados gl cuadritica F Sig
Educacién Inter-grupos A17 | 2 ,209 | ,519 | ,605
asistencial Intra-grupos 6,027 | 15 ,402
(madre) Total 6,444 | 17
Educacién Inter-grupos 251 2 125 312 | 737
personalizada Intra-grupos 6,027 | 15 ,402
(madre) Total 6,278 | 17
o Inter-grupos 2,690 | 3 897 | 843 | 475
R’E:;jgf;’“ Intra-grupos 68,060 | 64 1,063
Total 70,750 | 67
- Inter-grupos 444 | 2 222 | 513 | 609
D ‘Eji;iﬁ;on Intra-grupos 6,500 | 15 433
Total 6,944 | 17
Marginacion |_Inter-grupos 2,601 | 2 1,300 | ,887 | 424
afectiva Intra-grupos 36,649 | 25 1,466
(madre) Total 39250 | 27
Rechazo Inter-grupos 113 | 2 057 | 061 | 041
afectivo Intra-grupos 23137 | 25 925
(madre) Total 23250 | 27
Personalizacion | Inter-grupos ATT | 2 ,238 | ,355 | ,704
restrictiva Intra-grupos 16,773 | 25 ,671
(madre) Total 17,250 | 27
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L Inter-grupos 191 2 096 | ,177 | ,839
Perfeccionismo
hostil (madre) Intra-grupos 13,523 | 25 ,541
Total 13,714 | 27
Perfeccionismo | Inter-grupos 225 2 121,144 | 866
hipernémico Intra-grupos 19,489 | 25 ,780
(madre) Total 19,714 | 27

Tabla 103. Prueba de ANOVA: Semdntica | Variables de Educacion Adecuada de la Madre.

Las Tablas 104-1 y 104-2 presentan los resultados obtenidos al realizar la Prueba H

de Kruskal — Wallis para las variables que no aceptan alguno de los supuestos.

Encontramos que no existen diferencias significativas en ninguna de ellas, pues el

estadistico devuelto es superior a 0,050. De igual modo, resaltamos la variable Es#/o punitivo

que presenta una P igual a 0,057, rozando la significacion.

Educacion Educacion asistencial- Permisivismo Estilo punitivo
adecuada madre personalizada (madre) (madre) (madre)
Chi-cuadrado 1,776 2,283 4,846 7,534
ol 3 3 3 3
Sig. asintot. ,620 ,516 ,183 ,057

Tabla 104-1. Prueba H de Kruskal - Wallis: Semdntica | 1 ariables de Educacién Adecuada de la Madre.

Estilo despreocupado

Estilo perfeccionista

Asistencia restrictiva

>

(madre) (madre) (madre)
Chi-cuadrado 2,105 1,311 1,055
gl 3 3 2
Sig. asintot. 551 726 590

>

>

‘Tabla 104-2. Prueba H de Kruskal - Wallis: Semdntica | Variables de Educacién Adecuada de la Madre.

» Semantica — Discrepancia Educativa.

Tras comprobar que la variable Discrepancia Educativa no cumple alguno de los

requisitos para realizar Pruebas Paramétricas, pasamos a realizar la Prueba H de Kruskal —

Wallis. En la Tabla 105 vemos que el valor de P esta por encima de la significacién, por

tanto, afirmamos que no existen diferencias significativas.

Discrepancia educativa

Chi-cuadrado 1,009
gl 3
Sig. asintot. , 799

Tabla 105. Prueba H de Kruskal - Wallis: Semdntica / Discrepancia Educativa.
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» Semantica - Pro-imagen.

Como podemos ver en la Tabla 106, no existen diferencias significativas en la

variable Pro-imagen, ya que el valor de P obtenido, tras realizar la Prueba No Paramétrica

adecuada, es igual a 0,777.

Pro-imagen
Chi-cuadrado 5,891
gl 3
Sig. asintot. 117

Tabla 106. Prueba H de Kruskal - Wallis: Semdntica /| Pro-imagen.

5.2.6. Andlisis de la variable Pragmatica.

» Pragmaética — Variables de Personalidad.

La Tabla 107 nos muestra los estadisticos obtenidos tras realizar la Prueba Anova
de un factor para aquellas variables de Personalidad que cumplen todos los supuestos para
realizar Pruebas Paramétricas. Estudiando dicha tabla, afirmamos que no existen

diferencias significativas en relacion a la variable Pragmitica, ya que los valores de P son

superiores a la significacion.

Suma de | Media F Si
cuadrados & cuadritica &
Intet-grupos 1,640 | 2 820 | 1,595 | ,554
Seguro - Int 97,819 | 71 1,378
Dubitativo nira-grupos d >
Total 99,459 | 73
) Inter-grupos 8,031 2 4,015 | 1,469 | ,242
Sencillo - I 114,769 | 42 2,733
Astuto ntra-grupos , ,
Total 122,800 | 44
Inter-grupos 2071 2 1,036 | ,459 | ,634
Sereno —
A . Intra-grupos 160,213 | 71 2,257
prensivo
Total 162,284 | 73
) Inter-grupos JA74 1 2 087 | ,056 [ ,946
Ajuste —
Ansiedad Intra-grupos 110,812 | 71 1,561
Total 110,986 | 73
M Mi Inter-grupos ,181 2 ,090 ,058 | ,943
o 1% [ Intragrapos 72,699 | 47 1,547
ntegrado
Total 72,880 | 49
) Inter-grupos 1983 | 2 992 [ ,514 | ,604
Sociable - 7 50,155 | 26 1,929
Autosuficiente ntra-grupos 2 2
Total 52,138 | 28
b denci Inter-grupos 2,087 | 2 1,043 | 510 | ,606
cpendendia = I tra-grupos 53,155 | 26 2,044
Independencia
Total 55,241 | 28
Tabla 107. Prueba de ANOVA: Pragmitica | Variables de Personalidad.
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Realizada la Prueba H de Kruskal — Wallis para el resto de variables de Personalidad,
hallamos que solo existen diferencias significativas en la variable Ewocionalmente Afectado —

Estable, ya que el valor de P es igual a 0,072. Los datos se recogen en las Tablas 108-1 y

108-2.
Reservado | Inteligencia [ Emocionalmente | Calmoso — Sumiso — Sobrio —
— Abierto | Baja— Alta | Afectado — Estable | Excitable Dominante | Entusiasta
Chi-cuadrado 2,170 1,870 8,890 ,880 ,514 ,355
gl 2 2 2 2 2 2
Sig. asintot. ,338 ,393 ,012 ,644 173 ,837
Tabla 108-1. Prueba H de Kruskal - Wallis: Pragmatica / 1 ariables de Personalidad.
Despreocupado | Cohibido — Sensibilidad Relajado Introversion Calma —
. Dura — - o
— Consciente | Emprendedor — Tenso ., | Excitabilidad
Blanda Extraversion
Chi-cuadrado 1,988 2,998 2,756 ,725 ,900 3,608
gl 2 2 2 2 2 2
Sig. asintot. ,370 ,223 ,252 ,696 ,638 ,165
Tabla 108-2. Prueba H de Kruskal - Wallis: Pragmdtica / 1 ariables de Personalidad.

5
i

Emocionalmente Afectado — Estable.

?

®
i

Como podemos ver en el Grafico

1

@
7

148, los tres niveles de Pragmatica se sitian en

@
1

la personalidad Emocionalmente Afectada. Del

&
1

?

mismo modo, observamos que a menor nivel

Media Emocionalmente afectado-estable

i

el rasgo Ewmocionalmente Afectado se aleja mas de

la medja, E/ Nl.ﬂel d€ A/dmd (<25 _30) Obtieﬁe 60-70: nivel de transicion 30-60: nivel de emergencia  Inferior a 25-30: nivel de alarma

Pragmaética

T

una tendencia mas pronunciada que el resto.

148. Grafico de lineas de la relacién Pragmtica /
Emocionalmente Afectado — Estable.

» Pragmatica — Variables de Inadaptacion Personal.

En la Tabla 109 hallamos los estadisticos devuelto de la Prueba Anova para las
variables de Inadaptacion Personal que cumplen todos los requisitos para realizar Pruebas
Paramétricas. Sabemos que no existen diferencias significativas con relaciéon a la variable

Pragmatica.
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Suma de cuadrados | gl | Media cuadratica F Sig.
Inter-grupos 1,606 | 2 ,803 | 1,923 | 402
Intrapunicion Intra-grupos 61,759 | 71 ,870
Total 63,365 | 73
Inter-grupos 397 | 2 199 | 264 | 771
Timidez Intra-grupos 12,024 | 16 ,751
Total 12,421 | 18
Intet-grupos 1,225 | 1 1,225 | 2,240 | ,173
Desajuste afectivo | Intra-grupos 4375 8 ,547
Total 5,600 | 9
Tabla 109. Prueba de ANOVA: Pragmatica | 1V ariables de Inadaptacion Personal.

Las Tablas 110-1 y 110-2 nos muestran los datos de la Prueba H de Kruskal —

Wallis. Observando los estadisticos vemos que la variable Somatizacion presenta diferencias

significativas, pues el valor de P es igual a 0,027. No podemos afirmar que el resto de las

variables de Inadaptacion Personal presente diferencias significativas.

Inadaptacion Desajuste Autodesajuste / . .,
o . . Cogniafeccion
personal disociativo Insatisfaccién personal
Chi-cuadrado 1,938 3,095 ,104 2,404
gl 2 2 2 2
Sig. asintét. ,380 ,213 ,950 ,301
Tabla 110-1. Prueba H de Kruskal - Wallis: Pragmatica / 1V ariables de Inadaptacion Personal.

Cognipunicion | Depresion | Somatizacion | Autosuficiencia defensiva

Chi-cuadrado ,071 ,017 7,766 1,157
gl 2 2 2 2

Sig. asintét. 965 ,991 ,021 ,561

Tabla 110-2. Prueba H de Kruskal - Wallis: Pragmatica / 1 ariables de Inadaptacion Personal.
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74

Media Somatizacion
S
T

Somatizacion.

Observando el Grafico 149 vemos
que el Nivel de Alarma (<25 -30) se establece
alrededor del grado Bajo, al igual que el Nive/
de Transicion (60 -70). E1 Nivel de Emergencia (30

T
30-60: nivel de emergencia

Pragmatica

T
Inferior a 25-30: nivel de alarma

-60) se situan en el grado Casz Bajo.

149. Grafico de lineas de la relacion Pragmatica /
Somatizacion.

» Pragmaética — Variables de Inadaptacion Escolar.

Efectuada la Prueba Anova de un factor con las variables de Inadaptacion Escolar que

aceptan todos los requisitos para realizar Pruebas Paramétricas, sabemos que ninguna de

éstas presenta diferencias significativas en relacién a la variable Pragmatica, pues el valor

devuelto de sus estadisticos siempre es superior a la significacion. Dichos estadisticos se

encuentran en la Tabla 111.

Suma de cuadrados | gl | Media cuadratica | F | Sig.
Inad » Inter-grupos 1,495 2 ,747 1,860 | ,431
nadaptacion I - grupos 36,505 | 42 869
escolar externa
Total 38,000 | 44
A o Inter-grupos A34 | 2 217 1,399 | ,675
Version & Mntra-grupos 14,118 | 26 543
profesor
Total 14,552 | 28
Inter-grupos 209 | 2 ,105 | ,186 | ,831
Indisciplina Intra-grupos 14,618 | 26 ,562
Total 14,828 | 28
Isatisfaccid Inter-grupos 1,564 | 2 ,782 1 973 | ,399
A aceon Ty a grupos 12,857 | 16 804
escolar
Total 14,421 | 18
Tabla 111. Prueba de ANOVA: Pragmitica | 1V ariables de Inadaptacion Escolar.
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La Tabla 112 nos indica que tampoco existen diferencias significativas en el resto de

las variables de Inadaptacin Escolar, pues el valor de P es superior a 0,05.

Inadaptaciéon | Aversion a Aversi.c')n' al . . . L
escolar la institucion aprendmg]/e / | Hipolabotiosidad | Hipomotivacién
instruccion
Chi-cuadrado 2,061 1,295 ,329 2,101 1,989
gl 2 2 2 2 2
Sig. asintét. ,357 ,523 ,848 ,350 ,370
Tabla 112. Prueba H de Kruskal - Wallis: Pragmtica / 1 ariables de Inadaptacién Escolar.

» Pragmaética — Variables de Inadaptaciéon Social.

En la Tabla 113 encontramos los datos devueltos tras efectuar la Prueba
Paramétrica adecuada. No existen diferencias significativas en ninguna de estas variables,

pero si vemos que la variable Autodesajuste social roza la significacion con una P igual a 0,057.

Suma de cuadrados | gl | Media cuadratica F Sig.
Autodesai Inter-grupos 0,807 | 2 3,403 | 3,078 | ,057
Htodesauste I tra-grupos 46,438 | 42 1,106
social
Total 53,244 | 44
| . Inter-grupos 5606 | 2 ,283 | 710 | ,506
HOVerSIOn T tra-grupos 6,381 | 16 399
hostiligénica
Total 6,947 | 18
| » Inter-grupos ,361 2 180 | ,389 | ,684
PO Matra grupos 7429 | 16 464
ipoactiva
Total 7,789 | 18
Tabla 113. Prueba de ANOVA: Pragmitica | Variables de Inadaptacion Social.

Visualizando las Tablas 114-1 y 114-2 hallamos que tampoco existen diferencias
significativas para aquellas variables de Inadaptacion Social que no cumplen alguno de los

supuestos para realizar Pruebas Paramétricas.

Inadaptacion social | Agresividad social | Disnomia | Restriccion social

Chi-cuadrado ,754 2,318 2,223 2,317

gl 2 2 2 2

Sig. asintét. ,686 ,314 ,329 314
Tabla 114-1. Prueba H de Kruskal - Wallis: Pragmatica / 1 ariables de Inadaptacién Social.

264



MENU SALIR

Resultados

Introversién Hostiligenia
Chi-cuadrado 1,999 3,303
ol 2 2
Sig. asintét. ,368 ,192

Inadaptacion Social.

Tabla 114-2. Prueba H de Kruskal - Wallis: Pragmtica / 1 ariables de

» Pragmatica — Insatisfaccion con el Ambiente Familiar.

Efectuada la Prueba H de Kruskal — Wallis para la variable Insatisfaccion con el
Ambiente Familiar, sabemos que si existen diferencias significativas en relaciéon a la variable

Pragmitica. 1.os datos aparecen en la Tabla 115.

Insatisfaccion con el ambiente familiar

Chi-cuadrado 7,495
ol 2
Sig. asintot. ,024

Tabla 115. Prueba H de Kruskal - Wallis: Pragmtica | Insatisfaccion con el Ambiente Familiar.

S
1

@
1

@
1

El Grafico 150 nos muestra que los

Y
1

dos niveles inferiores se sitian en el grado

Medio. Mientras, el Nivel de Transicion (60 - 70)

w
1

Media Insatisfaccién con el ambiente familiar
~
i

se encuentra en el grado Casi Alto.

i

T T
30-60: nivel de emergencia  Inferior a 25-30: nivel de alarma

Pragmatica

T
60-70: nivel de transicién

150. Grafico de lineas de la relacion Pragmatica /
Insatisfaccion con el ambiente familiar.
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» Pragmaética — Insatisfaccién con los Hermanos.

La variable Insatisfaccion con los Hermanos también presenta diferencias significativas.
Como podemos ver en la Tabla 116, la Prueba No Paramétrica correspondiente nos

devuelve un valor de P igual a 0,038.

Insatisfaccion con los hermanos

Chi-cuadrado 6,532
gl 2
Sig. asintot. ,038

Tabla 116. Prueba H de Kruskal - Wallis: Pragmitica / Insatisfaccion con los Hermanos.

)
1

@
1

Observando la Tabla 151,

1

encontramos que el Nivel de Transicion (60 —

@
1

70) se establece en el grado Casi Bajo. En

Media Insatisfaccién con los hermanos

1

cambio, los dos niveles méas bajos de la

8 variable Pragmitica se sitdan en el grado Medio.
60-70: nivel ;E transicion 30-60: nivel dL ‘emergencia Inferior a 25-30: ‘nlvel de alarma

Pragmaética

151. Grafico de lineas de la relacion Pragmitica /
Insatisfaccion con los hermanos.

» Pragmaética — Variables de Educacion Adecuada del Padre.

En la Tabla 117 hallamos los resultados alcanzados, tras realizar la Prueba de
Anova, para aquellas variables de Educacion Adecuada del Padre que cumplen todos los
requisitos para realizar Pruebas Paramétricas. Vemos que la variable Rechazo afectivo presenta
diferencias significativas, ya que el estadistico devuelto es igual a 0,029. De igual modo,

destacamos que la variable Estilo punitivo roza la significacion (P = 0,056).

Suma de | Media F Si
cuadrados 8 cuadratica 8
Estilo punitivo Inter- 9936 | 2 4,968 | 3,129 | ,056
(padre) grupos
Intra- 55,564 | 35 1,588
grupos
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. Inter- 4,207 2 2,104 ,676 | ,515
Estilo grupos
despreocupado Intra- 108,845 | 35 3,110
(padre) grupos
Total 113,053 | 37
o Inter- 935 | 2 467 | 692 | ,512
Perfeccionismo grupos
hipernémico Intra- 13,500 | 20 075
(padte) grupos
Total 14,435 | 22
Inter- ,804 2 ’402 ,555 ,583
' ) grupos
Estilo aversivo Tntra-
(padre) 14,5001 20 )72
grupos
Total 15,304 | 22
Inter- 4554 | 2 2,277 | 4,237 | ,029
) grupos
Rechazo afectivo Intra
(padre) 10,750 | 20 ,538
grupos
Total 15,304 | 22
Inter- 1,804 | 2 902 | 925 | ,413
o grupos
Perfeccionismo Intra
hostil (pade) 19,500 1 20 73
grupos
Total 21,304 | 22

Las Tablas 118-1 y 118-2 nos muestra el estadistico de significacion para el resto de
variables de Educacion Adecuada del Padre. Repasando dichos estadisticos, encontramos que no

existen diferencias significativas en relacion a la variable Pragmatica.

Educacién Educacion asistencial- Permisivismo Restriccion
adecuada padre personalizada (padre) (padre) (padre)
Chi-cuadrado 423 ,530 ,066 2,763
gl 2 2 2 2
Sig. asintét. ,809 767 967 ,251
Tabla 118-1. Prueba H de Kruskal - Wallis: Pragmatica / V ariables de Educacion Adecuada del Padre.

Estilo perfeccionista (padre)

Marginacién afectiva (padre)

Proteccionismo (padre)

Chi-cuadrado 1,227 4,550 591
ol 2 2 2
Sig. asintot. 541 ,103 744

Tabla 118-2. Prueba H de Kruskal - Wallis: Pragmatica | V ariables de Educacion Adecuada del Pade.
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Rechazo afectivo (padre).

Visualizando el Grafico 152 vemos
que a mayor rechazo menor nivel de la
variable Pragmatica. E1 Nivel de Alarma (<25 -
30) se sitta en el grado A/fo, mientras que el
Nivel de Transicion (60 -70) se encuentra en el
grado Medio. Estamos ante una diferencia de

dos puntos.

7

@
1

)
1

Media de Rechazo afectivo (padre)
« 5
1 1

~
i

T T
30-60: nivel de emergencia  Inferior a 25-30: nivel de alarma

Pragmatica

T
60-70: nivel de transicién

152. Grafico de lineas de la relacion Pragmatica /

Rechazo afectivo (padre).

» Pragmaética — Variables de Educacion Adecuada de la Madre.

Una vez efectuada la Prueba Paramétrica adecuada para las variables de Educacion

Adecuada de la Madre, hallamos que la variable Estilo punitivo (P = 0,030) presenta diferencias

significativas. El resto de las variables presenta un estadistico superior a la significacion, tal

y como podemos ver en la Tabla 119.

Suma de Media .
cuadrados g cuadritica F Sig:
Educaciéon Inter-grupos 047 1 2 ,024 [ ,055 | ,947
asistencial Intra-grupos 6,397 | 15 ,426
(madre) Total 6444 | 17
Educacién Inter-grupos 547 | 2 274 1 716 | ,505
personalizada Intra-grupos 5731 | 15 ,382
(madre) Total 6278 | 17
o Inter-grupos 1364 | 2 682 | 639 531
R‘Efrtlggf:)m Intra-grupos 69,386 | 65 1,067
Total 70,750 | 67
. - Inter-grupos 3776 | 2 1,888 | 3,855 | ,030
Es“g;iit;“vo Intra-grupos 18,124 | 37 490
Total 21,900 | 39
Asistencia Inter-grupos 464 | 2 232 [ ,538 | ,590
restrictiva Intra-grupos 10,786 | 25 431
(madre) Total 11,250 | 27
B Inter-grupos 585 2 293 1,091 | ,517
D e(z;‘z;o“ Intra-grupos 6,359 | 15 424
Total 6,944 | 17
Rechazo Inter-grupos 1,440 | 2 720 | 826 | ,450
afectivo Intra-grupos 21,810 | 25 ,872
(madre) Total 23250 | 27
b, | IntEr-grupos 205 | 2 102 | 189 | 829
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hostil (madre) | ntra-grupos 13,510 | 25 ,540
Total 13,714 | 27
Perfeccionismo | LAter-grupos 1,943 2 971 | 1,367 | ,273
hipernémico Intra-grupos 17,771 | 25 711
(madre) Total 19,714 | 27

Tabla 119. Prueba de ANOVA: Pragmitica | 1V ariables de Edncacién Adecnada de la Madre.

Para aquellas variables que no cumplen alguno de los supuestos para realizar

Pruebas Paramétricas, se ha utilizado la Prueba H de Kruskal — Wallis. Como podemos ver

en las Tablas 120-1 y 120-2, tan sélo existen diferencias significativas en la variable

Personalizacion restrictiva (P = 0,050). También observamos que la variable Estilo despreocupado

roza la significaciéon con un estadistico igual a 0,063.

Educacion Educacién asistencial- Permisivismo Estilo despreocupado
adecuada madre personalizada (madre) (madre) (madre)
Chi-cuadrado 2,964 1,658 ,000 5,519
ol 2 2 2 2
Sig. asintét. 227 ,436 1,000 ,063

Tabla 120-1. Prueba H de Kruskal - Wallis: Pragmatica | V ariables de Edncacion Adecuada de la Madre.

Estilo perfeccionista

Marginacién afectiva (madre)

Personalizacion restrictiva

(madre) (madre)
Chi-cuadrado 4,723 1,392 5,991
gl 2 2 2
Sig. asintét. ,094 ,499 ,050

Tabla 120-2. Prueba H de Kruskal - Wallis: Pragmatica /| 1V ariables de Educacion Adecnada de la Madre.

@
f

«»/0/_&

&
1

Media de Estilo punitivo (madre)
P &
1 1

1

T
30-60: nivel de emergencia
Pragmatica

T
60-70: nivel de transicion

T
Inferior a 25-30: nivel de alarma

Alto.

153. Grifico de lineas de la relacion Pragmitica | Estilo

punitivo (madre).
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Estilo punitivo (madre).

En el Grafico 153 vemos que esta
variable presenta unos grados muy elevados.
El Nivel de Transicion (60 - 70) se sitda en el
grado Casi Alto. En cambio, los dos niveles

inferiores, se establecen alrededor del grado
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S
1

@
1

Personalizacion restrictiva (madre).

)
1

.

Observando el  Grafico 154
encontramos que el Nzve/ de Alarma (<25 - 30)

1

@
1

de la variable Pragmatica se encuentra en el

Media Personalizacion restrictiva (madre)
~ >
i

grado Alto. Los dos niveles restantes se sitdan

i

T T T
60-70: nivel de transicién 30-60: nivel de emergencia  Inferior a 25-30: nivel de alarma

en el grado Casi Alto. Pragmética

154. Grafico de lineas de la relacion Pragmatica /
Personalizacion restrictiva (madre).

» Pragmaética — Discrepancia Educativa.

Realizada la Prueba H de Kruskal — Wallis para la variable Discrepancia Educativa,
sabemos que no existen diferencias significativas pues el estadistico devuelto es superior a

la significacion. Los datos aparecen en la Tabla 121.

Discrepancia educativa

Chi-cuadrado 3,031
i 2
Sig. asintét. ,220

Tabla 121. Prueba H de Kruskal - Wallis: Pragmtica / Discrepancia Educativa.

» Pragmatica - Pro-imagen.

La Tabla 122 muestra la realizaciéon de la Prueba No Paramétrica adecuada para la
variable Pro-imagen en relacion a la variable Pragmatica. El valor de P encontrado, 0,055, roza

la significacion, sin poder afirmar que existan diferencias significativas.

Pro-imagen
Chi-cuadrado 5,803
gl 2
Sig. asintot. ,055
Tabla 122. Prueba H de Kruskal - Wallis: Pragmitica / Pro-imagen.
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5.3. Analisis Correlacional.

5.3.1. Personalidad y dominio linguistico.

ILa Tabla 123, dividida en varias paginas por su longitud, muestra el coeficiente de
Correlacion y el estadistico de significacion para cada una de las variables de Personalidad en
relacion a las variables dependientes de nuestro estudio. Asi pues, vemos que existen
correlacion significativa en las variables: Emocionalmente Afectado — Estable en relacion a las
variables Sintaxis (P = 0,044) y Pragmatica (P = 0,003); Calmoso — Excitable en relacion a la
variable Intervalo de Edad (P > 0,000); Sumiso — Dominante en relacion a la variable Intervalo de
Edad (P > 0,000); Cobibido — Emprendedor en relacion a la variable Intervalo de Edad (P >
0,000); Seguro — Dubitativo en relacion a la variable Semdntica (P = 0,049); y Calma —

Excitabilidad en relacion a la variable Sewdntica (P = 0,045).

Intervalo , . . L. L.
Sexo de Bdad Morfologfa | Sintaxis | Semantica | Pragmatica
Correlacién 1099 187 _226 126 _,188 _195
Reservado — n n
i Sig, (bilateral) | 404 111 053 286 110 097
N 74 74 74 74 74 74
- Correlacién | -,082 207 127 116 072 112
Imeh%e&cs Baja G bilateral) | 489 076 280 324 541 343
N 74 74 74 74 74 74
Emocionalmente | Correlacién 124 145 -186 -235 165 -,345
Afectado — Sig. (bilateral) | ,291 218 113 ,044 160 ,003
Fstable N 74 74 74 74 74 74
Correlacién 105 440 069 197 -,005 072
Calmoso — n n
etle Sig. (bilateral) | 373 ,000 557 ,092 969 541
N 74 74 74 74 74 74
Correlacion 122 473 012 ,148 ,055 -,038
Sumiso - Sig. (bilateral 300 000 921 208 644 747
Dominante ig. (bilateral) > d > > > >
N 74 74 74 74 74 74
Correlacién 057 183 -,065 -,088 -,040 -,049
Sobrio — n n
oo Sig. (bilateral) | ,627 119 582 454 735 ,680
N 74 74 74 74 74 74
Correlacion | -,019 115 133 -,037 122 -160
D Csé’feoc?pado Sig. (bilateral) | 875 331 257 756 300 175
— Consciente
N 74 74 74 74 74 74
Correlacién | -,143 439 -,005 086 ,005 069
Cohibido — X -
Emprendedor Sig, (bilateral) | ,223 ,000 967 467 964 558
N 74 74 74 74 74 74
Correlacion ,143 -, 154 -,105 =177 -,119 -,221
Sensibilidad n n
Do Bl Sig, (bilateral) | ,223 191 376 131 312 058
N 74 74 74 74 74 74
Seguro — Correlacién 113 ~078 -228 -070 -229 -,006
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Intervalo . . . .. L.
Sexo de Bdad Morfologfa | Sintaxis | Semantica | Pragmatica
Dubitativo Sig. (bilateral) | 339 509 051 555 1049 957
N 74 74 74 74 74 74
Correlacion ,039 ,280 -,016 115 ,178 ,235
Sencillo — Astuto |  Sig. (bilateral) | ,797 062 916 452 243 121
N 45 45 45 45 45 45
Correlacion 115 -,029 -,122 -,081 ,131 ,031
Sereno — - -
A . Sig. (bilateral) ,328 ,808 ,299 ,495 ,267 , 796
prensivo
N 74 74 74 74 74 74
Relaiad Correlacion 023 136 ~130 132 013 ~058
o Sig. (bilateral) | 845 247 268 261 913 625
N 74 74 74 74 74 74
R Correlacion | 143 053 024 ~006 -021 035
uste — N .
Arlm.e o Sig. (bilateral) | ,224 652 841 958 857 767
N 74 74 74 74 74 74
; B Correlacion | -,050 ~206 192 098 _045 1093
DLOVErsion — Sig. (bilateral) 672 078 1102 406 701 430
Extraversion
N 74 74 74 74 74 74
M N? Correlacion -,066 -,123 077 -,050 -,147 ,042
Ien(’s —vas Sig. (bilateral) | ,648 394 594 730 308 773
ntegrado
N 50 50 50 50 50 50
., Correlacion | -133 138 189 087 285 143
alma — - -
Excitabilidad Sig. (bilateral) 357 ,338 ,190 547 ,045 322
N 50 50 50 50 50 50
Sociabl Cortrelacion -,270 ,123 ,235 -,052 -,080 ,028
oclaple — N .
FR Sig. (bilateral) | 156 525 219 787 681 887
N 29 29 29 29 29 29
Denendenc Correlacion | -,087 _044 ~019 121 ~286 133
CPERCENCa = ™ gl (bilateral) | ,654 823 921 532 133 492
Independencia
N 29 29 29 29 29 29
Tabla 123. Tabla de Correlacién de la relacion Variables de Personalidad | 1 ariables en estudio.

Calmoso - Excitable / Intervalos de

p

@

Intervalo de Edad

Edad.

El coeficiente de Correlacion es igual
a 0,440, lo que nos indica una correlacion

positiva.

Como vemos en el Grafico 155, a

menor Edad el sujeto se sitia en una

Calmoso-excitable

personalidad Calmosa, mientras que a mayor

Edad se establece en una personalidad

155. Grafico de dispersion de la relacion Calmoso —
Excitabilidad | Intervalos de Edad.

Excitable.
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Sumiso — Dominante / Intervalos de
Edad.

A través del coeficiente de
Correlacién, 0,473, sabemos que la

correlacion que existe entre estas dos

variables es positiva.

El Grafico 156, nos indica que la
personalidad  Sumisa correlaciona con los
Intervalos de Edad inferiores, mientras que la
personalidad Dowmzinante correlaciona con los

Intervalos de Edad superiores.

4

@

Intervalo de Edad

VT ok x ok x x

T T T T T T T
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Cohibido-emprendedor

157. Grafico de dispersion de la relacion Cobibido —
Emprendedor | Intervalos de Edad.

Emocionalmente Afectado — Estable /

Sintaxis.

En esta ocasién, encontramos una

correlacion  megativa, -0,235, entre ambas

variables.

Segun el Grafico 158, la personalidad
Emocionalmente Estable correlaciona con los
Niveles de Sintaxis superiores. En cambio,
Emocionalmente Afectada correlaciona con los

Niveles inferiores.

Intervalo de Edad

2

Sumiso-dominante

156. Griéfico de dispersion de la relacion Sumiso —
Dominante | Intervalos de Edad.

Cohibido - Emprendedor / Intervalos de
Edad.

Una vez mas, la correlacién

encontrada es positiva, pues el coeficiente es

igual a 0,439.

Observando el Grafico 157 sabemos
que la personalidad Cobibida correlaciona con
los sujetos mas jovenes, mientras que la
personalidad Ewmprendedora correlaciona con

los sujetos mayores.

Sintaxis

1 * * * * *

T T T T T T T T T T
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Emocionalmente afectado-estable

158. Grafico de dispersion de la relacion Emocionalmente
Afectado — Estable | Sintaxis.
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Semaéntica

1 * * *

T T T T T T
1 2 3 4 5 6

Seguro-dubitativo

P
= -

159. Grafico de dispersion de la relacion Seguro —
Dubitativo | Semdntica.

Calma - Excitabilidad / Semaintica.

Acudiendo al
(0,285)

de

coeficiente

Correlacion sabemos que la

correlacion existente es positiva.

El Grafico 160 nos muestra que la
personalidad Calma correlaciona con los
Niveles Superiores de la variable Semidntica.
En cambio, la personalidad Excitabilidad
correlaciona con los Niveles Inferiores de

dicha variable.

Pragmatica

T T T T T
1 2 3 4 5 6 7

Emocionalmente afectado-estable

©
5

161. Grafico de dispersion de la relacion Emocionalmente
Afectado — Excitable | Pragmatica.

Seguro — Dubitativo / Semdntica.

Volvemos a encontrar una
correlacion  negativa, pues el coeficiente de

Correlacion es igual a -0,229.

En el Grafico 159 vemos como la
personalidad Dubitativa correlaciones con los
Niveles Superiores de Semdntica. Al contrario,
la personalidad Segura correlaciona con los
Niveles Inferiores (Nivel de Alarma y Nivel de

Emergencia).

4 * * *

Semantica

T T T
1 2 3 4 5 6

Calma-excitabilidad

®
5

160. Grafico de dispersion de la relacion Calma —
Excitabilidad | Semantica.

Emocionalmente Afectado — Excitable /

Pragmitica.

El coeficiente que encontramos para
esta relacion, -0,345, nos indica que estamos

ante una correlacion negativa.

Visualizando el Grafico de dispersion

161, vemos que

la personalidad
Emocionalmente Excitable correlaciona con los
Niveles Superiores de Pragmitica. Mientras, la
Afectada

Emocionalmente

personalidad

correlaciona con los Niveles Inferiores.
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5.3.2. Inadaptacién y dominio linguistico.

» Variables de Inadaptacion Personal.

Los datos que aparecen en la Tabla 124 nos indican si la Correlacién que existe
entre las variables de Inadaptacion Personal y las variables dependientes es positiva o negativa, y si
ésta es significativa o no. Sabemos que existe correlacion significativa entre las siguientes
variables: Inadaptacion personal con la variable Intervalo de Edad (P = 0,046); Cogniafeccion con la
variable Intervalo de Edad (P = 0,016); Intrapunicion con las variables Intervalo de Edad (P >
0,000) y Sintaxis (P = 0,046); Depresion con la variable Intervalo de Edad (P > 0,000);

Somatizacion con la variable Intervalo de Edad (P > 0,000); y Autosuficiencia defensiva con la

variable Intervalo de Edad (P> 0,000).

Sexo Idnet%rzzf Morfologia | Sintaxis | Semantica | Pragmatica

B Correlacién ,059 233 095 | 104 072 167

Inadapracion Sig. (bilateral) 615 1046 421 376 544 156
personal

N 74 74 74 74 74 74

. Correlacién -,150 ,056 259 216 219 259

i)s fj;ji‘; Sig. (bilateral) 324 713 085 153 148 086

N 45 45 45 45 45 45

Autodesajuste / | Correlacion 221 127 027 ,150 ,070 ,041

Insatisfaccion Sig. (bilateral) ,058 281 818 201 555 729

personal N 74 74 74 74 74 74

Correlacién 071 -279 026 | -028 073 ,052

Cogniafeccion | Sig. (bilateral) 546 ,016 1829 815 536 ,662

N 74 74 74 74 74 74

Correlacién ,001 227 ,026 ,001 ,043 ,028

Cognipunicién | Sig. (bilateral) 443 051 824 ,993 718 812

N 74 74 74 74 74 74

Correlacién 115 527 049 | 233 -,095 -,066

Intrapunicién Sig. (bilateral) ,330 ,000 ,678 ,046 ,419 ,578

N 74 74 74 74 74 74

Correlacién 144 -,495 042 | 065 ,033 ,006

Depresion Sig. (bilateral) 221 ,000 721 582 778 956

N 74 74 74 74 74 74

Correlacién 074 ,586 055 | 109 -,129 -,184

Somatizacion Sig. (bilateral) ,530 ,000 ,643 ,357 272 117

N 74 74 74 74 74 74

Correlacién 078 | No se 000 [ 132 354 -,081

Timidez Sig. (bilateral) 751 | puede 1,000 ,590 137 743

N 19 | calcular 19 19 19 19

Autosuficiencia Correlacion -,001 ,950 -,261 =217 -,074 -,125

defensiva Sig. (bilateral) 995 ,000 171 258 ;702 518
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N 29 29 29 29 29 29

) Correlacion 218 No se -,292 -,448 -,301 ,468

Desajuste - -
. Sig. (bilateral) ,545 puede 413 ,194 ,399 173
afectivo
N 10 | calcular 10 10 10 10
Tabla 124. Tabla de Cottelacion de la relacion VVariables de Inadaptacion Personal | 1V ariables en estudio.

Intervalo de Edad

T T T T
1 2 3 4 5 6 7

Inadaptacion personal

162. Grafico de dispersion de la relacion Inadaptacion
personal | Intervalos de Edad.

Cogniafeccion / Intervalos de Edad.

En esta relacion, el coeficiente de
correlacién es igual a -0,279, por tanto,

estamos ante una correlacion negativa.

Como podemos ver en el Grafico

163, de

las  puntuaciones mas altas
Cogniafeccion correlacionan con los Intervalos
de Edad superiores. En cambio, las mas bajas
correlacionan con los Intervalos de Edad

inferiores.

Inadaptacion Personal / Intervalos de

Edad.

El coeficiente de correlacién, -0,233,
nos indica que estamos ante una correlacion

negativa.

En el Grafico 162 vemos que a menor
Edad mayor grado en la variable Inadaptacion
personal. Y al contrario, a mayor Edad, menor

grado en dicha variable.

Intervalo de Edad

~

T T T T T T T
1 2 3 4 5 6 7

Cogniafeccion

163. Grifico de dispersién de la relacién Cogniafeccion /

Intervalos de Edad.
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4

w

Intervalo de Edad

T T T T
1 2 3 4 5 6 7

Intrapunicién

164. Grafico de dispersién de la relacién Intrapunicion /
Intervalos de Edad.

Depresion / Intervalos de Edad.

El coeficiente de Correlacion es igual

a -0495. Por tanto, estamos ante una

correlacion negativa.

En el Grafico 165 vemos que las

puntuaciones mas altas de  Depresion

correlacionan con los sujetos mas jovenes. De
forma contraria, las mas bajas correlacionan

con los sujetos mayores.

Intervalo de Edad

1 * * * #* *

T
1 2 3 4 5 6 7

Somatizacion

166.

Grafico de dispersion de la relacion Somatizacion /
Intervalos de Edad.

Intrapunicion / Intervalos de Edad.

Una vez mis, el coeficiente de

correlacion que hallamos es negativo, -0,527.

Como vemos en el Grafico 164, los
grados mas altos de la variable Intrapunicion
correlaciona con las edades mas bajas. En
cambio, las edades mas altas cortrelacionan

con los grados medios de dicha variable.

Intervalo de Edad

1 2 3 4 5 6 7
Depresion

165. Grifico de dispersion de la relacién Depresion /
Intervalos de Edad.

Somatizacion / Intervalos de Edad.

En esta ocasién, el coeficiente de

Correlacion es positivo, 0,586.

El Grafico 166 nos muestra que los
sujetos con menor Edad correlacionan con
las puntuaciones mas bajas de Somatizacion.
En cambio, los sujetos mayores correlacionan

con las puntuaciones mas elevadas.
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Autosuficiencia defensiva / Intervalos de

Edad. - * *

El  coeficiente de  Correlacion
encontrado (0,950) esta muy cercano a 1, a 4 ’

una correlacion perfecta.

Intervalo de Edad

Encontramos en el Grafico 167 que

los sujetos de 72 a 14 asos correlacionan con

1

las puntuaciones inferiores de la wvariable v ; , , , : ;

1 2 3 4 5 6 7

Autosuficiencia defensiva

Autosuficiencia defensiva. Asimismo, vemos que

105 Sujetos de 74 a 78 dﬁOJ‘ Correlacionan con 167. Grafico de diSpCfSiéﬂ de la relacion A%fafl_lfl‘fl’(?}’lﬁ'ﬂ
defensiva | Intervalos de Edad.
las superiores.

Intrapunicion / Sintaxis.

Una vez mis, el coeficiente de

correlacion obtenido es negativo, -0,233.

Sintaxis

El Grafico 168 muestra que los
grados inferiores de la variable Intrapunicion

correlacionan con los Niveles inferiores de

T T T T T T
1 2 3 ) 5 6 7

Intrapunicién

Sintaxis. De forma contraria, los grados

superiores correlacionan con los Niveles

168. Grifico de dispersién de la relacién Intrapunicion | supetiores.
Sintaxis.

» Variables de Inadaptacion Escolar.

En la Tabla 125 localizamos los resultados obtenidos tras realizar el Analisis
Correlacional entre las variables de Inadaptacion Escolar y las variables dependientes en estudio.
Como vemos, existe correlacion significativa en las siguientes variables: Inadaptacion escolar
en relacion a las variables Intervalo de Edad (P = 0,004) y Sintaxis (P > 0,000); Aversion a la
institucion en relacion a las variables Intervalo de Edad (P > 0,000) y Sintaxis (P = 0,026); e

Hipomotivacion en relacion a la variable Intervalo de Edad (P = 0,009).
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Resultados
Intervalo , . . , . L.
Sexo de Edad Morfologia | Sintaxis | Semantica | Pragmatica
Correlacién 051 328 035 398 205 162
Inadaptacion Sig. (bilateral) 667 ,004 767 ,000 079 169
escolar
N 74 74 74 74 74 74
Correlacion =177 291 ,0601 141 ,031 074
I .
nadaptacion Sig. (bilateral) 244 053 1689 355 838 1629
escolar externa

N 45 45 45 45 45 45
Correlacion 251 ,698 -,041 327 ,033 ,013

A i6n a 1
version a fa Sig. (bilateral) 1096 ,000 787 ,028 829 932

institucién
N 45 45 45 45 45 45
., Cotrelacion ,059 ,193 157 ,020 ,024 -,044

Aversion al
aprendizaje Sig. (bilateral) ,620 ,099 ,182 ,865 ,839 710

/instruccion
N 74 74 74 74 74 74
Cotrelacion ,319 ,260 -,304 -,339 -214 -129
Hipolaboriosidad Sig. (bilateral) ,092 172 ,108 072 ,265 ,505
N 29 29 29 29 29 29

Intervalo . . . . L.
Sexo de Bdad Morfologia | Sintaxis | Semantica | Pragmatica
Cotrelacién 042 -479 013 079 071 250
Hipomotivacion Sig. (bilateral) ,828 ,009 ,948 ,685 715 ,190
N 29 29 29 29 29 29
Correlacién -021 364 203 | -145 102 003
Aversion al Sig. (bilateral) 915 052 291 452 598 986
profesor
N 29 29 29 29 29 29
Correlacién 216 122 194 | 153 -329 114
Indisciplina Sig. (bilateral) 261 527 313 428 082 555
N 29 29 29 29 29 29
Correlacion -,323 ,250 ,189 -,239 312
Insatisfaccion No se ha
Sig. (bilateral) ,177 | podido ,302 438 324 ,194
escolar
calcular

N 19 19 19 19 19

Tabla 125. Tabla de Cortelacion de la relacion Variables de Inadaptacion Escolar/ 1V ariables en estudio.
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Resultados

w

Intervalo de Edad

Inadaptacion escolar

169. Grafico de dispersion de la relacion Inadaptacion
escolar | Intervalos de Edad.

Aversion a Ia institucion / Intervalos de

Edad.

De igual modo, la correlacion existen

es positiva (0,689).

En el Grafico 170 vemos que la
variable _Awversion a la institucion correlaciona
con los sujetos de menor Edad en sus
puntuaciones mas bajas. De igual modo, las
mas elevadas de dicha variable correlacionan

con los Intervalos de Edad medios.

w

Intervalo de Edad

T T T T T T T
1 2 3 ) 5 6 7

Hipomotivacién

171. Grafico de dispersion de la relacion Hipomotivacion
/ Intervalos de Edad.

Inadaptacion escolar / Intervalos de

Edad.

Para esta relacion, el coeficiente de
correlacion es igual a 0,328. Estamos ante una

correlacion positiva.

Teniendo en cuenta el Grafico 169,
las puntuaciones mas bajas de la variable
Inadaptacion  escolar ~ correlacionan con los
sujetos mas jovenes. De igual modo, las mas
elevadas correlacionan con los sujetos de

mayor Edad.

Intervalo de Edad

Aversion alainstitucion

170. Grafico de dispersion de la relacion Aversidn a la
institucion | Intervalos de Edad.

Hipomotivacion / Intervalos de Edad.

El coeficiente de Cotrelacion, -0,479,

indica que la correlacion existente es negativa.

En el Grafico 171 podemos observar
que los grados mas elevados de la variable
Hipomotivacién correlacionan con los sujetos de
12 a 14 asios. En cambio, los grados mas bajos

correlacionan con los sujetos de 14 a 18 asios.
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Inadaptacion escolar / Sintaxis.

El coeficiente de Correlacion es igual

a 0,398, lo que nos lleva a una correlacion

@
1

positiva.

Sintaxis

~
i

Como podemos encontrar en el

Grafico 172, las puntuaciones mas bajas de la

variable Inadaptacion escolar correlacionan con i

T T T T T

los niveles superiores de Szntaxis. Del mismo Inadaptacion escolar

modo, las  puntuaciones mas  altas : i i :
172. Grafico de dispersion de la relacion Inadaptacion

correlacionan con los niveles inferiores. escolar | Sintaxis.

Joa * N , ,k Aversion a Ia institucion / Sintaxis.

Como ocurtiera en el caso antetior, la

correlacion encontrada es positiva, pues el

Sintaxis

coeficiente es igual a 0,327.

Vemos en el Grafico 173 que a

menor puntuacion en la variable Aversion a la

1k »* * *

: : : : : x x Institucion mayor nivel de la variable Sintaxis.

1 2 3 4 5 6 7
Aversi6n alainstitucion

Contrariamente, a mayor puntuacion, menor

173. Grafico de dispersion de la relacion Aversidn a la— nivel de Sintaxcis.
institucion | Sintaxis.

» Variables de Inadaptacién Social.

Realizadas las pruebas pertinentes para comprobar la correlacion entre las variables
de Inadaptacion Social y las variables dependientes en estudio, encontramos que existe
correlacion significativa en las variables que describimos a continuacion: Inadaptacion social
con las variables Intervalo de Edad (P = 0,017) y Sintaxis (P = 0,050); Autodesajuste social con
las variables Intervalo de Edad (P = 0,027), Sintaxis (P > 0,000), Semdintica (P = 0,011) y
Pragmitica (P = 0,024); Agresividad social con las variables Sintaxis (P = 0,040) y Semdintica (P =
0,023); Disnomia con las variables Intervalo de Edad (P > 0,000) y Sintaxis (P = 0,0006);
Restriccion social con la variable Sintaxis(P = 0,044); Introversion con las variables Intervalo de
Edad (P > 0,000) y Sintaxis (P = 0,031); Hostiligenia con las variables Sexo (P = 0,003) e
Intervalo de Edad (P = 0,001); e Introversion hipoactiva con la variable Sexo (P = 0,0173).
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Resultados
Intervalo , . . , . L.
Sexo de Bdad Morfologia | Sintaxis | Semantica | Pragmatica
Correlacién 214 294 ,089 228 ,180 -,085
Ina‘igjﬁ‘m Sig. (bilateral) 067 011 452 ,050 124 474
N 74 74 74 74 74 74
Correlacién _067 330 289 499 376 336
A .
“t‘:ii?;‘l‘““e Sig. (bilateral) 661 ,027 054 ,000 011 ,024
N 45 45 45 45 45 45
Correlacién 120 203 063 239 264 106
Agresividad Sig. (bilateral) 307 082 591 ,040 023 367
social
N 74 74 74 74 74 74
Intervalo , . . L. L.
Sexo de Edad Morfologfa | Sintaxis | Semantica | Pragmatica
Correlacién 000 460 144 318 1099 127
Disnomia Sig. (bilateral) 1,000 ,000 221 ,006 401 282
N 74 74 74 74 74 74
Correlacién -,045 073 127 -235 117 -150
Restriccio —
estriccion Sig. (bilateral) ;704 539 279 ,044 321 201
social
N 74 74 74 74 74 74
Correlacién 212 -507 165 -323 164 -120
Introversion | Sig. (bilateral) 162 ,000 280 ,031 282 432
N 45 45 45 45 45 45
Correlacién 427 485 -159 016 -004 -,289
Hostiligenia Sig. (bilateral) ,003 ,001 297 915 978 054
N 45 45 45 45 45 45
Correlacién 294 | o 120 -,025 _318 180
Introversion (g bilaceral) 221 | puede 625 918 185 462
hostiligénica
calcular
N 19 19 19 19 19
Correlacién 2556 | 1o 113 133 370 178
I‘;:rover?lon Sig. (bilateral) 013 | puede 644 586 119 466
1poactiva
calcular
N 19 19 19 19 19

Tabla 126. Tabla de Cortelacion de la relacion VVariables de Inadaptacion Social | 'V ariables en estudio.
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Sexo

T T T T
1 2 3 ) 5 6 7

Hostiligencia

174. Grifico de dispersién de la relacién Hostiligenia /
Sexo.

Introversion Hipoactiva / Sexo.

En esta ocasiéon estamos ante una
correlacion  nmegativa, pues el coeficiente es

igual a -0,556.

El Grafico 175 nos muestra que el
Sexo Mujer correlaciona con los grados mas
bajos de la variable Introversion hipoactiva. El
Sexo Varin correlaciona con los grados

medios.

w

Intervalo de Edad

Inadaptacién social

176. Grafico de dispersion de la relacion Inadaptacion
social | Intervalos de Edad.

Hostiligenia /' Sexo.

El coeficiente de correlacion para la
relacién de estas variables es igual a 0,427,

por ello, estamos ante una correlacion positiva.

Como podemos ver en el Grafico 174

los grados mas bajos de Hostiligenia

correlacionan con el Sexo Vardn. En cambio,
los grados mas altos correlacionan con el

Sexo Mujer.

Sexo

Introversion hipoactiva

175. Grafico de dispersion de la relacion Introversion
hipoactiva | Sexo.

Inadaptacion social / Intervalos de Edad.

El coeficiente encontrado, 0,294, nos

indica que la correlacion existente es positiva.

En el Grafico 176 vemos que el Sexo
Vardén correlaciona con las puntuaciones mas
bajas de Inadaptaciin social. En cambio, el Sexo
Mujer correlaciona con las puntuaciones mas

altas de dicha variable.
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Autodesajuste social / Intervalos de

Edad.

El coeficiente de correlacion asciende

a 0,330. Estamos ante una correlacion positiva.

Segun el Grafico 177, los grados
inferiores de la variable _Awfodesajuste social
correlacionan con los sujetos de 6 a 8 asos. En
cambio, los sujetos de 8 a 12 adios
correlacionan con los grados mas altos de

dicha variable.

4

@

Intervalo de Edad

R Sq Linear = 0,211

Disnomia

178. Grifico de dispersién de la relacién Disnomia /
Intervalos de Edad.

Introversion / Intervalos de Edad.

De forma contraria, esta relacion
presenta una correlacion negativa, ya que el

coeficiente obtenido es igual a -0,507.

El Grafico 179 representa la
correlacion entre los sujetos de 6 a 8 asos 'y
puntuaciones altas en la variable Introversion.
Igualmente, vemos que los sujetos de § a 12
anos correlacionan con las puntuaciones mas

bajas.

Intervalo de Edad

Autodesajuste social

177. Grafico de dispersion de la relacion Autodesajuste
social | Intervalos de Edad.

Disnomia / Intervalos de Edad.

La correlacién que encontramos en
esta ocasion es positiva, pues el coeficiente

encontrado es igual a 0,460.

En el Grafico 178 vemos que a
menor edad menor grado en la variable
Disnomia. Y a mayor edad, mayor grado en

dicha variable

Intervalo de Edad

Introversién

179. Grifico de dispersién de la relacién Introversion /
Intervalos de Edad.
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Resultados

@

Intervalo de Edad

Hostiligencia

180. Griéfico de dispersion de la relacién Hostiligenia /
Intervalos de Edad.

Inadaptacion social / Sintaxis.

Para esta relacion, el coeficiente de
correlacion es igual a 0,228. Ello nos indica

que estamos ante una correlacion positiva.

El Grafico 181 nos indica que las

puntuaciones bajas de Inadaptacion  social
correlaciéon con los Niveles Superiores de
Sintaxis. En cambio, las puntuaciones altas,

correlacionan con los Niveles Inferiores.

Sintaxis

1 2 3 4 5 6 7
Autodesajuste social

182. Griéfico de dispersion de la relacion Awtodesajuste
social | Sintaxis.

Hostiligenia / Intervalos de Edad.

Como nos indica el coeficiente de

correlacion  (0,485), estamos ante una
correlacion positiva.
Visualizando el Grafico 180

encontramos que los sujetos de 6 a & asios
correlacionan con los grados inferiores de
Hostiligenia. Del mismo modo, los sujetos de §
a 12 anos correlacionan con los grados

superiores.

Sintaxis

T T T T
1 2 3 4 5 6 7

Inadaptacién social

181. Grafico de dispersion de la relacion Inadaptacion
social | Sintaxis.

Autodesajuste social / Sintaxis.

El coeficiente encontrado en esta
ocasion es igual a 0,499. Estamos ante una

correlacion positiva.

En el Grafico 182 vemos que las
puntuaciones mas bajas de Awtodesajuste social
correlacionan con los Niveles Superiores de
Sintaxis. Del mismo modo, las mas altas

cotrelacionan con los Niveles Inferiores.
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Agresividad social / Sintaxis.

En esta ocasion el coeficiente es igual

a 0,239. Hallamos una correlacion positiva.

Como observamos en el Grifico 183,
los grados mas bajos de la variable Agresividad
Social  correlacionan  con  los  Niveles
Superiores de Sintaxis. En cambio, los grados
mas altos de dicha variable, correlacionan con

los Niveles Inferiores.

Sintaxis

T T T T
1 2 3 4 5 6 7

Disnomia

184. Grifico de dispersién de la relacién Disnomia /
Sintaxis.

Restriccion social / Sintaxis.

El coeficiente obtenido, -0,235, indica

que estamos ante una correlacion rnegativa.

El Grafico de dispersion 185 muestra
que los grados mas bajos de Restriccion social
correlacionan con los Niveles Inferiores de
Sintaxis. De forma contraria, los grados mas
correlacionan los  Niveles

altos, con

Superiores.

Sintaxis

1 * * X *

T T T T
1 2 3 4 5 6 7

Agresividad social

183. Grafico de dispersion de la relacion Agresividad
social | Sintaxis.

Disnomia / Sintaxis.

Una vez mas, la correlacién
encontrada es positiva. El coeficiente es igual a

0,318.

Teniendo en cuenta el Grafico 184,
sabemos que a menor puntuacion en la
variable Disnomia mayor Nivel en Sintaxis. Y
al contrario, a mayor puntuacién, menor

Nivel.

Sintaxis

1 * * * *

T T T T T T T
1 2 3 4 5 6 7

Restriccién social

185. Grafico de dispersion de la relacion Restriccidn
social | Sintaxis.
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Sintaxis

T T T T T T T
1 2 3 4 5 6 7

Introversién

186. Grafico de dispersion de la relacién Introversion /
Sintaxcis.

Autodesajuste social /' Semdntica.

El coeficiente de correlacion es igual a

0,376. Hallamos una correlacion positiva.

Como vemos en el Grafico 187, los
grados mas bajos de la variable _Autodesajuste
social correlacionan con los Niveles Superiores
de de Semintica. Y al contrario, los grados mas
correlacionan los  Niveles

altos, con

Inferiores.

Semantica

1 * *

T T T T
1 2 3 ) 5 6 7

Agresividad social

188. Grafico de dispersion de la relacion Agresividad
social | Semdntica.

Introversion / Sintaxis.

Como ocurriera en el caso anterior, la

correlacion encontrado es negativa (-0,323).

Grafico 1806,

de

Observando el
obtenemos que los grados menores
Introversion correlacionan con los Niveles
Inferiores de la variable Sinzaxis. Del mismo
modo, los grados mas altos, correlacionan

con los Niveles Superiores.

Semantica

T T T T
1 2 3 4 5 6 7

Autodesajuste social

187. Grafico de dispersion de la relacion Autodesajuste
social | Semdntica.

Agresividad social / Seméntica.

El  coeficiente de  correlacion
encontrado  (0,264), nos indica una
correlacion positiva.

El Grafico 188 nos muestra que las

puntuaciones bajas de _Agresividad  social
correlacionan con el Nive/ de Transicion de la
variable Semdntica. En cambio, el Nive/ de
Emergencia correlaciona con las puntuaciones

mas altas.
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Autodesajuste social /' Pragmadtica.

Una vez mas, estamos ante una

correlacion positiva (0,336).

Pragmaética

En el Grafico de dispersion 189,

2 E #* *
vemos que los grados mas bajos de la variable
Autodesajuste  social ~ correlacionan con los
Niveles intermedios de la variable Pragmatica. T : T T r T T
Autodesajuste social
Asimismo, los grados mas altos,
Correlacionan con el ijg/ de A/ﬂfmd. 189. Grifico de dispersién de la relacion Am‘odeﬂy’mz‘e

social | Pragmatica.

> Insatisfaccion con el Ambiente Familiar.

La Tabla 127 nos indica que existe correlacién significativa entre la variable

Insatisfaccion con el Ambiente Familiar y las variables Intervalos de Edad (P > 0,000) y Pragmitica

(P = 0,024).
Intervalo , . . L. , .
Sexo de Bdad Morfologia | Sintaxis | Semantica | Pragmatica
. ., Correlacion ,061 -,442 -,090 =211 112 -,263
Insatisfaccion
con el ambiente Sig. (bilateral) ,604 ,000 ,445 ,071 ,340 ,024
familiar
N 74 74 74 74 74 74
Tabla 127. Tabla de Cortrelacion de la relacion Insatisfaccion con el Ambiente Familiar | 1V ariables en estudio.

Insatisfaccion con el ambiente familiar /

Intervalos de Edad.

4

La correlacién que encontramos en

w

esta ocasion es negativa, pues el coeficiente

Intervalo de Edad

hallado es igual a -0,442.

El Grafico 190 nos indica que a

. mayor edad menor puntuaciéon en la variable

T T T T T T T
1 2 3 ) 5 6 7

Insatisfaccién con el ambiente familiar Insatisfaccién con Cl ambiente farniliar. En

. : - - — cambio, a menor edad, mayor puntuaciéon en
190. Grafico de dispersion de la relacion Insatisfaccion

con el ambiente familiar | Intervalo de Edad. dicha variable.
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Insatisfaccion con el ambiente familiar /

p

Pragmitica.

Una vez mas, la correlacion que

@
1

obtenemos es negativa (-0,263).

Pragmaética

Como podemos ver en el Grafico

~
1

191, el Nivel de Emergencia de la variable

Pragmatica correlaciona con las puntuaciones §

T T T T T T T
1 2 3 4 5 6 7

més altas de Iﬂfﬂfiﬁffl’o’ﬂ con 6’/ diﬂ/ﬂienfé’fﬂmi/idf‘. Insatisfaccion con el ambiente familiar

Del mismo modo, el Nwel/ de Alarma

191. Grafico de dispersion de la relacion Insatisfaccion
correlaciona con las puntuaciones mas bajas. con el ambiente familiar | Pragmitica.

> Insatisfaccioén con los Hermanos.

En la Tabla 128 se reconocen los resultados obtenidos tras realizar el Analisis
Correlacional adecuado. Vemos que la variable Insatisfaccion con los Hermanos correlaciona

significativamente con la variable Sinzaxis (P = 0,007).

Intervalo , . . L. L.
Sexo de Bdad Morfologfa | Sintaxis | Semdntica | Pragmatica
. ., Correlacion -,053 ,207 117 ,309 179 ,194
Insatisfaccién
con los Sig. (bilateral) ,053 ,076 ,323 ,007 ,128 ,098
hermanos
N 74 74 74 74 74 74
Tabla 128. Tabla de Cortelacion de la relacion Insatisfaccion con los Hermanos | 1V ariables en estudio.

Insatisfaccion con los hermanos /

Sintaxis.

La correlaciéon que encontramos para

w
1

relacién de estas variables es positiva, pues el

coeficiente de correlacion es igual a 0,309.

Sintaxis

i

El Grafico 192 nos muestra que las

puntuaciones bajas de Insatisfaccion con  los

. : , T x x ; hermanos correlacionan con los Niveles

1 2 3 4 5 6 7
Insatisfaccién con los hermanos

Superiores de la  variable  Sintaxis.

192 Gréﬁco dC dispersién de 12. .relacli(')n Iﬂf&ll‘l‘iﬁfﬂ‘d’ﬂ Contrariamente’ las puntuaciones altas
con los hermanos | Sintaxis.
correlacionan con los Niveles Inferiores.
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» Variables relativas a la Educacion Adecuada del Padre.

En la Tabla 129 encontramos los coeficientes de Correlacion y estadisticos de
significacion de las variables relativas a la Educacion Adecnada del Padre en relacion a las
variables dependientes en estudio. Existe correlacion significativa en las siguientes
variables: Educacion adecnada del padre en relacion a la variable Intervalo de Edad (P = 0,004);
Permisivismo en relacion a la variable Intervalo de Edad (P = 0,030); Restriccion en relacion a las
variables Intervalo de Edad (P > 0,000) y Sintaxis (P = 0,008); Estilo punitivo en relacion a las
variables Morfologia (P =
variable Morfologia (P =
0,031); Estilo aversivo en relacion a la variable Intervalo de Edad (P = 0,012); Rechazo afectivo en

0,010) y Pragmatica (P = 0,018); Estilo despreocupado en relacion a la

0,039); Estilo perfeccionista en relacion a la variable Sintaxis (P =

relacion a la variable Pragmdtica (P = 0,008); Perfeccionismo hosti/ en relacion a la variable
Intervalo de Edad (P = 0,007); Marginacion afectiva en relacion a las variables Semdantica (P =

0,047) y Pragmatica (P = 0,014); y Proteccionismo en relacion a la variable Sexo (P = 0,043).

Intervalo , . . L. L.

Sexo de Bdad Morfologfa | Sintaxis | Semantica | Pragmatica
Correlacién 111 -365 148 020 190 016

Educacién n B
adecuada padre Sig. (bilateral) ,394 ,004 254 ,880 ,143 ,904
N 61 61 61 61 61 61
Educacion Correlacién 128 - 237 ,000 -060 138 -,050
asistencial- Sig. (bilateral) 324 ,066 997 ,645 289 ;703

personalizada

(padre) N 61 61 61 61 61 61
Correlacién -,023 279 141 122 1031 ,040

Permisivismo B B
(padre) Sig. (bilateral) ,861 ,030 ,279 347 814 ,760
N 61 61 61 61 61 61
Correlacién -,103 -,546 -240 -337 .183 -,025

Restriccion B B
(padr) Sig. (bilateral) 428 ,000 062 ,008 158 849
N 61 61 61 61 61 61
Correlacién - 284 -262 415 150 197 382

Estilo punitivo - »
(pa%re) Sig. (bilateral) 084 112 ,010 368 237 ,018
N 38 38 38 38 38 38
Estilo Correlacién _078 1040 -,336 222 -,029 193
despreocupado Sig. (bilateral) 641 810 ,039 1180 865 247
(padre) N 38 38 38 38 38 38
Estilo Correlacién 217 070 279 350 131 160
perfeccionista Sig. (bilateral) ,191 ,674 ,090 ,031 ,433 ,338
(padre) N 38 38 38 38 38 38
Perfeccionismo Correlacién -265 336 ,040 1095 138 -027
hipernémico Sig. (bilateral) 222 117 856 665 529 904
(padre) N 23 23 23 23 23 23
Estilo aversivo Correlacién 136 -516 -,100 116 -254 -,181
(padre) Sig. (bilateral) 537 012 649 597 243 408
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N 23 23 23 23 23 23
Correlacién ,187 -,044 ,026 ,007 -,028 ,538

Rechazo n n
afectivo (padre) Sig. (bilateral) 393 ,843 ,907 974 ,901 ,008
N 23 23 23 23 23 23
Correlacion -,067 -,627 ,230 179 -,036 ,250

Perfeccionismo » »
hostil (padre) Sig. (bilateral) ,760 ,001 ,291 414 ,869 ,250
N 23 23 23 23 23 23
Correlacion ,105 ,180 ,027 ,130 427 ,516

Marginacion B ;
afectiva (padre) Sig. (bilateral) 643 422 ,905 ,565 ,047 ,014
N 22 22 22 22 22 22
o Correlacién 548 No se -,249 -,270 -,047 -,064
Pmtg;‘gsmo Sig. (bilateral) 043 | puede 391 350 874 829
N 14 | caleular 14 14 14 14

Tabla 129. Tabla de Correlacién de la relacidn 1V ariables de Educacién Adecuada del Padre | 1 ariables en estudio.

. Proteccionismo (padre) / Sexo.

El coeficiente de correlacion es igual a

0,548, por tanto, estamos ante una

Sexo

correlacion positiva.

El Grafico 193 muestra que los

sujetos de Sexo Vardn correlacionan con el

, , ' ! ’ grado Muy Bajo de la variable Proteccionismo.

1 2 3 4 5 6 7
Proteccionismo (padre)

Asimismo, los sujetos de Sexo Muyjer,

193. Grafico de dispersion de la relacion Proteccionismo  correlacionan con el grado Bajo.
(padre) | Sexo.

Educacion adecuada del padre [/
Intervalos de Edad.

En esta ocasién, la correlacion que

encontramos es negativa (-0,365).

Intervalo de Edad

Como podemos ver en el Grafico
194, las puntuaciones mas bajas de la variable

Eduncacion adecnada del padre correlacionan con

T T T T T T T
1 2 3 4 5 6 7

los sujetos de mayor edad. En cambio, las Educacion adecuada padre

puntuaciones mas elevadas, correlacionan con

194. Gréfico de dispersion de la relacion Educacidn
los sujetos de menor edad. adecniada del padre | Intervalo de Edad.
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Intervalo de Edad

T T T T T
1 2 3 ) 5 6 7

Permisivismo (padre)

195. Grafico de dispersion de la relacion Permisivismo

(padre) | Intervalo de Edad.

Restriccion (padre) / Intervalos de Edad.

En esta ocasion, la correlacion que
obtenemos es negativa, pues el coeficiente de

correlacion es igual a -0,546.

Observando el Grafico 196, sabemos
que las puntuaciones mas altas de la variable
Restriccion correlacionan con los sujetos de
menor edad. De igual modo, las puntuaciones
medias de dicha variable correlacionan con

los sujetos de mayor edad.

@

Intervalo de Edad

T T T T T T T
1 2 3 ) 5 6 7

Estilo aversivo (padre)

197. Grafico de dispersion de la relacion Estilo aversivo

(padre) | Intervalo de Edad.

Permisivismo (padre) / Intervalos de

Edad.

La correlacion que existe entre ambas
variables es positiva, ya que el coeficiente es

igual a 0,279.

Visualizando el  Grafico 195,
encontramos que los grados mas bajos de la
variable Permisivismo correlacionan con los
Intervalos de Edad inferiores. En cambio, los
grados mas altos, correlacionan con los

Intervalos de Edad superiores.

4

3

Intervalo de Edad

~

T T T T T T T
1 2 3 4 5 6 7

Restriccion (padre)

196. Grafico de dispersion de la relacion Restriccion
(padre) /| Intervalo de Edad.

Estilo aversivo (padre) / Intervalos de

Edad.

Como ocurtiera en el caso antetior, la
correlaciéon que encontramos es también

negativa (-0,516).

El Grafico 197 nos indica que los
sujetos de 12 a 14 ajios correlacionan con las

puntuaciones altas en  Estilo  aversio.

Asimismo, los sujetos de 14 a 18 ajios

correlacionan con las puntuaciones medias de
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dicha variable.

Perteccionismo hostil (padre) / Intervalos

de Edad.

Una vez mas, la correlacién obtenida

es negativa (-0,627).

3

Intervalo de Edad

Segun el Grafico 198, los sujetos de 74 .

a 18 arios correlacionan con las puntuaciones

medias de la variable Perfeccionismo hostil. Del N

T T T T T T T
1 2 3 4 5 6 7

mismo modo, los sujetos de 12 a 14 aios, Perfeccionismo hosiil(padre)

correlacionan con las puntuaciones mas altas

198. Grafico de dispersion de la relacion Perfeccionisno
de la mencionada variable. hostil (padre) | Intervalo de Edad.

Estilo punitivo (padre) / Morfologia.

p > « x >

Tras comprobar el coeficiente de

correlacion, 0,475, sabemos que la correlacion

@

existente es positiva.

Morfologia

El Grafico 199 nos muestra que los

grados mas bajos de Estilo  punitivo

. . . . correlacionan con los Niveles Superiores de

T T T T T T T
1 2 3 4 5 6 7

Estilo punitivo (padre) Morfologia. También encontramos que los

rados mas altos de dicha wvariable,

199. Griéfico de dispersion de la relacion Estilo punitivo
(padre) | Morfologia. correlacionan con los Niveles Inferiores.

Estilo  despreocupado  (padre) /
Morfologia.

Esta vez, la correlaciéon que hallamos

Morfologia

es negativa, pues el coeficiente es -0,336.

Observando el  Grafico 200,

encontramos que las puntuaciones inferiores

de Estilo despreocupado correlacionan con los j ! ! J ! T T

Estilo despreocupado (padre)

Niveles Inferiores de Morfologia. De igual

200. Grafico de dispersion de la relacion Eszilo

modo, las puntuaciones mas elevadas, desprescupado (padre) | Morfolagia
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correlacionan con los Niveles Intermedios.

Sintaxis

2

T T T T
1 2 3 4 5 6 7

Restriccién (padre)

201. Grifico de dispersion de la relacion Restriceion
(padre) | Sintaxis.

Estilo despreocupado (padre) / Sintaxis.

Para esta relacion, la correlaciéon que

encontramos es positiva (0,350).

Visualizando el Grafico 202, vemos
que las puntuaciones mas bajas de Eszlo
perfeccionista  correlacionan con los Niveles
Superiores de Sintaxis. De igual modo, las
puntuaciones mas elevadas correlacionan con

los Niveles Inferiores.

4 * *

Semantica

T T T T T T T
1 2 3 ) 5 6 7

Marginacion afectiva (padre)

203. Grafico de dispersion de la relacién Marginacion
afectiva (padre) | Semdntica.

Restriccion (padre) / Sintaxis.

En esta relacién, destacamos que

correlacion hallada es negativa (-0,337).

El Grafico 201 nos indica que los
grados mas altos de la variable Restriccion
correlacionan con los Niveles Superiores de

Sintaxis. Asimismo, vemos que los grados

inferiores correlacionan con los Niveles
Inferiores.
4 * * »* *

Sintaxis

T T T T T T
1 2 3 4 5 6 7

Estilo perfeccionista (padre)

202. Grafico de dispersion de la relacion Estilo
despreocupado (padre) | Sintaxis.

(padre) /

Marginacion afectiva

Semdntica.

El coeficiente de correlacion es igual

a 0427, por tanto, estamos ante una
correlacion positiva.
Si  observamos el Grafico 203,

encontramos que a menor puntuacién en

Marginacion — afectiva, mayor el Nivel de
Semidntica. Y al contrario, a mayor puntuacion
en Marginacion, menor el Nivel de la variable

Semantica.
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Estilo punitivo (padre) / Pragmaitica.

Una vez mas, la correlacion es positiva

(0,382).

En el Grafico 204 vemos que las
puntuaciones mas bajas de la variable Estilo
punitivo  correlacionan  con los  Niveles
Intermedios de Pragmditica. En cambio, las
puntuaciones mas altas correlacionan con los

Niveles Inferiores.

Pragmatica

T T T T T T T
1 2 3 4 5 6 7

Rechazo afectivo (padre)

205. Grafico de dispersion de la relacion Rechazo afectivo
(padre) | Pragmatica.

Marginacion afectiva

(padre) /

Pragmaitica.

El coeficiente (0,576) nos indica que
la correlaciéon que encontramos entre estas

dos variables es positiva.

Como podemos ver en el Grafico
2006, las puntuaciones mas bajas de la variable
Marginacion  afectiva  correlacionan con los
Niveles Superiores de Pragmatica.
Contrariamente, las puntuaciones mas altas

correlacionan con los Niveles Inferiores.

Pragmaética

24 * * * *

T T T T T T T
1 2 3 4 5 6 7

Estilo punitivo (padre)

204. Grafico de dispersion de la relacion Estilo punitivo
(padre) | Pragmitica.

Rechazo afectivo (padre) / Pragmatica.

El coeficiente encontrado, 0,538,

indica que existe una correlacion positiva.

En el Grafico 205, vemos que los

grados mas altos de Rehazo  afectivo

correlacionan con los Niveles Inferiores de
Pragmatica. Igualmente, los grados mas bajos,

correlacionan con los Niveles Superiores.

Pragmaética

T T T T T T T
1 2 3 4 5 6 7

Marginacion afectiva (padre)

206. Grafico de dispersion de la relacion Marginacion
afectiva (padre) | Pragmatica.
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» Variables relativas ala Educacién Adecuada de la Madre.

Acudiendo a la Tabla 130 sabemos que existen correlacion significativa en las

siguientes variables relativas a la Edncacion Adecnada de la Madre: Educacion Adecuada de la madre

correlaciona con las variables Sexo (P = 0,009), Intervalo de Edad (P> 0,000) y Morfologia (P =

0,037); Permisivismo correlaciona con la variable Intervalo de Edad (P > 0,000); Restriccion

correlaciona con la variable Intervalo de Edad (P > 0,000); Estilo punitivo correlaciona con las

variables Morfologia (P = 0,011) y Pragmitica (P = 0,024); Estilo despreocupado correlaciona con

la variable Pragmatica (P = 0,032); Asistencia restrictiva correlaciona con la variable Intervalo de

Edad (P = 0,030); Marginacion afectiva correlaciona con la variable Intervalo de Edad (P >
0,000); Rechazo afectivo correlaciona con la variable Intervalo de Edad (P = 0,016); y

Personalizacion restrictiva correlaciona con la variable Pragmatica (P = 0,018).

Intervalo . . . P L.

Sexo de Bdad Morfologfa | Sintaxis | Semdntica | Pragmatica
Correlacion ,316 -, 475 -,253 -,009 124 -,105

Educacion - -
adecuada madre Sig. (bilateral) ,009 ,000 ,037 941 313 ,396
N 68 68 68 68 68 68
Educacion Correlacion ,161 -114 -,041 ,056 ,163 -,133
asistencial- Sig. (bilateral) 265 432 776 697 258 356

personalizada

(madre) N 50 50 50 50 50 50
Educacién Correlacion 360 | No se ,000 ,070 135 -,079
asistencial Sig. (bilateral) ,143 puede 1,000 ,782 ,593 ,756
(madre) N 18 calcular 18 18 18 18
Educacién Correlacion -054 | No se ,000 ,178 ,068 ,249
personalizada Sig. (bilateral) ,833 | puede 1,000 ,480 787 ,318
(madre) N 18 Calculaf 18 18 18 18
Correlacion -,046 -,541 175 ,022 -,030 ,000

Permisivismo ; -
(madre) Sig. (bilateral) ,709 ,000 ,153 ,856 ,806 1,000
N 68 68 68 68 68 68
Correlacion -,044 -,487 ,051 -,021 ,067 ,099

Restriccion - -
(madre) Sig. (bilateral) 724 ,000 ,678 ,864 ,588 ,422
N 68 68 68 68 68 68
Correlacion -,064 ,075 ,399 ,291 ,188 ,356

Estilo punitivo : )
(madre) Sig. (bilateral) ,694 ,647 ,011 ,068 ,246 ,024
N 40 40 40 40 40 40
Estilo Correlacion -,079 -,079 -,309 -,222 -,129 -,340
despreocupado Sig. (bilateral) ,627 ,626 ,052 ,168 ,427 ,032
(madre) N 40 40 40 40 40 40
Estilo Correlacion ,063 ,057 217 ,192 115 ,306
petfeccionista Sig. (bilateral) ,701 ,726 ,180 236 ,479 ,054
(madre) N 40 40 40 40 40 40
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Asistencia Correlacion -,260 - 412 136 156 135 202
restrictiva Sig. (bilateral) ,182 ,030 ,490 427 ,494 ,303
(madre) N 28 28 28 28 28 28
Correlacion 071 | No se 240 237 ,195 -,180

Desatencién B B
(madr) Sig. (bilateral) ;778 | puede 337 344 438 AT4
N 18 | calcular 18 18 18 18
Correlacién 170 _787 1156 151 031 232

Marginacion 3 3
afectiva (madse) | (bilatera) 388 ,000 427 444 876 236
N 28 28 28 28 28 28
Correlacién 1140 -450 1095 065 1040 221

Rechazo n n
afectivo (madse) | S& (bilateral) 476 ,016 632 741 839 259
N 28 28 28 28 28 28
Personalizacion Correlacion ,163 237 -,079 -,076 ,047 ,443
restrictiva Sig. (bilateral) ,407 224 ,091 , 702 814 ,018
(madre) N 28 28 28 28 28 28
Correlacién ,119 -, 198 -,222 =210 -,050 -,015

Perfeccionismo - -
hostil (madre) Sig. (bilateral) ,545 313 257 ,282 ,801 ,940
N 28 28 28 28 28 28
Perfeccionismo | Correlacion 162 -279 -,109 176 -075 012
hipernémico Sig. (bilateral) 411 ,150 ,580 372 ,705 ,950
(madre) N 28 28 28 28 28 28

Tabla 130. Tabla de Correlacion de la relacién Variables de Educacién Adecuada de la Madre | Variables en estudio.

Sexo

T T

Educacién adecuada madre

el

207. Grafico de dispersion de la relacion Educacion

adecnada de la madre | Sexo.

variable

correlacion positiva.

Educacion  adecuada

Muyer,

correlaciona

Educacion adecuada de la madre / Sexo.

El coeficiente de correlacion hallado

(0,316), nos indica que estamos ante una

Teniendo en cuenta el Grafico 207,
sabemos que las puntuaciones mas bajas de la
de

la  madre

correlacionan con el Sexo Vardn. En cambio,

las

puntuaciones mas elevadas de dicha variable.
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Educacion adecuada de Ia madre /

Intervalos de Edad.

En esta ocasion, la correlacién es

negativa (-0,475).

Vemos, en el Grafico 208, que los
sujetos de mayor edad correlacionan con las
mas de la wvariable

puntuaciones bajas

Educacion adecuada de la madre. Contrariamente,

los sujetos de menor edad correlacionan con

las puntuaciones altas de la mencionada
variable.
44 * »* E3

@

Intervalo de Edad

Permisivismo (madre)

209. Grafico de dispersion de la relacion Permisivismo
(madre) | Intervalos de Edad.

Restriccion (madre) / Intervalos de Edad.

Como ocutrtiera anteriormente, existe

una correlacion negativa (-0,487).

En el Grafico 210 hallamos que los
sujetos de menor edad correlacionan con las

puntuaciones mas altas de la wvariable

Restriccion.  Contrariamente, los sujetos de

mayor edad  correlacionan con las

puntuaciones bajas de la variable mencionada

anteriormente.

Intervalo de Edad

Educacion adecuada madre

208. Grafico de dispersion de la relacion Educacion
adecnada de la madre | Intervalos de Edad.

Permisivismo (madre) / Intervalos de

Edad.

El coeficiente de correlacion, -0,547,

indica una correlacion negativa.

Observando el Grafico 209

b

encontramos que los sujetos de mayor edad
correlacionan con las puntuaciones mas bajas

de Permisivismo. Del mismo modo, los sujetos

de menor edad correlacionan con las

puntuaciones medias de dicha variable.

Intervalo de Edad

2

- * * *

T T T T
1 2 3 4 5 6 7

Restriccion (madre)

210. Grafico de dispersion de la relacion Restriceion
(madre) /| Intervalos de Edad.
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@

Intervalo de Edad

T T T T T T T
1 2 3 4 5 6 7

Asistencia restrictiva (madre)

211. Grafico de dispersion de la relacién Asistencia
restrictiva (madre) | Intervalos de Edad.

afectiva

/

Marginacion

Intervalos de Edad.

(madkre)

El coeficiente de correlacion es igual a
-0,787, por tanto, diremos que estamos ante

una correlacion negativa.

En el Grafico 212, vemos que las
puntuaciones mas elevadas de la variable

Marginacion  afectiva  correlaciona  con  los

Intervalos de Edad intermedios. De igual

forma, las puntuaciones mas  bajas,

correlacionan con los sujetos de mayor edad.

Intervalo de Edad

T T T T T T T
1 2 3 4 5 6 7

Rechazo afectivo (madre)

213. Grafico de dispersion de la relacién Rechazo afectivo
(madre) | Intervalos de Edad.

Asistencia restrictiva (madre) / Intervalos

de Edad.

El coeficiente de correlacion, -0,472,
nos indica que la relacién entre ambas

variables es negativa.

Como podemos encontrar en el
Grafico 211, los sujetos de 12 a 14 ajios
correlacionan con las puntuaciones mas altas
de Asistencia restrictiva. Asimismo, los sujetos
de

14 a 18 ajios correlacionan con las

puntuaciones medias.

4

Intervalo de Edad

~

T T T T T T T
1 2 3 4 5 6 7

Marginacion afectiva (madre)

212. Grafico de dispersion de la relacién Marginacion
afectiva (madre) | Intervalos de Edad.

Rechazo afectivo (madre) / Intervalos de

Edad.

Una vez mas, hallamos una

correlacion negativa (-0,450).

Vemos en el Grafico 213 que las
puntuaciones mas altas de Rechazo afectivo
correlacionan con los sujetos de 12 a 14 arios.
Igualmente, los sujetos de 74 a 18 asios

correlacionan con las puntuaciones mas bajas.
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Educacion adecuada de Ia madre /

Morfologia.

El coeficiente encontrado, -0,253, nos
indica que la correlaciéon que existe entre las

dos variables es negativa.

En el Grafico 214 observamos que las
puntuaciones bajas de la variable Educacion
adecuada de la madre cotrelacionan con los
Niveles Inferiores de Morfologia.
Inversamente, las puntuaciones mas altas

correlacionan con los Niveles Superiores.

@

Morfologia

19 * *

T T T T T T
1 2 3 4 5 6 7

Estilo punitivo (madre)

215. Grafico de dispersion de la relacion Estilo punitivo

(madre) | Morfologia.

Estilo punitivo (madre) / Pragmadtica.

El coeficiente de correlacion es igual a
0,356. Por tanto, hablamos de una correlacién

positiva.

El Grafico de dispersiéon 216 nos
muestra que las puntuaciones mas bajas de
Estilo punitivo correlacionan con los Niveles
Superiores de Pragmitica. Contrariamente, las
puntuaciones mas altas correlacionan con los

Niveles Inferiores.

Morfologia

1 *

T T T T T T T
1 2 3 4 5 6 7

Educaci6n adecuada madre

214. Grafico de dispersion de la relacion Educacion
adecniada de la madre | Morfologta.

Estilo punitivo (madre) /' Morfologia.

En esta ocasion, encontramos que la

correlacion es positiva (0,399).

Como podemos observar en el
Grafico 215, las puntuaciones mas altas de la
variable Estilo punitivo correlacionan con los
Niveles Inferiores de Morfologia. Asimismo, las
puntuaciones mas bajas correlacionan con los

Niveles Superiores.

Pragmatica

14

T T T T T T T
1 2 3 4 5 6 7

Estilo punitivo (madre)

216. Grafico de dispersion de la relacion Estilo punitivo
(madre) | Pragmdtica.
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Estilo

despreocupado  (madre) /

4

Pragmitica.

En este caso, la correlacion hallada es

negativa (-0,340).

@

Pragmatica

El Grafico 217 nos indica que el
de de

— *

Nivel Emergencia Pragmatica

T T T T T T T
1 2 3 4 5 6 7

Estilo despreocupado (madre)

217. Grafico de dispersion de la relacion Estilo
despreocupado (madre) | Pragmatica.

Personalizacion restrictiva (madre) [/
Pragmitica.
Sabiendo que el coeficiente de

correlacién es igual a 0,443, decimos que

existe una correlacion positiva.

Grafico 218
de Ia

Segun el las

b

puntuaciones inferiores variable
Personalizacion restrictiva correlacionan con los
Niveles Superiores de Pragmitica. En cambio,
las puntuaciones superiores correlacionan con

los Niveles Inferiores.

correlaciona con los grados mas altos de la
variable Estilo despreocupade. Del mismo modo,
el Nivel de Alarma cortrelaciona con las

puntuaciones mas bajas.

Pragmaética

T T T T T T T
1 2 3 4 5 6 7

Personalizacion restrictiva (madre)

218. Grafico de dispersion de la relacion Personalizacion
restrictiva (madre) | Pragmitica.

» Variable Discrepancia Educativa.

Como podemos ver en la Tabla 131, no encontramos correlacion significativa entre

la variable Discrepancia Educativa y las variables dependientes del estudio. Todos los

estadisticos de significacion son superiores a 0,050.

Intervalo . . . L (L.
Sexo de Bdad Morfologfa | Sintaxis | Semantica | Pragmatica
Correlacion ,054 ,143 -,015 ,031 ,075 -,094
Discrepancia 17" " i ceral) 685 283 014 817 576 481
educativa
N 58 58 58 58 58 58
Tabla 131. Tabla de Cortelacion de la relacion Discrepancia Educativa | 1V ariables en estudio.
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» Variable Pro-imagen.

En la Tabla 132 encontramos que existe una correlacion significativa entre la

variable Pro-imagen y las variables Intervalo de Edad (P> 0,000) y Sintaxis (P = 0,040).

Sexo I;;%\ézlg Morfologia | Sintaxis | Semantica | Pragmatica
Cotrelaciéon -,038 ,447 ,227 ,240 ,167 ,034
Pro-imagen Sig. (bilateral) , 745 ,000 ,051 ,040 ,154 775
N 74 74 74 74 74 74
Tabla 132. Tabla de Correlacion de la telacion Pro-imagen | Variables en estudio.

Pro-imagen / Intervalos de Edad. u

Tras comprobar el coeficiente de
correlacion (0,447) sabemos que la relacion

existente entre ambas variables es positiva.

Intervalo de Edad

~

Analizando el Grafico 219

b

encontramos que las puntuaciones mas bajas

de la variable Pro-izmagen correlacionan con los i : : : : : ;

Pro-imagen

sujetos de menor edad. En cambio, las

219. Grafico de dispersion de la relacion Pro-imagen /

puntuaciones mas altas correlacionan con los Intervalos de Edad.

sujetos de mayor edad.

J Pro-imagen / Sintaxis.

De igual modo, la correlacion

@

encontrada es positiva (0,240).

Sintaxis

En el Grafico 220 vemos que las
puntuaciones mas elevadas de Pro-imagen

correlacionan con los Niveles Inferiores de la

1

: : : , : : : variable  Siutaxis.  Contrariamente,  las

1 2 3 4 5 6 7
Pro-imagen

puntuaciones mas bajas correlacionan con los

220. Gréfico de dispersion de la relacién Pro-imagen /  Niveles Intermedios.
Sintaxis.
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> Analisis Cualitativo

» Sexo / Repercusiones Lingiiisticas.

Para saber si existen diferencias significativas entre ambas variables se ha procedido
a la realizaciéon de la Prueba Chi — Cuadrado. En la Tabla 133 podemos ver los estadisticos
devueltos por dicha prueba. Afirmamos que no existen diferencias significativas en ninguna
de las Repercusiones Lingiiisticas en relacion al Sexo, ya que los estadisticos son superiores a la

significacion.

Morfologia Sintaxis | Semantica | Pragmatica

Sig. asintotica (bilateral) ,087 ,298 ,089 ,349

Tabla 133. Prueba de Chi — Cuadrado: Sexo / Repercusiones Lingiiisticas.

» Intervalos de Edad / Repercusiones Lingiiisticas.

De igual modo, no observamos diferencias significativas en relacion a la Edad de
los sujetos, como podemos observar en la Tabla 134. Sefialamos que las variables Sewdntica

(P =0,072) y Sintaxis (P = 0,060) se acercan a la significacion.

Morfologia | Sintaxis | Semantica | Pragmatica

Sig. asintética (bilateral) 221 072 ,060 ,140

Tabla 134. Prueba de Chi — Cuadrado: Intervalos de Edad | Repercusiones Lingiiisticas.
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5.4. Descripcion de los resultados.

A continuacién detallamos los principales resultados obtenidos:

¢ En relacion a las Repercusiones Lingiiisticas de los nifios (morfologia, sintaxis,

semantica y pragmatica)

Los resultados correspondientes a la muestra global (n=74) indican que todos los
componentes lingiifsticos estin comprometidos. Se constatan mayores dificultades en los

moédulos de morfologfa y pragmatica.

En morfologia, se verifica que el 36,5% de los casos (27 nifios) se sitdan en el nivel
de alarma (centiles inferiores a 25-30) y un 32,4% (24 menores) se encuentran en el nivel de

emergencia (entre el centil 30-60).

Los datos reflejan que el 25,7% de los nifios tienen puntuaciones inferiores al centil
25-30 en sintaxis y por tanto esta habilidad psicolingiifstica se encuentra muy afectada
(nivel de alarma). Por otra parte, un 23% de los nifios se encuentran en los niveles de

emergencia.

En el componente semdntico, comprobamos que la mayorfa de los nifios (el
54,1%) se sitdan entre los niveles de transicion (centil entre 60-70). El 40,5% de los
menores presentan dificultades en semantica, situandose entre los niveles de emergencia

(22 nifios) y alarma (8 nifios).

En pragmitica ninguno de los menores domina esta habilidad psicolingiifstica. La
totalidad de los menores se distribuyen entre el nivel de alarma, emergencia y transicion.
Comprobamos que la pragmatica es la competencia comunicativa mas afectada. Ningin
nifio se encuentra en el nivel superior (centil 70-100). El 87,8% (65 menores) tienen

dificultades relevantes a nivel pragmatico.
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e Relaciéon entre las caracteristicas sociodemograficas y Repercusiones

Lingiiisticas.

En cuanto a las competencias lingiiisticas atendiendo al género de los menores
institucionalizados, los resultados indican que no se constatan diferencias significativas
entre varones y mujeres en ninguno de los médulos evaluados, aunque en general las
dificultades en los varones son siempre mas elevadas. A continuacion analizamos cada uno

de los mdédulos.

Comprobamos que en morfologia de los 27 nifios en el nivel de alarma, 19 son
varones y 8 mujeres. En los niveles mas elevados de dominio de esta habilidad
psicolingtifstica hay mas nifias, principalmente en el nivel de transiciéon (centil entre 60-70),

lo que indica un mayor dominio de las mujeres que los varones en morfologfa.

De nuevo, evidenciamos que en sintaxis de los 19 nifos en el nivel de alarma, 12
son varones y 7 mujeres. En este caso, los datos indican que esta habilidad psicolingtiistica
se encuentra principalmente en los niveles de transicién (centil 60-70) en las dos muestras
analizadas. En todos los niveles hay mas varones que mujeres, con excepcion del nivel de
emergencia en el que hay 11 nifias frente a 6 varones. Las nifias en situaciéon de acogimiento

residencial se sitian fundamentalmente en los niveles de transiciéon y emergencia.

En semintica hay mayor presencia de varones que mujeres en los niveles mas
bajos, 19 varones se encuentran entre los niveles de emergencia y alarma frente a 11
mujeres. En el nivel de transicion se constata mayor presencia de las mujeres. El
componente semantico de las dos muestras se encuentra principalmente en los niveles de

transicion (centil 60-70).

Por ultimo, en pragmitica comprobamos que varones y mujeres se encuentran
entre los niveles de emergencia y alarma y que por tanto el dominio de esta habilidad
psicolingiifstica es muy escaso. Asimismo, de nuevo observamos mayores dificultades en
los varones que en las mujeres, aunque la diferencia es minima. El 68,29% de los varones se
sitian en emergencia, frente al 57,58% de las nifias. En transicién hay un 7,32% de los
varones frente a un 18,18% de las nifias. La frecuencia en el nivel de alarma se encuentra

igualada rondando el 24% en los dos grupos analizados.
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En cuanto a las competencias lingiisticas atendiendo a la edad de los menores
institucionalizados, los resultados indican que no se constatan diferencias significativas
entre los diferentes intervalos de edad en ninguna de las habilidades lingtiisticas analizadas.

Se acerca la significacion en los médulos de sintaxis y semantica.

A continuacién pasamos a analizar los resultados de cada uno de los médulos en

relacién con la edad.

En morfologia, el 66% de los menores institucionalizados de edades comprendidas
entre los 6 y 8 afios se encuentran en los niveles de emergencia y alarma (el 33%
respectivamente). En el intervalo de 12-14, el 90% de la muestra se reparte entre los niveles
de emergencia (centil 30-60) y alarma (centil <25 a 30) y sélo el 10% llega a transicion
(centil 60-70). En el intervalo de los 14-18, el 68% de los menores tienen esta habilidad
psicolingiifstica comprometida (en los niveles mas bajos) y el 26,32% en transicion. Las
dificultades en morfologia son mayores entre los 12 y 14 afios. En el intervalo donde se
constatan menores dificultades es entre los 6-8 afios. Unicamente hay nifios en situacién de
acogimiento residencial con dominio en este componente en los intervalos de 6-8 afios y 8-

12 afios.

En sintaxis, el intervalo de los 12-14 afios es donde se evidencia un peor dominio
de este componente analizado (el 80% de los nifios de esta edad se sitian entre los niveles
de emergencia y alarma). De nuevo, al igual que en morfologia, el intervalo de los 6-8 afios
es claramente donde se constata una mayor frecuencia de nifios que dominan esta habilidad

psicolingiifstica.

En semdntica, tnicamente hay dominio de este componente en el intervalo de los
0-8 afios. El nivel de transicion (centil 60-70) es el predominante en todos los intervalos de
edad. Asimismo, en el intervalo de los 8-12 afios es donde se evidencia una mayor

proporcidon de menores institucionalizados en el nivel de emergencia (centil 30-60).

Finalmente, los resultados en pragmdtica sefialan que los nifilos pertenecientes a
todos los intervalos de edad se encuentran entre los niveles de emergencia (centil 30-60) y
alarma (centil <25 a 30). En ningin intervalo hay dominio de esta habilidad
psicolingiifstica. El 75% de los nifios de edades comprendidas entre los 6-8 afios se
encuentran en los niveles de emergencia y alarma. Lo mismo ocurre con el 95,2% de

menores del intervalo 8-12 afios, el 100% de 12-14 anos y el 89,5% de 15-18 afios.
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e Caracteristicas de la personalidad de los nifios en situaciéon de acogimiento

residencial.

En general los resultados indican que los menores institucionalizados manifiestan

afectacion emocional, sobriedad, sensibilidad dura, tensién, ansiedad y pobre integracion.

La puntuacion media mas elevada, 7,78, se encuentra en la variable Re/gjado — Tenso,
y la mas baja, 3,07, se establece en Sensibilidad Dura - Blanda. En la variable Emocionalmente
afectado - Estable, la puntuacion media se encuentra en 3,58. Las puntuaciones obtenidas en
la variable Sobriedad — Entusiasmo oscilan entre 2y 6, siendo la puntuaciéon media 3,47. En
Ajuste — Ansiedad 1a puntuacion media es 7.07. Y finalmente, en la variable Menos — Mas

integrado la puntuacion media es igual a 3,68.

En cuanto al género de los menores institucionalizados, los resultados indican que

no se constatan diferencias significativas entre varones y mujeres en los diferentes rasgos de

la personalidad evaluados a través del ESPQ, CPQ y HSPQ.

En cuanto al analisis de las variables de personalidad, atendiendo a los intervalos de
edad, los datos indican que se evidencian diferencias significativas en las siguientes
variables: Cobibido — Emprendedor (P = 0,001), Calmoso — Excitable (P = 0,002) y Sumiso —

Dominante (P = 0,007). La variable sencillo — astuto roza la significacion (P = 0,062).

Respecto a la wvariable Cobibido-Emprendedor, los menores en situacion de
acogimiento residencial pertenecientes al intervalo de edad mas elevado (14-18) tienden a
una personalidad emprendedora. En cambio, los tres intervalos de edad restantes se sitdan en
la personalidad cohibida. En la variable Calmoso-Excitable, el intervalo de 6 a &8 ajios se sitta en
una puntuaciéon media. Los tres intervalos restantes se encuentran en la personalidad
excitable. Y finalmente, en el dltimo rasgo donde se constata significacion, los nifios de 6 a §
anos poseen una personalidad Swmisa. En relaciéon a los intervalos de edad restantes,

comprobamos que a mayor edad mas tendencia hay hacia la personalidad Domzinante.

Por tanto, todo parece indicar que a mayor edad la personalidad del menor es mas excitable,

dominante y emprendedora.
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e Relacion entre las caracteristicas de la personalidad de los nifios en situacion de

acogimiento residencial y el nivel de dominio lingiiistico.

En cuanto a la relacién entre las variables de personalidad de los menores
institucionalizados y el nivel de dominio lingiistico, los resultados apenas aprecian
diferencias significativas en las cuatro habilidades lingtisticas evaluadas (morfologia,

sintaxis, semantica y pragmatica).

En morfologiay sintaxis, no se constatan diferencias significativas en las variables

de la personalidad segun los niveles de dominio (superior, transicién, emergencia y alarma).

En semdntica, unicamente hay significacioén en la variable de personalidad ca/nzoso-
excitable (P = 0,040), en la que los menores con mayor dominio psicolingtistico (nzvel superior
— Centil 70-100) son los que puntian mas alto en el polo calmoso. En los demas niveles de
dominio (principalmente en el nivel de transicion — Centi/ 60-70) tienden a puntuar alto en el
polo excitabilidad. Los datos indican que los nifios con dominio en semantica son mas

calmados que el resto.

Finalmente en pragmitica, en las variables de personalidad solo hay diferencias
significativas en el rasgo emocionalmente afectado-estable (P = 0,012), en el que se ve que todos
los niveles de dominio (desde #ransicion hasta alarma) estan en el polo emocionalmente afectado,
pero el rasgo va siendo mas claro cuanto menor nivel. E/ menor nivel de dominio lingiiistico
coincide con la mayor afectacion emocional. I Nivel de Alarma (<25 -30) obtiene una tendencia

mas pronunciada que el resto.

e Adaptacion personal, social, familiar y escolar de los nifios en situaciéon de

acogimiento residencial.

Los resultados indican que los menores institucionalizados presentan una elevada
inadaptaciéon personal. El 50% de los nifios se situan en los valores 6 (alto) y 7 (muy

alto). La puntuaciéon media en este factor general de inadaptacion es 5,46.

La puntuaciéon media mas elevada (5,85) se encuentra en la variable Infrapunicion,

mientras que la puntuaciéon media inferior (2,57) es para la variable Somatizacion.

308



MENU SALIR

Resultados

Las puntuaciones mas altas se sitdan en los siguientes subfactores: desajuste disociativo
(5,67), autodesajuste/ insatisfaccion personal (5,61), cogniafeccion (5,46), cognipunicion (5,07), desajuste
afectivo (5,80) e intrapunicion (5,85).

En relacion al desajuste disociativo, el nivel con mayor frecuencia es Alto (46,67%); en
antodesajuste/ insatisfaccion personal el nivel Casi Alto posee la mayor frecuencia (43,24%),
seguido del nivel Alto (32,43%); en cogniafeccion vemos que el nivel Casi Alto posee la mayor
trecuencia (43,24%); en cognipunicion se aprecia que es también el nivel Casi Alto el que
obtiene una mayor participacion (44,59%); en intrapunicion en el nivel Alfo se encuentra la
mayor frecuencia, con un 36,49%. Y por ultimo, en desajuste afectivo encontramos similares

frecuencias para los niveles Casi Alto y Alto (el 40% respectivamente).

En cuanto al segundo factor general de inadaptacion, los resultados indican que los
menores en situacion de acogimiento residencial manifiestan inadaptaciéon escolar (5,01),
que se manifiesta a través de la hipolaboriosidad (5,00), aversion al aprendizaje (4,76), inadaptacion

escolar externa (4,67), aversion al profesor (4,66), indisciplina (4,62) e insatisfaccion escolar (4,37).

El 71,63% de los nifios con inadaptacion escolar se sitdan en los valores 5 (casi
alto), 6 (alto) y 7 (muy alto). Casi la mitad de la muestra, el 47,30% se sitda en el grado casi

alto.

Respecto al tercer factor general de inadaptacion, la inadaptacién social, con una
puntuacion media de 4,47 constamos que el grado de inadaptaciéon de los menores
institucionalizados no es tan elevado como en los factores de inadaptacién personal y
escolar. Aun asi, los datos muestran como el 45,94% se sittan en los valores 5 (casti alto) y
6 (alto).

Dentro de los subfactores de inadaptacion social, destaca la puntuacién media en

antodesajuste social (4.61). E1 46,43% de los nifios se sitian en el valor 5 (casi alto).

El grado de insatisfaccién con el ambiente familiar es medio (3,97). El 33,78%
de los niflos en situacién de acogimiento residencial se sitan en el valor 4 (medio). Por

encima de este valor se encuentran 26 menores (35,14%).

Lo mismo ocurre con el grado de insatisfaccion con los hermanos. La
puntuacion media es 3,66. El 51,35% de los nifios se situan en el valor medio. Unicamente

12 menores manifiestan insatisfaccion moderada (casi alta).
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En cuanto a la educacion del padre/cuidador (puntuacién media de 3,18), los
resultados de la aplicaciéon del TAMALI indican que el estilo educativo se caracteriza por la
restriccion (5,62), baja educacion asistencial (3,02), estilo punitivo (5,50), estilo despreocupado (5,16),
estilo perfeccionista (4,97), estilo aversivo (5,17), nulo proteccionismo (1,14) y perfeccionismo hostil (5,17).

Por otra parte, la educacion de la madre/cuidadora (puntuacién media de 2,99),
se caracteriza por la escasa atencion asistencial (1,44) y personalizada (1,61) de los nisos, bajo
permisivismo (2,00), elevada restriccion (5,75), estilo perfeccionista (4,88) y marcado estilo punitivo (6,05)
y despreocupado (6,00).

Los datos indican que apenas existen discrepancias educativas entre los

padres/cuidadores (2,74).

Por ultimo, en el factor pro-imagen la puntuacion media es 2,78, lo que indica la

<

ausencia de “una extrema valoracién personal-social” en la mayor parte de los menores

institucionalizados.

e Relacion entre las caracteristicas sociodemograficas y el grado de inadaptacion

personal, social, familiar y escolar de los menores.

En cuanto al género de los menores institucionalizados, los resultados evidencian
diferencias significativas entre varones y mujeres en el factor general de Inadaptacion social (P

= 0,042) y en los subfactores de Hostiligenia (P = 0,003) e Introversion hipoactiva (P = 0,013).

En inadaptacion social, las nifias obtienen una puntuaciéon media superior al varén en

esta variable. Las nifias se situarfan en el grado casi alto y los nifios en el grado medio. De la
misma forma, en hostiligenia comprobamos de nuevo como las nifias alcanzan una
puntuacion media superior al varén. Mientras los varones se sitian en el grado casi bajo, las
mujeres aumentan hasta el grado cast alto. En cambio en ntroversion hipoactiva, los varones
alcanzan una media mas elevada que las nifias. Comprobamos que los varones se sitdan en

el grado casi bajo, mientras que las mujeres se encuentran en el grado bajo.

También se constatan diferencias significativas en el estilo educativo de la madre (P =
0,010). Los resultados indican que las nifias tienen una puntuaciéon media mas elevada en

dicha variable. Aun asi, vemos que ambos sexos se situan en torno al grado casi bajo.
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En cuanto al analisis de las variables de inadaptacion, atendiendo a los intervalos de
edad, los datos indican que se evidencian diferencias significativas en los siguientes
factores: Inadaptacion personal, escolar y social, estilo educativo de los padres/ cuidadores, pro-imagen e

insatisfaccion con el ambiente familiar.
A continuacion detallamos los resultados mas relevantes.

En el factor general de Inadaptacion personal hay diferencias significativas en las

variables Inadaptacion personal (P = 0,009), Autodesajuste/ insatisfaccion personal (P = 0,001),
Cogniafeccion (P = 0,000), Intrapunicion (P = 0,000, Autosuficiencia defensiva (P = 0,000),
Depresion (P = 0,000) y Somatizacion (P = 0,000).

La puntuacion en Autodesajuste/ insatisfaccion personal es muy elevada en todos los
menores, evidenciandose que los sujetos de 8 a 12 afios y de 14 a 18 afios se sitdan en el
grado alto. En cogniafeccion las puntuaciones también altas en todos los menores, destacando
las puntuaciones de todos los nifios excepto la de los sujetos de 12 a 14 afios, que se sitdan
en el grado medio. En intrapunicion, al igual que en las anteriores, los menores obtienen
puntuaciones elevadas, principalmente las de los nifios de menor edad (6-8 y 8-12). En
antosuficiencia defensiva, tan solo existen dos intervalos de edad, siendo los menores de 14 a 18
afios los que se situan en el grado alto. Estamos ante una diferencia de cinco puntos con
respecto al intervalo de 12-14 anos. En el factor general de inadaptacion personal,
evidenciamos que todos los sujetos puntuan alto, pero a menor edad mayor repercusion de
este factor. En depresion, comprobamos que el grado mas elevado, Casi Alto, lo
encontramos en los menores de 12 a 14 afos y el mas bajo en los niflos de edades
comprendidas entre los 14 y 18 afios. Y por ultimo, a menor edad, menor grado en la
variable Somatizacion. E1 minimo se sitda en los sujetos de 6 a 8 afios con el grado bajo, y el
maximo se encuentra en los sujetos de 14 a 18 afios con el grado medio. Por tanto, aun
existiendo diferencias significativas segun el intervalo de edad, no se verifica la repercusion

del factor somatizacidon en los menores institucionalizados.

En el factor general de Inadaptaciin escolar, constatamos diferencias significativas en:

Hipomotivacion (P = 0,009), Inadaptacion Escolar (P = 0,000) y Aversién a la institucion (P =
0,000). Los dos intervalos de edad en los que se mide la variable Hipomotivacin evidencian
que los menores de 14 a 18 afios se sitian en el grado medio, mientras que los sujetos de 12

a 14 aflos se encuentran en el grado casi alto.
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En inadaptacion escolar, los ninos 6 a 8 afios obtienen el grado mas bajo en este factor
general (nivel medio). En cambio, los menores de 12 a 14 afios se sitian en el grado mas
elevado (nivel alto). Por ultimo, en el factor Aversion a la institucion, encontramos una
diferencia de dos puntos en los dos unicos intervalos de edad que mide la variable. Los
nifios de 6-8 afios se sitdan en el grado casi bajo, mientras que en los de 8 a 12 afios casi

alto.

En el factor general de Inadaptacion social hay diferencias significativas en las
variables Autodesajuste social (P = 0,027), hostiligenia (P 0,001), Inadaptacion social (P = 0,001),
Disnomia (P = 0,000), Restriccion social (P = 0,026), Introversion (P = 0,001).

El autodesajuste social y la hostiligenia se distribuyen en dos intervalos de edad. Los
menores de 6 a 8 afos se situan en el grado casi bajo y los de 8-12 afios en el grado medio.
En inadaptacion social se evidencia que a mayor edad mayor repercusion de la variable. Los
nifios de 6 a 8 afios se sitdan en el grado medio y los tres intervalos restantes en el grado
casi alto. En la variable introversion, los datos sefialan que a menor edad mayor introversion.
En disnomia el grado mas elevado, casi alto, se encuentra en los menores de 12 a 14 afos.
En cambio, los sujetos mas jévenes se sitdan en el grado casi bajo. Los dos intervalos
restantes se encuentran en el grado medio. Y por dltimo, los menores de 8 a 12 afios
puntian casi bajo en la variable restriccion social, mientras que los tres intervalos restantes se

encuentran en el grado medio.

En la variable zusatisfaccion con el ambiente familiar, también verificamos diferencias

significativas (P = 0,002). La curva va descendiendo a medida que aumenta la edad. Los
menores institucionalizados de 6-8 afios estan en el nivel casi alto y los de 14-18 afios en el

valor casi bajo.

En cuanto al estilo educativo del padre, los datos sefalan diferencias significativas en el

estilo aversivo (P = 0,012), perfeccionismo hostil (P = 0,001), educacion adecnada padre (P = 0,030),

permisivismo (P = 0,015) y restriccion (P = 0,000). El estilo aversivo, se mide en los dos intervalos
superiores de edad. Comprobamos que el intervalo de mayor edad se sitaa en el grado casi
alto, mientras que los sujetos de 12 a 14 afios se encuentran en el grado alto. Las
puntuaciones en perfeccionismo hosti/ son elevadas en los intervalos de edad que mide este
factor. Comprobamos que los sujetos de 12 a 14 afios se encuentran en el grado Alto. En

cambio, los sujetos de mayor edad se sittian en el grado casi alto.
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En el factor Educacion adecnada del padre, la curva va descendiendo con la edad. Los
de 6-8 afos estan en el valor medio y los de 14-18 afios en el nivel casi bajo. La variable
permisivismo es muy baja en todos los nifos. Y finalmente, la restriccion es muy elevada en los

menores en situacion de acogimiento residencial.

Respecto al estilo educativo de la madre, los resultados indican diferencias significativas
en Marginacion afectiva (P = 0,000), Educacion adecnada de la madre (P = 0,000), Permisivismo (P =
0,000), Restriccion (P = 0,000), Rechazo afectivo (P = 0,002) y Asistencia restrictiva (P = 0,047).

Los resultados indican que la madre se muestra restrictiva en todos los intervalos de edad.
Los jévenes de 14 a 18 afos se sitian en el grado casi alto, mientras que el resto de
intervalos lo hacen en el grado alto. En cuanto al tipo de asistencia que proporciona la
madre a los menores, comprobamos que es una asistencia restrictiva. Los nifios de 12 a 14
afios se sittan en el grado casi alto, mientras que los sujetos mayores se encuentran en el
grado medio. Los resultados en la variable educacion adecuada de la madre son bajos en todos
los intervalos de edad, dato que también se constata en el factor perwisivismo. Aun existiendo
diferencias significativas entre los distintos intervalos de edad, las puntuaciones son bajas
en educacion adecnada de la madre y permisivismo. En las dos variables se evidencia que los
menores de mayor edad son los que presentan niveles mas bajos. Finalmente, sefialar que
tanto la marginacion afectiva como el rechazo afectivo, se manifiesta en mayor medida en los

menores de 12 a 14 afilos que en el resto.

En la variable pro-imagen también se evidencian diferencias significativas (P = 0,000).
Los datos indican que hasta los 12 afios de edad los menores institucionales se sitdan en el

nivel casi bajo y a partir de los 12 afios en el grado medio.

¢ Relacion entre el grado de inadaptaciéon personal, social, familiar y escolar de los

nifios en situacién de acogimiento residencial y el nivel de dominio lingiiistico.

En lo relativo a la relacion entre las variables de inadaptaciéon de los menores
institucionalizados y el nivel de dominio linglistico en las cuatro habilidades evaluadas

(morfologfa, sintaxis, semantica y pragmatica).

En morfologia no se evidencian diferencias significativas segin el dominio

lingiifstico en los factores generales de inadaptacion personal y escolar (aunque en el subfactor

indisciplina se roza la significacion P = 0,063).
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En el factor general de inadaptacion social hallamos diferencias significativas en

antodesajuste social (P = 0,011) e introversion (P = 0,005). En antodesajuste social, los extremos de
dominio superior y alarma estan en nivel medio y los niveles centrales (transicion y
emergencia) estan en el valor casi bajo. Todo parece indicar que hay mayor ajuste cuando
se esta en proceso de dominio que cuando no se domina o ya se tiene adquirido. Aunque
hallemos diferencias significativas, los valores a los que nos estamos refiriendo son
adaptados (medio y casi bajo). En zntroversion, todos los niveles de dominio lingtistico se
encuentran en el valor medio, menos el de emergencia, que puntia mas alto. Por tanto, los
niflos institucionalizados con un nivel de emergencia en morfologia se muestran

socialmente introvertidos.

En cuanto al grado de satisfaccion con el ambiente familiar y bermanos no existen

diferencias significativas segun el dominio lingtifstico.

En lo relativo al estilo educativo de los padres/ cuidadores. Los resultados indican que el

estilo punitivo del padre se aproxima a la significacion (P = 0,070). Lo mismo ocurre con el
estilo punitivo de la madre, que también roza la significacion (P = 0,050). En el factor general
edncacion adecnada de la madre se hallan diferencias significativas segun el nivel de dominio
lingtistico (P = 0,028). El nivel de dominio superior (de 70 a 100) se sitta en el grado
medio, mientras que los niveles restantes se establecen en el grado casi Bajo. Por tanto, los
nifios con dominio en morfologia perciben la educaciéon de su madre como adecuada. En

cambio el resto de los menores institucionalizados como moderadamente inadecuada.

Finalmente, en el factor pro-imagen, si se evidencian diferencias significativas segun el
nivel de dominio lingtistico (P=0,076). Los nifios con dominio en morfologia tienen una

pro-imagen muy baja, mientras que el resto esta alrededor del valor casi bajo.

En sintaxis no se evidencian diferencias significativas segin el nivel de dominio

lingtistico en el factor general de inadaptacion personal.

Comprobamos que en el factor de znadaptacion escolar (P = 0,003) e indisciplina (P =

0,032) existen diferencias significativas en relacion a la variable sintaxis. En inadaptacion
escolar, todos los niveles de dominio linglistico estan en el valor casi alto menos los
menores que se encuentran en el nivel de alarma (<25 2 30), cuya inadaptacion escolar es

elevada.
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Por otra parte, se evidencian diferencias significativas en zndisciplina, donde los nifios
en el nivel de alarma se sitian en grado medio, mientras que el resto en casi alto. Esto
puede significar que aunque los nifios en nivel de alarma en sintaxis muestran una

inadaptacién importante al colegio, no se debe a su comportamiento en clase.

En el factor de inadaptacion social, la variable introversion hipoactiva, roza la significacion

(P = 0,064). Asimismo, en las variables nadaptacion social (P = 0,022) y disnomia (P = 0,050)

existen diferencias significativas segun el nivel de dominio lingtifstico. En el factor general
de Znadaptacion social, se constata que los nifios institucionalizados que se encuentran en el
nivel de transicién estan en el grado medio, mientras que el resto estan en el valor casi alto.
Por otra parte, en disnomia, a mayor nivel de dominio, menor influencia de esta variable.
Los nifios que dominan sintaxis se encuentran en el valor casi bajo y los demas alrededor

de medio (aumentando progresivamente su tendencia).

Al igual que en el componente morfologico, en el grado de satistaccion con el ambiente

familiar y hermanos no existen diferencias significativas segun el nivel de dominio lingtistico

en sintaxis. Tampoco en los estilos educativos del padre y de la madre evidencias diferencias

destacables.

En cambio, en pro-imagen verificamos diferencias significativas (P = 0,034). Los
nifios con un nivel de dominio sintactico superior (70 — 700) se sitian en el grado bajo para
la variable pro-imagen. Los tres niveles restantes se establecen alrededor del grado Casi
Bajo, obteniendo la mayor puntuaciéon media el nivel de emergencia (30 — 60). Por tanto, en
el nivel de dominio hay menos tendencia a la pro-imagen que en el resto y la tendencia

general es a mayor dominio, menos pro-imagen con la excepcién de emergencia.

En semdntica tampoco se evidencian diferencias significativas segun el nivel de
dominio lingtifstico en el factor general de inadaptaciin personal. Destacamos que la variable

Desajuste disociativo roza la significaciéon (P= 0,051).

En el factor general de inadaptacion escolar, destacamos que la variable Inadaptacion

escolar externa se acerca a la significacion (P = 0.076) y que unicamente se evidencian
diferencias significativas en la variable aversidn a la institucion (P = 0,012). Los nifos en nivel
de alarma (<25 - 30) puntian muy bajo en aversioén a la institucién, mientras que los que

estan en el nivel de emergencia (30 - 60) obtienen puntuaciones medias.
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El factor de znadaptacion social se acerca a la significacion (P = 0,073), evidenciandose

diferencias significativas en el subfactor autodesajuste social (P = 0,040). Todo parece indicar

que a menor autodesajuste social mayor dominio lingiistico.

En el resto de factores del TAMAI analizados (grado de satisfaccion con el ambiente
Samiliar y hermanos, estilo educativo del padre y madre y pro-imagen) no se evidencian diferencias
significativas segun el nivel de dominio lingtifstico. El estilo punitivo de la madre es la Gnica

variable que se aproxima a la significacion (P = 0,057).

Por dltimo en pragmitica, en el factor de inadaptacion personal es significativa la

variable somatizacion (P = 0,021), donde el nivel de alarma (<25 -30) se establece alrededor
del grado bajo, al igual que el nivel de Transicién (60 -70). El nivel de emergencia (30 -60)
se sitdan en el grado casi bajo. Los menores institucionalizados en el nivel de transicion

somatizan mas que el resto.

En los factores generales de znadaptacion escolar y social no se evidencian diferencias

significativas segun el dominio lingtistico (aunque en el subfactor autodesajuste social se roza

la significacion (P = 0,057).

A diferencia del resto de componentes lingtifsticos, en pragmatica si se evidencian

diferencias significativas en la variable zusatisfaccion con el ambiente familiar (P = 0,024). Los dos
niveles inferiores de dominio se sitdan en el grado medio. Mientras, el nivel de transicion
(60 - 70) se encuentra en el grado casi alto. Los resultados indican que los menores en el

nivel de transicién estan mas insatisfechos con el ambiente familiar que el resto.

También se constatan diferencias significativas en el grado de msatisfaccion con los

bermanos (P = 0,038). El nivel de transicion (60 — 70) se establece en el grado casi bajo. En
cambio, los dos niveles mas bajos de la variable pragmatica se sitdan en el grado medio.

Los nifios en nivel de transicién estan menos insatisfechos con sus hermanos que el resto.

En lo relativo al estilo_educativo de los padres/ cuidadores. Los tesultados indican hay

diferencias significativas en el rechazo afectivo del padre (P=0,029) y que el estilo punitivo del padre
se aproxima a la significacion (P = 0,056). Los datos indican que a mayor rechazo afectivo

menor dominio en el componente pragmatico.
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En el caso del estilo educativo de la madre se verifican diferencias significativas en el

estilo punitivo (P = 0,030) y en la personalizacion restrictiva (P = 0,050). Los datos indican que
los nifios con poco dominio de la pragmatica perciben un estilo mas punitivo en la madre, y
que los nifios en nivel de alarma perciben mayor grado de personalizacién restrictiva.

Asimismo, comprobamos que la variable estilo despreocupado roza la significacion (P = 0,063).

Finalmente, sefalar que la variable pro-imagen roza la significacion (0,055).

317



MENU SALIR




MENU SALIR

DISCUSION Y CONCLUSIONES




MENU SALIR




MENU SALIR

Discusion y conclusiones

DISCUSION Y CONCLUSIONES

A rafz de los resultados obtenidos en la investigacion, podemos concluir que se

confirman las hipotesis formuladas.

Los resultados confirman las dos primeras hipétesis. Los nifios en situacion
de acogimiento residencial manifiestan un nivel de dominio lingiiistico inferior a lo
esperado (HI), siendo mayores las dificultades en pragmatica que en el resto de

componentes del lenguaje (H2).

En general, los resultados de nuestro estudio coinciden con los de Amords y
Palacios (2004), Fernandez y Fuertes (2000), Lopez (1995), Pino, Herruzo y Moza (2000),
Rycus y Hughes (1998), Urquiza y Winn (1994) y Wolfe y Pierre (1993) puesto que los
menores institucionalizados tienen afectada un 4area tan significativa como la del lenguaje.
De ahi que nuestra mayor aportacion se base en el analisis del nivel de dominio lingtistico

de los nifios en los diferentes componentes del lenguaje.

Al analizar las dificultades fundamentales encontradas en el componente
pragmatico, encontramos que a estos nifos les cuesta formular de una forma adecuada las
demandas de informacién especifica que requieren el uso de pronombres interrogativos, y
utilizar los adverbios interrogativos de lugar “dénde” y de tiempo “cuando”. Igualmente,

2> <«¢

recalcamos las dificultades en el uso del “de quién”, “para quién” y “a quién”, en el uso del
“por qué” / “cé6mo” o “de qué manera” y los requerimientos directos e indirectos de
accion. Los nifios tienen dificultad para dar respuesta cuando el enunciado les resulta
demasiado largo, no logran mantener la atencién y comprension durante todo el tiempo y

les faltan recursos para responder ante determinadas situaciones.

También esta limitado el uso del lenguaje para reclamar la atenciéon de forma
adecuada de forma que el destinatario responda a su llamada, asi como los requerimientos
directos e indirectos de accion; es decir, la fomulacion adecuada de una demanda especifica

o de una sugerencia.
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Durante la aplicacién de la prueba se observa la falta de recursos para responder
ante determinadas situaciones. Por otro lado, su nivel de atencién es insuficiente cuando
los enunciados son largos, con lo que queda afectada la comprension y la adecuacion de la

respuesta.

Estos datos pueden relacionarse en cierta medida con los de Dodge, Bates y Pettit
(1994). Segin estos autores, los nifios que han sido objeto de situaciones de desproteccion
durante la infancia, carecen de estrategias competentes en la soluciéon de problemas

interpersonales.

El dominio de la pragmatica implica un uso adecuado de los distintos tipos de
enunciados en situaciones comunicativas concretas. Es decir, la adaptacion de la
participacion en una conversacion en funcién de la direccién que adopte en cada momento.
Para ello, la persona debe de tener la capacidad de comunicarse e interaccionar utilizando el
lenguaje para diferentes funciones, como son: pedir informacion, reclamar la atencion del

otro, saludar, dar una 6rden, sugerir, negarse, protestar, etc.

Cuando un nifio no tiene un dominio suficiente de las habilidades verbales
necesarias para relacionarse y expresar lo que desea, no puede interaccionar socialmente

como lo hacen los demis.

Esta incapacidad puede derivar facilmente en una mala adaptacion al entorno y por
tanto en alteraciones comportamentales o emocionales tales como: frustracion, ansiedad,
conductas de oposicion ante el adulto, baja autoestima, reduccion de las interacciones

sociales, etc.

Tanto en el desarrollo del lenguaje como en el emocional o social, la familia puede
desarrollar un papel favorecedor o entorpecedor. En ella comenzamos a aprender la forma
de interaccionar con los demas y el uso de unas expresiones concretas, cuando usar el

lenguaje, qué comunicar, etc...

El didlogo afectivo con las figuras de apego va desde la expresion de la satisfaccion
o Insatisfacciéon hasta la funciéon apelativa de reclamo de atencién, la respuesta a las

emisiones del otro, o el intento de modificar el comportamiento ajeno.
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La ausencia de una interaccion emocional y verbal adecuada durante la primera
infancia, frena el desarrollo del lenguaje y provoca una inseguridad que no permite madurar
en los diferentes aspectos comunicativos e incluso puede producir graves alteraciones de la
personalidad (Serén y Aguilar, 1992). Valdivieso (1990), observa en una muestra de nifios
privados de afecto que se sienten poco capaces para ejercitar su libertad individual, son
pasivos y desconocen cual es la respuesta que deben dar en funcién de lo que ellos esperan

de la situacién o de lo que los demas esperan de ellos.

En nuestra muestra observamos que los menores evaluados son parcos en palabras;
les cuesta ponerse en el lugar del interlocutor para imaginar lo que dira, especialmente si es
un adulto; muestran dificultades para hacer un ruego, sobre todo en aquellas escenas en las
que el nifios pide algun objeto a un adulto o a su madre; en ocasiones les cuesta mantener
una continuidad en el discurso, saltando de un tema a otro; tienen dificultades para solicitar
mas informacion o aclaraciones sobre algin acontecimiento; expresan desagrado o disgusto
de una forma inadecuada; se aprecia una escasa habilidad para mostrar desacuerdos ante
una figura de autoridad (profesor, padres...); muestran limitaciones para requerir una

accion ya sea a través de 6rdenes o sugerencias.

Otro de los médulos mas afectado es el de morfologia. En este apartado de la
prueba, se evalian los conocimientos de flexion y formacioén de palabras. El analisis de los
datos descubre que las mayores dificultades de los nifios evaluados se encuentran en la
utilizaciéon de formas verbales irregulares (pasadas y futuras), pronombres personales de
primera, segunda y tercera persona, formar palabras nuevas derivandolas del verbo, del
sustantivo o del adjetivo, utilizando para ello sufijos derivativos transformadores
(sustantivos derivados), pronombres personales en funcién de objeto, reflexivos
(pronombres reflexivos y reciprocos y otros pronombres atonos que siempre acompafan a

un verbo: se, me, te, nos, 0s,) y posesivos (mio, tuyo, suyo, nuestro, vuestro).

El moédulo de sintaxis se encarga de evaluar la estructura de las oraciones. Estos
nifios, manifiestan dificultades para utilizar la voz pasiva, oraciones mas complejas como
las subordinadas causales (nexo: “porque”) temporales (nexo: “cuando”), adversativas

(nexo: “pero”) y de relativo (nexo: “que”).
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Las dificultades en la competencia pragmatica se asocian al escaso dominio de la
morfologia y de la sintaxis. De hecho algunas construcciones sintacticas organizan el valor
pragmatico de los enunciados, como en el caso de las formas imperativas y las oraciones

condicionales y la posibilidad pragmatica (Clemente, 2000).

Tal y como sefiala esta autora, las caracteristicas pragmaticas de un enunciado
intentan describir las intenciones que tiene el nifio para comunicarse, caracteristicas muy

relacionadas con las sintacticas y semanticas.

Algunas construcciones sintacticas organizan el valor pragmatico de los enunciados,
como es el caso de las formas imperativas o de las oraciones condicionales. Por tanto, hay
que tener en cuenta las dificultades sintdcticas y semanticas a la hora de valorar las

encontradas en pragmatica.

Por dltimo, en el moédulo de semantica se evalia el conocimiento espacial y
temporal y de la funcion significativa que tienen los distintos elementos de la oracion.
Aunque los resultados no son tan bajos como en pragmatica o morfologia, los nifios tienen
dificultad para utilizar el dativo (la persona a la que se dirige o recibe la accién), uso
inadecuado de los locativos (conceptos de localizacioén: dentro, en, sobre, encima, delante,
detras, debajo, en medio de, junto, dentro, fuera, etc.), las nociones de cantidad con
adverbios cuantificadores (mucho, poco) y pronombres (todo, nada) y los modificadores de

tiempo y sucesion (antes, después...).

Bengoechea (1996), al realizar un analisis comparativo de las respuestas a la
privacion parental en nifios de padres separados y nifios institucionalizados, evidencian que
el 77,5 % de los nifios internos presenta un nivel de desarrollo del lenguaje que estd muy
por debajo de la edad cronoldgica, estando afectados la estructura del lenguaje, el

vocabulario y la pronunciacion (Mardomingo, 1977; Lopez, 1982).
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En cuanto a la hipétesis referente a las diferencias en la competencia
lingiiistica segun la edad y el sexo, el analisis de los datos revela la existencia de
diferencias en ambos sentidos, aunque no se trata de diferencias significativas

(H3).

En cuanto al género, encontramos que a pesar de no existir diferencias
significativas, las mujeres muestran un mayor dominio en los cuatro componentes
evaluados. Segun Shaywitz (1995), Wilson (1992), Kimura (1999), Schlaepfer, Harris, Tien,
Peng, Lee y Pearlson (1995), Bishop y Wahlsten (1997) y Harasty, Double, Halliday, Kril y
McRitchie (1997), existen diferencias en la morfologia y funcionamiento cerebral entre

hombres y mujeres.

Estas diferencias anatomicas implicarfan un procesamiento distinto del lenguaje en
ambos sexos relacionado con el mayor tamafno de algunas zonas como la de Broca y
Wernicke o el cuerpo calloso en las mujeres y la combinacién de ambos hemisferios en el

procesamiento de la informacion lingtistica.

Segun Bravo y Fernandez (2001), esta diferencia en la capacidad comunicativa va
ligada a una mejor adaptacion. En su investigacién acerca de la integracion social en el
contexto residencial, estos autores constatan que las puntuaciones obtenidas por las chicas
en los factores de integracion social en la residencia y en la escuela son superiores a las de
los chicos. Ellas muestran un mayor interés por aprender y una mejor expresion y
vinculacién afectiva. Se adaptan mas facilmente a los contextos nuevos y establecen nuevas

relaciones.

En nuestro caso, aunque si se aprecian diferencias entre varones y mujeres en la
competencia comunicativa (las dificultades en los varones son mas elevadas que en las
mujeres en los cuatro componentes del lenguaje analizados), apenas se aprecian diferencias
significativas en el grado de adaptacion personal, social, familiar y escolar de los menores

institucionalizados atendiendo al género.

En lo referente a la variable edad, encontramos también diferencias que no llegan a

ser significativas en las habilidades linglisticas analizadas. El grupo de los nifios mas
pequenos (6-8 afios y 8-12) tiende a presentar un mayor dominio que los demas en
morfologia y sintaxis, y en el extremo contrario encontramos a los adolescentes (12-14
aflos), que suelen presentar unas medias mas elevadas y por tanto un nivel de dominio

menotr.
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En semantica, el tnico intervalo de edad dénde se aprecia dominio es el de los 6-8
afios, aunque el nivel de transicion es el predominante en todos los intervalos, y finalmente

en el componente pragmatico no hay dominio en ningun intervalo.

Por tanto, confirmamos que aunque no se evidencien diferencias significativas en
las habilidades lingtiisticas atendiendo al sexo y la edad de los menores institucionalizados,

se confirman las dos primeras hipétesis.

En cuanto a la personalidad e indaptacién de los nifios en situacion de
acogimiento residencial, la investigacion confirma que los menores
institucionalizados manifiestan caracteristicas de la personalidad tales como
ansiedad, inestabilidad emocional y baja autoestima (H4), asi como inadaptacién

personal, social, familiar y escolar (H5).

Los menores en situaciéon de desproteccion manifiestan menor tolerancia a la
frustracion y son mas propensos a perder el control emocional (afectados
emocionalmente), lo que unido a la tensién que manifiestan, hace dificil la sociabilidad.

Dato que tambien se evidencia en el estudio de Carrasco, Rodriguez, Rodriguez y Sanchez

(1999).

Asimismo, se confirma la presencia de rasgos tales como ansiedad elevada,
sobriedad y pobre integraciéon. Coan y Cattell (2002), sefialan que la manifestaciéon de
sobriedad en adolescentes podria ser indicativo de la privacién de afectos en un medio
familiar poco seguro y carifioso, de ahi que los nifios se muestren serios, prudentes,

taciturnos y manifiesten desaprobacién y pesimismo.

La caracteristica de la personalidad que mejor define a los menores en situacion de
acogimiento residencial es la independencia o “piel dura”. La falta de proteccion y vigilancia en
su ambito convivencial previo a la institucionalizacién justifica la sensibilidad dura que
manifiestan y el rechazo a las ilusiones. Asimismo, la escasa integraciéon de los menores
puede ser indicativa de la despreocupacion por las demandas sociales y de las dificultades
con las normas escolares (por despreocupacion, mas que por indisciplina o por conductas
delictivas). Los menores siguen sus propias necesidades y deseos y se muestran descuidados

respecto a las reglas sociales.
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En general, todo parece indicar que los niflos snstitucionalizados, provienen de
ambientes inseguros y carentes de afecto. Esto hace que manifiesten autodesaprobacion,
frustracion, pesimismo e inseguridad. Los nifios persiguen sus propios intereses y
necesidades, tienden a ser individualistas, criticos con los demas, irritables y depreciativos,
de ahi la pobre integracion social y escolar, dato coincide con las investigaciones de Prino y

Pierrot (1994) y Levendosky, Okun y Parker (1995).

Los resultados indican que los menores institucionalizados presentan una elevada
inadaptacion personal. Este resultado muy probablemente se encuentre relacionado con el
estudio de Marin, Ortega, Reina y Garcia (2004), en el que se analiza el grado de
inadaptaciéon en menores con graves carencias socio-afectivas (con caracteristicas
sociofamiliares tales como deprivacion sociocultural, delincuencia y toxicomania en los
padres), donde se constata la existencia de un nivel de inadaptaciéon general, referido a los
ambitos de inadaptaciéon personal, escolar, social y familiar, no tan acusado como el que
cabria esperar teniendo en cuenta las graves carencias emocionales y familiares de los nifios,

pero en cambio, la inadaptacion personal alcanza sus niveles mas elevados.

Nuestro estudio confirma que los nifios manifiestan desajuste disociativo,
pensamientos negativos y mecanismos de huida de la realidad (ensofiacién, autoconcepto
negativo e infravaloracién). La intrapunicién es una caracteristica definitoria (autoestima
negativa y autodesprecio). Tal y como sefialan Diaz-Aguado, Segura y Royo Garcia (1996),
la representaciéon de uno mismo y la autoestima que de ella se deriva tienen una gran
relevancia para el bienestar psicolégico y la adaptacion a la realidad, aspecto que tiende a
verse afectado en los menores en situaciéon de acogimiento como consecuencia de la

situacion de desproteccion.

Son numerosos los estudios que evidencian los efectos negativos de la
desproteccion sobre la percepcion de los menores, mostrando un pobre autoconcepto e
inadecuada autoestima (Bolger, Patterson y Kupersmidt, 1998; Cicchetti, Beeghly, Carlson y
Toth, 1990; Cicchetti y Linch, 1995; Glaser, Calhoun y Horne, 1999; Lépez y Heffer, 1998;
Okun, Parker y Levendosky, 1994; Toth, Manly y Cicchetti, 1992; Vondra, Barnett y
Cicchetti, 1989). Algunas investigaciones como las de Cicchetti y Rogosch (1997) y Visalli
(1999) mantienen el adecuado autoconcepto y autoestima como factores de resiliencia en

los nifios victimas de maltrato infantil.
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Por otra parte, nuestra investigaciéon destaca la puntuacion en autodesajuste
(dificultad que encuentran en si mismos en la adaptaciéon con la vida) que se expresa a
través del desajuste afectivo, cognipunicion (valoracién desajustada de si mismo y de la
realidad que les lleva a cargar sobre si mismo la tension vivida) y cogniafeccion (temor,
miedo e intranquilidad que puede derivarse de la infravaloracion), resultados coinciden con

las investigaciones de Barudy (1998).

La inadaptacion personal, se relaciona con variables tales como la autoestima o el
autoconcepto de los menores (Anderson y Hughes, 1989; Clifford y Clark, 1995; Shek,
1997).

Price y Landsverk (1998), en un estudio realizado con familias de acogida, evidencia
cémo la forma de procesar la informacién social por parte de los menores maltratados a
partir de los esquemas de conocimiento generados en sus experiencias familiares previas,
predicen de forma significativa su adaptacion social y sus problemas de conducta

posteriores.

Asimismo, Milan y Pinderhughes (2000), analizaron la influencia de las
representaciones que los menores en situaciéon de acogimiento tienen sobre si mismos y
sobre sus cuidadoras (madres bioldgicas) en las subsiguientes relaciones y en su ajuste
comportamental. Los resultados evidenciaron que las representaciones mentales de los
menores predecfan de forma significativa la percepciéon que los menores acogidos tenfan de
su relacion con sus madres de acogida. Los nifios con representaciones positivas de si
mismos y de sus madres bioldgicas percibian las nuevas relaciones con madres de acogida
mas positivas afectivamente y se mostraban mas deseosos de una relacién cercana con sus
acogedoras. El ajuste comportamental de los nifios en sus familias de acogida estaba
asociado con las representaciones mentales que tenfan previas al inicio del acogimiento. Los
niflos que tenfan una vision mas negativa de si mismos, eran percibidos por sus madres

acogedoras con sintomas internalizantes.

La inadaptacion escolar se manifiesta mediante la hipolaboriosidad, aversion al
aprendizaje, inadaptacion escolar externa, indisciplina y aversion al profesor e insatisfaccion
escolar, dato que coincide con las investigaciones de Wolfe (1987) y Wodarski, Kurtz,
Gaudin y Howing (1990). Los menores en situaciéon de acogimiento residencial muestran
desagrado por el estudio, bajo interés y falta de motivaciéon y laboriosidad, dato que

coincide con la investigaciéon realizada por Kendall-Tackett y Eckenrode (1996).
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Por tanto, la inadaptacion escolar se manifiesta con baja aplicaciéon y motivacion en
el aprendizaje, e insatisfaccion con la situaciéon escolar. Destacamos la ausencia de
conductas disruptivas en el aula, otra de las manifestaciones que se analizan a través de la

variable inadaptacién escolar.

Los datos obtenidos a raiz de nuestro estudio nos conducen a la necesidad de
considerar que todo el conjunto de creencias, normas, valores y actitudes trasmitidas desde
la familia probablemente influyan en los comportamientos que posteriormente los menores

reflejan en la institucidn escolar.

La investigacién de Carlson (1998) relaciona las carencias afectivas con la presencia
de tendencias disociativas en adolescentes y con problemas de conducta durante la etapa
escolar. Durante las etapas iniciales de la escolarizacién pueden manifestar apatia y
aislamiento. En ocasiones los jévenes manifiestan un sentimiento de indefension que les
hace mostrarse manipuladores o destructivos como forma de lograr control sobre el

entorno, y otras veces se muestran hipervigilantes con lo que sucede a su alrededor.

La inadaptaciéon social se sitia en la media, destacando la puntuaciéon en
autodesajuste social (la conducta no se ajusta a la realidad social y el choque con la realidad
se manifiesta a través de una falta de respeto y consideracién hacia los demas y hacia las

normas, pero ausente de agresividad).

Los menores reaccionan con el incumplimiento de la normativa, de ahi la
puntuaciéon en indisciplina, pero no manifiesan agresividad social a través de
enfrentamientos verbales o fisicos. Al igual que De Paul y Arruabarrena (1995) estimamos
que los nifios en situaciéon de desproteccion no utilizan mayor agresividad en sus

interacciones que los menores con negligencias graves.

Asimismo, la inadaptacién social se caracteriza por la restriccion. La actitud social
se restringe en cantidad y se tienen actitudes de recelo o desconfianza social. Apreciamos
inadaptacion social a través del autodesajuste. Al igual que la investigacion de Dodge, Bates
y Pettit (1994), constatamos que ocasionalmente, los nifios interpretan hostilmente la

conducta de los demas.

Algunos nifios se muestran reservados en los contactos personales, dato que
justifica la escasa integracion social y escolar. Los nifos znstitucionalizados entienden que el

modo de interaccién mas funcional es con perspicacia y prudencia.
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Las propias manifestaciones de algunas formas de desproteccion tales como el
maltrato emocional (hostilidad verbal en forma de insulto, desprecio, critica.... por los
cuidadores) (Arruabarrena y De Padl, 1994) probablemente justifiquen estas reacciones en

los menores.

El estilo educativo de los padres se caracteriza por la escasa atenciéon asistencial y
permisivismo, més significativo en la madre/cuidadora que en el padre/cuidador. Los datos
indican que la atencién y/o supetrvision de los menores es minima por parte de sus
progenitores/cuidadores (los hijos tienden a sentirse abandonados, desconsiderados, con

falta de atencién, comunicacién y afecto).

También se define por la restriccion, punicién, despreocupacion y perfeccionismo.
Los datos indican que los cuidadores manifiestan con frecuencia conductas de castigo,
desconsideraciéon y rechazo hacia sus hijos. Se trata de una educacién que llega a ser
punitiva para muchos de los menores (“siempre me esta llamando la atencién”, “todo lo
que hago le parece que estd mal”...). Reacciones parentales poco acordes con la edad

cronolégica de los nifios.

Al igual que en las investigaciones de Main y Solomon (1990), Carlson, Cicchetti,
Barnett, Braunwald (1989a, 1989b) y Barnett, Ganaban y Cicchetti (1999), todo parece
indicar que la conducta de los padres a las demandas de afecto y atencién de los menores es
incoherente. De ahi que los nifios y jévenes no logren aprender un patrén comportamental
adecuado para conseguir que sus cuidadores reaccionen de una forma coherente y

organizada.

En general, los estudios sobre el tema concluyen que un ambiente familiar estable y
afectivo conduce a un buen ajuste personal y social. Cuando no hay un buen ajuste familiar
los factores ambientales estresantes tienen mas influencia y provocan alteraciones, en
especial en los adolescentes (Conger, Conger, Elder, Lorenz, Simons, 1994; Harold y

Conger, 1997; Ostrander, Weinfurt y Nay, 1998).
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H6. Las caracteristicas de la personalidad de los nifios, asi como el grado de

inadaptacion personal, social, familiar y escolar varian segun el sexo y la edad.

Atendiendo al género, no se evidencian diferencias significtivas en los rasgos de la

personalidad de los menores en situacién de acogimiento residencial.

Respecto al grado de inadaptacion personal, social, familiar y escolar de los nifios,
se evidencian diferencias significativas entre varones y mujeres en la variable inadaptacion
social, pero a diferencia del estudio de Bravo y Fernandez (2001), las nifias muestran
mayor inadaptacién social que los varones. Eso si, comprobamos que tanto varones como
mujeres manifiestan restriccion social (reduccion de la relacion social en cantidad y calidad,
actitudes de recelo o desconfianza social). Mientras que las nifias manifiestan una actitud
hostil hacia los demas o se sienten victimas de la hostilidad de los otros (hostiligenia); los
varones tienen la tendencia a aislarse o a relacionarse con poca gente (introversion

hipoactiva).

En relacién a la edad, los resultados parecen indicar algunas diferencias en los

rasgos de la personalidad e inadaptacién social, personal y escolar segun los intervalos de

edad.

Respecto a la personalidad de los menores, se verifica que a mayor edad los
menores en situaciéon de acogimiento residencial manifiestan mayor excitabilidad (tendencia
a la sensibilidad dura, despreocupaciéon por las normas y satisfaccion de la propias
necesidades) y se muestran mas dominantes (dogmatico, obstinado y manipulador). En
cambio los nifios de edades comprendidas entre los 6-8 afios e incluso entre los 8-12, se
caracterizan por una personalidad swmisa, cohibida y cauta (tendencia a la docilidad; son
mas sensibles y mediante el alejamiento intenta evitar la amenaza y excesiva estimulacion
social). La personalidad de los nifios mas pequefios se caracteriza por un menor control
emocional y mayor inseguridad, introversién y aprension. Tienen mas dificultades para
relacionarse con los demas. Al igual que en el estudio de Gallardo y Jiménez (1997),
generalmente se muestran dubitativos, inseguros, individualistas, precavidos, reprimidos
internamente y no les gusta actuar en grupo. Los datos del TAMALI indican sensacién de

culpabilidad y autorreproches.
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En esta misma linea, el estudio de Bengoechea (1996) con nifios de padres
separados y niflos institucionalizados, evidencia diferencias significativas en funcién de la
edad de los nifos. Los mas pequefios se autoinculpan en mayor medida de la carencia
parental que padecen, en cambio en edades mas avanzadas la respuesta es mas consciente
de las valoraciones que hacen acerca de las razones y motivaciones de la separacion
parental. Los menores institucionalizados de menor edad, acusan la privaciéon paterna
mediante el incremento de la timidez y dependencia, lo que les lleva a la basqueda de apoyo
y afecto (elevada puntuacion en el polo sumiso del factor sumiso-dominante). A la influencia
de la privacién parental hay que sumar la de un medio ambiente alejado del entorno de
convivencia natural. En cambio, cuando son adolescentes se sienten mas desvinculados de
su familia y de la orientacién que les puede ofrecer ésta, y tratan de compensarlo con una
actitud personal mas ¢ritica, analitica o inquisidora con que tratan de abrirse paso en la vida

(en relacion al factor de la personalidad conservador — analitico critico del 16-PF).

En cuanto al grado de inadaptacién de los menores en situaciéon de acogimiento
residencial, comprobamos que son los nifios de 6-8 afos los que manifiestan mayor
inadaptacion personal. Los nifios tienen dificultades para acoplarse y estar a gusto consigo
mismos (infravaloracion, miedo y culpa). Como estrategia, utilizan mecanismos disociativos
con la realidad tales como evasiéon y ensonacion. En cambio en la variable inadaptaciin
escolar, los nifios pertenecientes a este intervalo de edad son los que puntian mas bajo. Algo
similar ocurre con la variable znadaptacion social. A menor edad menor inadaptacién social.
Tal y como comentamos anteriormente, los nifios mas pequefios manifiestan mayor
introversion. La insatisfaccion con la familia es elevada y los estilos educativos parentales son
inapropiados (restriccioén, punicién, despreocupaciéon o perfeccionismo segun el caso).
Mientras que el grado de insatisfaccion familiar disminuye segin aumenta la edad,
comprobamos que el estilo educador deja de idealizarse a partir de los 12 afios. Apenas
existen discrepancias educativas. Los nifilos puntdan bajo en pro-imagen, factor que
correlaciona alto con intrapuniciéon. Constatamos una escasa valfa personal, muy acorde

con la realidad que les ha tocado vivir.

Comprobamos que en los nifios de edades superiores a los 8 afios la inadaptacion
escolar se manifiesta mediante un bajo aprendizaje, la aversion a la institucion y la falta de
motivacién por el estudio. La inadaptacién social es superior a la de los menores de 6-8
afios y engloba dos factores en los cuales los nifios puntian discretamente: autodesajuste

social y hostiligenia.
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La insatisfaccién familiar es inferior a la de los nifios de 6-8 afos (parecen no
percibir un ambiente familiar tan disfuncional). Bravo y Fernandez (2001) sefialan que la
preadolescencia coincide con el momento evolutivo de mayor vinculacién con la familia.
Los nifios perciben la institucionalizacién como la privacion de las interacciones familiares
y responden con “astucia”, dando una impresion del clima familiar diferente del real en el
afan de restaurar la unidad convivencial. La pro-imagen es baja, al igual que en el intervalo

de los 6-8 afios.

A partir de los 12 afios, la seriedad y la autodesaprobacién son caracteristicas
predominantes. La puntuacion elevada en autosuficiencia indica que no necesitan del
asentimiento o apoyo de los demas para tomar decisiones. En cuanto al grado de
inadaptacion, los datos indican insatisfacciéon de los menores con lo que hacen y piensan,
sentimientos de autocompasion y desdicha. La inadaptaciéon escolar se manifiesta en la
aversion hacia el aprendizaje e hipomotivacién hacia todo lo referente al contexto

académico.

En inadaptacion escolar, los menores de 12 a 14 afios se sitdan en el grado mas
elevado en nuestro estudio. Marin, Ortega, Reina y Garcia (2004), destacan la existencia de
una mayor inadaptacion general de los menores de mayor edad. Tal fenémeno podria
interpretarse argumentando que, a las dificultades propias de la situacién contextual familiar
y social que rodean a los menores, se le anaden las inherentes a una etapa caracterizada por

una mayor rebeldia e inconformismo del sujeto hacia su entorno social.

La inadaptaciéon social se manifiesta mediante la falta de control, respeto y
consideracion a los demas y a las normas, asi como la desobediencia, despreocupacion y
negativismo en las interacciones. En los padres destaca un estilo educativo restrictivo,
aversivo y perfeccionista hostil, y en las madres la asistencia restrictiva y la marginacion y el
rechazo afectivo. A diferencia de los nifios de edades inferiores, la puntuaciéon en pro-
imagen se acerca a la media. Esto puede indicar que tienen una mayor tendencia a utilizar
mecanismos de distorsién de la realidad. De ahi que las respuestas de algunos menores
lleven a una autoimagen supervalorada e ingenua de la realidad, al mostrarse con una

adecuada valia personal y un correcto acatamiento social.
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La vinculaciéon de los menores con sus padres tras la institucionalizacién es

ambivalente, al igual que en la investigacion de Bravo y Fernandez (2001).

Tal y como afirman Fuhrman y Holmbeck (1995), Rutter (1990), Ryan y Lynch
(1989) y Seesa y Steimberg (1991), cuando el clima familiar del nifio no es el adecuado, el
desarrollo de la autonomia emocional es un factor de proteccion en la adolescencia contra

el desajuste personal y social.

H?7. Existe relacion entre el grado de inadaptaciéon personal, social, familiar
y escolar, las caracteristicas de la personalidad y el dominio lingiiistico de los

menores institucionalizados.

En primer lugar, comprobamos que los resultados no evidencian diferencias
significativas en las caracteristicas de las personalidad de los nifios segin los niveles de
dominio en mornfologia y sintaxis. En semdntica tnicamente se constata significaciéon en la
variable calmoso-excitable (entendido como la tendencia a exhibir excitaciéon a una pequefa
provocacion, o una hiperctivacion a diferentes tipos de estimulos), en la que los menores
institucionalizados con mayor dominio en este componente son los que muestran mayor
estabilidad o calma. Y finalmente en pragmadtica, se constatan diferencias significativas en el
rasgo emocionalmente estable-afectado (el polo alto indica una menor tolerancia a la frustracion y
una mayor propension a perder el control emocional, dificultaindose las relaciones sociales),
en el que comprobamos que todos los niveles de dominio estan en el polo emocionalmente
afectado, pero evidenciamos que a menor nivel de dominio en el componente pragmatico

en los nifios institucionalizados mayor afectacién emocional.

En cuanto al grado de indadaptacién de los menores, los resultados evidencian que
existe relacion entre el nivel de dominio lingiifstico en morfologfa, sintaxis y semantica y el

grado de inadaptacion social de los nifios en situacién de acogimiento residencial.

En morfologia y semantica, se evidencia a través del autodesajuste social que
manifiestan los nifios. Todo parece indicar que a mayor ajuste social, mayor dominio de
estas habilidades lingtifsticas. En morfologia los nifios con un nivel de emergencia, se

muestran socialmente introvertidos.
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En sintaxis, a mayor nivel de dominio menor disnomia, variable que se caracteriza
por la tendencia a la despreocupaciéon o choque con la normativa social. En pragmatica se

roza la significacion en la variable autodesajuste social segun el nivel de dominio lingiistico.

En relacion a la inadaptacion personal, se evidencian diferencias significativas segun el
nivel de dominio Gnicamente en pragmatica. Los resultados indican que es significativa la
variable somatizacién, aunque no creemos que este dato pueda ser relevante, puesto que las

puntuaciones de los menores institucionalizados son bajas.

En el factor general de inadapacion escolar no se evidencian diferencias
significativas segun el nivel de dominio lingiistico, pero en cambio si consideramos
significativa la relacion existente entre el estilo educativo parental y el nivel de dominio en

varias de las habilidades psicolingtiisticas analizadas.

Tal es el caso de la pragmatica, donde los datos indican que a mayor rechazo
afectivo por parte del padre/cuidador menor dominio en el componente pragmatico.
Asimismo, los nifios con bajo dominio de la pragmatica perciben un estilo mas punitivo y
restrictivo en la madre/cuidadora. En morfologia, se constata este mismo dato pero en
menor medida. Los nifios con dominio perciben la educacién de la madre/cuidadora
adecuada, mientras que no ocurre lo mismo con los menores con menor dominio. En
semantica y sintaxis no se evidencian diferencias significativas en el estilo educativo segin

el nivel de domino lingiistico.

En la misma linea de los estudios de Bragado, Bersabe y Carrasco (1999), Maiquez,
Rodrigo, Capote y Vermaes (2000), Chaves, Villasefior y Cabrera (2000) y Gracia (2002), la
investigacién parece indicar que los patrones positivos de interaccién entre padres e hijos
son incompatibles con la desproteccion. La hostilidad verbal o fisica, la ambivalencia en el
trato de los menores, la indiferencia, 1a ausencia o inadecuacién en el trato afectivo de los

niflos y jovenes, el rechazo, la violencia fisica... son las manifestaciones mas habituales.

Estos datos, confirman la informacién aportada por Pino y cols. (2000), en un
estudio realizado en nifios que han sufrido negligencia familiar. También Amords y
Palacios (2004) sefialan que la estimulacién escasa o inadecuada que reciben los nifios en el
contexto familiar limita su desarrollo lingtiistico y Ruiz y Gallardo (2002) aseveran que el
ambiente familiar que viven estos nifios y la pobreza de la estimulacion recibida, inciden en

su desarrollo evolutivo.
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Todos los datos sefialan al hecho de que actitudes familiares como la falta o
inconsistencia en el afecto, la indiferencia a las demandas de interaccién del nifio, la falta de
comunicacion, la falta de cuidados fisicos, la hostilidad o el rechazo, el abandono, la
intolerancia, o el bloqueo del desarrollo de la autonomia, inciden de forma significativa
sobre el desarrollo del lenguaje en el nifio, y por tanto sobre sus posibilidades de relacion

social.

No obstante, debemos tomar con precaucion los resultados de la evaluacion
lingtistica realizada, ya que ademas de la situacion de desproteccion comun a todos estos
nifios, debemos tener en cuenta el factor sociocultural. El lenguaje se desarrolla en
interacciéon con el medio social en que vivimos, y hay contextos familiares que ofrecen una
mayor riqueza que otros. La pertenencia a familias de bajo nivel cultural puede dificultar el
desarrollo lingtistico porque los nifios oyen un lenguaje poco correcto y muy concreto. El
nifio adquiere una identidad cultural determinada y con ella unos cédigos de palabras y usos

del lenguaje en muchas ocasiones restringidos.

Las familias de los menores en situaciéon de desproteccion se caracterizan por un
bajo nivel cultural, economia precaria, situacién de desempleo, ausencia de pautas
educativas adecuadas, antecedentes de desprotecciéon en algunos de los cuidadores,
conflictos interfamiliares, consumo de sustancias toxicas, enfermedad mental y/o fisica de
los responsables del menor, etc. Asimismo, la mayorfa de estas familias viven en barrios

poco estimulantes y con numerosas deficiencias.

Por tanto no queremos ser tajantes al afirmar, tal y como lo hacen Garbarino (1986),
Cicchetti y Carlson (1989), Gaudin (1993) y Pino y cols. (2000), que el nivel de dominio
lingtifstico, las caracteristicas de la personalidad y el grado de adaptaciéon personal, social,
familiar y escolar de los menores institucionalizados sean secuelas directas de la situacion de
desproteccion que les ha tocado vivir. Consideramos mas apropiado afirmar que algunas
formas de desproteccion repercuten sobre el desarrollo del lenguaje. Los déficits
lingtisticos de estos nifilos pueden ser consecuencia tanto de las caracteristicas propias de la
forma de desproteccion sufrida como de su situacion de deprivaciéon sociocultural y

afectiva.
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No obstante, si la dificultad del lenguaje no es muy severa, se puede lograr una
buena recuperacion introduciendo de forma temprana un programa de estimulacion
lingtistica o en su caso de reeducacién. En los casos en que el lenguaje esta gravemente

afectado, es muy posible que subsista.

Algunos estudios (Clarke y Clarke, 1976; Skeels, 1966; Rutter, 1972) ponen de
manifiesto la evidencia de que los nifios que han sido separados de un ambiente educativo
empobrecido a otro mas estimulante obtienen sustanciales ganancias en su desarrollo
lingtistico, personal, cognitivo y adaptacion, de ahi que consideremos prioritario poner en

marcha estrategias que favorezcan éstas areas mientras dure la institucionalizacion.

Tal y como sefialan Cantwell y Baker (1991), Cohen, Barwick, Horodezky y
Isaacson (1996), Sineiro, Juanatey, Iglesias y Lodeiro (2000), las dificultades comunicativas
suponen un obstaculo para la adaptacién personal, social y escolar de los nifios. De ahi la
necesidad de implantar programas dirigidos a estimular y reorganizar el lenguaje oral de los

menores institucionalizados.

Partiendo de los resultados de la investigaciéon y tomando en consideracién la
posibilidad de mejora en el lenguaje de estos nifios, es logico realizar algunas
recomendaciones que puedan orientar el trabajo en instituciones residenciales destinado a
mejorar el desarrollo lingtifstico de los menores institucionalizados. L.a mejora de estos

aspectos, favorecera la integracion de estos nifios en la comunidad.

Sila separacién de estos nifios es definitiva y se busca la incorporacién a una nueva
familia, estas mismas orientaciones pueden servir de base para facilitar el trabajo de la
familia de acogida a través del desarrollo de pautas especificas de estimulaciéon adecuadas a
cada caso. En estos casos es necesario un seguimiento continuado, que podria ser en
principio a través de reuniones semanales con la familia para comentar la evolucion del

niflo y enseflar nuevas actividades.

Es importante destacar que para que el nifio pueda evolucionar en el lenguaje y
utilizarlo con la frecuencia necesaria, sera preciso un trato confiado y frecuente por parte

del cuidador o de algun adulto significativo.

337



SALIR

Discusion y conclusiones

En la misma linea de Domeénech (2001), consideramos que los vinculos
emocionales positivos con adultos pueden favorecer la adaptacion del nifio y acelerar la
recuperacion del trastorno lingtifstico presente. Es fundamental que el nifio cuente con la

seguridad de que es aceptado y amado.

Dadas la dificultades de atencién que presentan muchos de estos nifios y de cara a
mantener el interés de los menores, es necesario introducir la variedad en la elaboracion de
las actividades, asi como una secuenciacién de los aspectos a estimular, partiendo siempre
de los niveles alcanzados por cada nifio. Por tanto, el programa siempre se debe adaptar a
las necesidades y capacidades de los nifios concretos a los que vaya dirigido o en caso de no
ser posible, a través de reuniones periddicas orientadas a la formacion de padres de acogida,

atendiendo a los diferentes niveles de edad.

Una vez expuestas las dificultades que manifiestan los menores, la intervencion
deberifa centrarse en consolidar las reglas gramaticales conocidas por los nifios y ensefiar
estructuras gramaticales mas utiles y funcionales, asi como potenciar la comprensiéon de
oraciones complejas. Para asegurar un buen dominio, es necesario que los nifios practiquen
cada estructura gramatical aprendida con diferentes elementos lexicales y en diferentes

contextos.

Debemos incrementar el vocabulatio de los nifios, desarrollar habilidades
funcionales que les permitan una comunicacion efectiva, fomentar la iniciativa y la
espontaneidad en la conversaciéon y potenciar el establecimiento de turnos, a través de
actividades de interaccién verbal y no verbal. A caballo entre el lenguaje y las habilidades
sociales, es importante ensefatles a introducir eficazmente temas nuevos de conversacion e

incorporar los recursos lingtisticos trabajados a contextos naturales.

Al igual que Clemente (2000), y tal como suele realizarse en los programas de
enseflanza de habilidades sociales, insistimos en la necesidad de centrar la intervencion
pragmatica en actividades que sean facilmente generalizables a ambientes reales, siendo
fundamental el adiestramiento en el uso social en situaciones sociales concretas (el nifio

debe saber cuando, donde, y coémo hacer los diversos tipos de enunciados).
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Consideramos que la principal aportacién de este estudio se centra en la evaluacién
cualitativa y cuantitativa de la expresiéon y comprension de los nifios en los cuatro
componentes del lenguaje, lo que permite disenar planes de intervencion individuales y
grupales centrados en las principales carencias de este tipo de poblacion en los diferentes
momentos evolutivos. Asimismo, dada la influencia del desarrollo lingtistico en la
capacidad de interaccién e integraciéon social, consideramos pertinente analizar la
adaptaciéon social, personal, escolar y familiar en estos nifios relacionandola con su

capacidad lingtistica en los diferentes componentes.

En definitiva, podemos concluir diciendo que la investigacion nos ha permitido
determinar el nivel de dominio lingtistico de los menores en situacién de acogimiento
residencial por cualquiera de las situaciones que la normativa legal vigente establece como
desproteccion; conocer las diferencias en cuanto al dominio lingiifstico, personalidad e
inadaptacion de los nifios, atendiendo a la edad y el género; concretar el grado de
inadaptacién  personal, social, familiar y escolar que manifiestan los nifios
institucionalizados; y determinar la relacién entre variables linguisticas, rasgos de la

personalidad y adaptacion infantil.

Tal y como plantean Fernandez y Fuertes (2000), debemos resaltar la valiosa
importancia de los centros de proteccion de menores en su vertiente educativa
(compensadora, reparadora y terapéutica). Al igual que Redondo, Mufioz y Torres (1998)
estimamos prioritario que los niflos y jovenes institucionalizados adquieran las habilidades

precisas para su desarrollo lingtifstico, personal, social y emocional.
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Limitaciones y aportaciones

LIMITACIONES Y APORTACIONES DE LA
INVESTIGACION

No queremos finalizar la investigaciéon sin aludir a algunas de las principales

limitaciones y aportaciones del trabajo.

En primer lugar, debemos sefialar que la principal dificultad que hemos tenido en el
estudio ha sido el poder acceder a la informacion referida a los menores que se hallan en

régimen de acogimiento residencial.

En primeras instancias, se nos permiti6 acceder a los datos relativos a los menores y
sus familias. Inicialmente nuestra propuesta contemplaba un analisis mas profundo de la
competencia lingtistica y del grado de inadaptaciéon personal, social, familiar y escolar de
los menores, atendiendo a variables tales como el motivo de la institucionalizacion de los
nifios (cualquiera de las situaciones de desproteccion que contempla la Ley Organica
21/1987, de 11 de Noviembre, por la que se modifican determinados articulos del Codigo
Civil y de la Ley de Enjuiciamiento Civil en materia de Adopcién; y Ley 4/94, de 10 de
Noviembre de protecciéon y atencion a menores de la Comunidad Auténoma de
Extremadura); la duracién de la situacion de acogimiento residencial; las caracteristicas de
las familias bioldgicas (la existencia de toxicomania, problemas de salud mental, ingresos en
prision, nivel de estudios, red de apoyo social, vinculo conyugal...); la existencia, el tipo y la
frecuencia de visitas por parte de la familia biologica; y la existencia de acogimientos

anteriores al actual.

Posteriormente no ha sido posible tener acceso a los datos mencionados
anteriomente, de ahi que el estudio analice la competencia lingtiistica, la personalidad y el
grado de inadaptacion de los menores en situacion de acogimiento residencial, atendiendo

exclusivamente a las variables sexo y edad.

Como fortaleza consideramos oportuno destacar que la administracién competente
en materia de proteccion de menores de la Comunidad Auténoma de Extremadura
(Direccion General de Infancia y Familia de la Junta de Extremadura) nos ha permitido
trabajar con una muestra que representaba el total de los sujetos que se encontraban bajo
esta medida de proteccién en la provincia de Badajoz (de edades superiores a los 6 afios) en

el momento de la evaluacion de los menores.
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También debemos destacar, que con el estudio hemos contribuido a un mayor
conocimiento de la realidad las medidas de acogimiento en Extremadura, puesto que es el

primer estudio cientifico que se realiza al respecto en la Comunidad Auténoma.

Por otra parte, debemos sefialar que los diferentes estudios tratan el lenguaje de
forma global, en cambio nuestro estudio analiza los diferentes niveles de dominio en los
diferentes componentes del lenguaje en relacién a caracteristicas sociodemograficas tales
como el sexo y la edad y su relaciéon con las caracteristicas de la personalidad de los nifios y

el grado de inadaptacion de los mismos.

Tal y como hemos comentado, el lenguaje se encuentra relacionado con el
desarrollo cognitivo, social y personal. De ahi que a la hora de su estudio, hayamos tenido
en cuenta los factores relacionados con el ambito familiar, escolar y social en que el nifio se
desenvuelve. Por este motivo nuestro estudio no sélo ha tratado de establecer cudles son
las dificultades lingtisticas presentes en los nifios institucionalizados, sino ademas ha
analizado el grado de adaptacion de los sujetos y las variables de personalidad mas

relevantes.

Son precisos estudios longitudinales que permitan conocer la evoluciéon de la
competencia lingiifstica y el grado de adaptacion personal y social de los menores desde su

institucionalizacion hasta que se ubican en las familias de acogida.

Asimismo, consideramos que los datos obtenidos en nuestro estudio tendrian una
perspectiva mas enriquecedora si hubiera sido posible comparar los resultados con los de

menores en acogimiento familiar o con los de nifilos que retornan a sus familias de origen.

Confiamos que la presente investigacion pueda servir para alentar el estudio en
mayor profundidad sobre el acogimiento residencial y familiar en nuestra Comunidad
Auténoma, dado el potencial efecto que tiene esta medida de protecciéon infantil sobre el

bienestar psicolégico de los menores acogidos y los futuros acogimientos familiares.

Afortunadamente, la tendencia en el acogimiento residencial ha evolucionado desde
el modelo puramente asistencial al educativo, pero aun queda mucho por hacer. Tal y como
seflalan Fernandez y Fuertes (2000), es preciso una mayor profesionalizacion de los
técnicos de servicios sociales encargados de la atenciéon de los menores en situaciéon de

acogimiento.
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Limitaciones y aportaciones

La intervencién debe partir de un modelo psicosocial. No es suficiente con atender
la necesidades fisicas basicas de los menores, hay que dar respuesta a las necesidades
personales, cognitivas, sociales y emocionales derivadas de la situaciéon de desproteccion,

as{ como de la separacion de la familia biolégica y del proceso de institucionalizacion.

En definitiva, tal y como sefialan Lopez (1995) y Lopez, Torres Gémez de Cadiz,
Fuertes, Sanchez y Merino (1995), el objetivo del acogimiento debe ser la satisfaccion de las
necesidades de los menores como medio para promover un desarrollo evolutivo adecuado

y la consecucion del bienestar integral del menor.

De ahi que Altshuler y Gleeson (1999) consideren como reto para el siglo XXI la
inclusion generalizada de medidas de bienestar infantil en las evaluaciones del acogimiento.
Es preciso un mayor conocimiento de las variables que se encuentran estrechamente

relacionadas con el bienestar infantil.

Finalmente, debemos destacar la complejidad intrinseca de esta medida de
proteccion, en la que entran en juego multiples factores pertenecientes a diferentes sistemas
(familia biol6gica, menor, centro de acogida y profesionales), siendo extremadamente dificil
dilucidar qué variables intervienen de forma significativa en la explicacion de la adaptacion
y el bienestar de los menores acogidos (Torres, Rivero, Balluerka, Herce y Achucarro,

2006).
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PROPUESTA DE ACTUACION.

Implementacion de un programa de intervencién

A partir de los resultados de la investigaciéon nos planteamos varios objetivos de

cara a la intervencion con los menores institucionalizados en los C.A.M.

En primer lugar, mejorar la expresion y comprension de los nisios a través de un programa de
estimulacion linglifstica, siguiendo las pautas del proceso normal de adquisicion del lenguaje y a
través de procesos de imitacion y modelado; y en segundo lugar, nos planteamos la

necesidad de favorecer el desarrollo emocional y afectivo de los menores.

Durante todas las sesiones se trabajaran los cuatro niveles del lenguaje (morfologfa,

sintaxis, semantica y pragmatica) a través de diferentes tareas y actividades.

La propuesta metodolégica se centra en la estimulacién, reorganizacién vy
reestructuracion del lenguaje de los nifios. En todo momento la intervencién tendra un

caracter cooperativo, potenciando la colaboraciéon de los educadores y la familia.

Intentamos, en la medida de lo posible, ajustar la intervencion a la individualidad de
cada nifo, secuenciando y seleccionando los contenidos a aprender por cada uno de ellos
segun el enfoque del desarrollo y priorizando sobre el enfoque comunicativo (funcional e
interactivo). De ahi que en todo momento, la ensenanza de las habilidades tiene una funcidn

social.

Asimismo, la intervencion va dirigida sobre aspectos del desarrollo de los nifios
relacionados directamente con su lenguaje (procedimiento) y con los déficits lingiifsticos

observados (c6digo).

A nivel de procedimiento, proponemos favorecer la capacidad de atencion,
motivacién, percepcioén y discriminacién, imitacién, memoria, coordinacién motora,
organizacion del esquema corporal, desarrollo espacio-temporal y ritmo. Y a nivel de cddigo,
la reeducacién semantica, morfosintactica, semantica y pragmatica. Es imprescindible la

evaluacion continuada del proceso reeducador.
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A continuacién mencionamos varios objetivos y tareas a utilizar para mejorar el
desarrollo del lenguaje oral de los nifios atendiendo a las diferentes dimensiones que

forman parte de la propuesta que realizamos:

1. Mejorar la expresiéon y comprensién de los niflos a través de un

programa de estimulacion lingiistica.
A) Morfosintaxis.
Objetivos:
0 Facilitar la estructuracion de enunciados siguiendo el desarrollo evolutivo normal.
0 Comenzar consolidando las reglas gramaticales que ya conoce.
0 Ensenarles estructuras gramaticales utiles y funcionales para los nifios.

0 Empezar con estructuras gramaticales mas faciles de demostrar y comprender por

los nifos.

O Practicar cada estructura gramatical aprendida con diferentes elementos lexicales y

en diferentes contextos.

0 Potenciar la comprensiéon de estructuras gramaticales (de oraciones simples a

complejas).

Actividades (mediante tareas de imitacién y modelado):

v" Repeticién de oraciones de menor a mayor complejidad. (p. ej.: “el grifo

gotea”;“Subi corriendo a su casa y llamé al timbre”).

v Ante una frase dada, sefialan la imagen que mejor lo representa. Les mostramos una
lamina compuesta por 4 dibujos y les pedimos que identifiquen el dibujo que

corresponde a la frase que el terapeuta le dice. Tareas del tipo TSA. (Aguado, 2000).

V" Los nifios deben repetir la frase que se adecua con el dibujo que el terapeuta sefiala.
Mostramos a los nifios laminas con dos dibujos mientras decimos dos frases
(seguidas) que los identifican. A continuacion, el terapeuta sefiala cada uno de los

dibujos y los nifios deben repetir la frase que los identifica.
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v' Completan frases de menor a mayor complejidad. El terapeuta inicia frases que los
nifios debe acabar, utilizando distintas formas verbales (presente de indicativo,

potencial, imperativo, subjuntivo, presente subjuntivo, imperativo subjuntivo, etc.).

v' Los nifios completan frases apoyadas en dibujos, utilizando determinadas

estructuras gramaticales (p. ej.: Este nifio va detras. Estos otros van....... (delante)).

v' Los nifios construyen frases que le sugieren imagenes proporcionadas por el

terapeuta.

v" Los nifios construyen frases siguiendo las técnicas de incrementacion: “el nifio

2% <¢

come..... el nifio come pan”; “Maria va.....”” “Marfa va al colegio con su amiga”.

v" Los nifios en sus respuestas van ampliando la estructura. El terapeuta facilita la
expansion verbal mediante preguntas del tipo: ¢qué estd haciendo?, scon quér, ¢por

qué?, ¢por donde?, icuando?, etc.

v" Construyen oraciones siguiendo las técnicas de sustitucion de elementos: “Marta

COge Ufl........... de su mochila”, “la tortuga.......muy despacio”.

v" Identifican frases incorrectas dichas por el terapeuta (en cuanto a la forma) y las
formulan correctamente: “Los pajaros vuela... ¢por qué esta mal?”;“Ayer vamos

alcine”; “Juan cogi6 una pelota que eran redondas”, etc.
v" Identifican el enunciado correcto entre varios que se les proporcionan.
v Formulan preguntas a respuestas dadas (ej., Son las cinco y cuarto; ;Qué hora es?).

v’ Formular preguntas directas a los nifios cuyas trespuestas obligan el uso de

determinadas formas gramaticales que omiten.

v Formulan oraciones subordinadas temporales, causales, de relativo y condicionales,
a partir de las preguntas que le formula el terapeuta. Oraciones adverbiales de
tiempo (p. ¢j.: Ana se ira a jugar después de merendar. ;Cuando se ird Ana a jugar?
El nifio debe responder “después”). Oraciones causales (p. ej.: Pedro estaba
jugando. Se tropez6 con una piedra y se cayo. ¢Por qué se cayé Pedro? El nifio
deber responder “porque”). Oraciones de relativo (p. ¢j.: La pelota que me regalé
mi tfa se ha roto. ¢Qué pelota se ha roto? El nifio debe responder “la que”).
Oraciones condicionales (Si comes te daré un beso” “Te daré un beso......... (si

comes) ).
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v' Los nifios y el terapeuta conversan en torno a hechos ocurridos en distintos
momentos temporales: presente, pasado y futuro. Utilizamos tarjetas y vifietas que
representan acontecimientos cotidianos, las ordena respetando la secuencia

temporal, de este modo incidiremos en los conceptos de pasado, presente y futuro.

v" Los nifios realizan frases segin un modelo correcto dado. Tareas del tipo BLOC-C

(Puyuelo y cols., 1998):

1. Formas verbales irregulares: Los nifios deben completar frases usando la forma
pasada. (p. ¢j.: El padre de Sofia sabe que ella suele querer salchichas. Ayer por la
noche (ella)............. (quiso salchichas)).

2. Formas verbales irregulares: Los nifilos deben completar frases usando la forma
futura. (p. ¢j.: El padre de Sofia sabe que para cenar ella suele querer salchichas.

Manana para cenar (ella).......... (querra salchichas)).

3. Sustantivos derivados. Los nifios deben formar palabras nuevas derivandolas del
verbo, del sustantivo o del adjetivo, y para ello tienen que utilizar sufijos derivativos
transformadores (p. ej.: Esta chica va a nadar cada dia. Al deporte de nadar se le
llama........ (natacion); Estos chicos estan agotados de tanto correr. Han tenido que

parar debido al.............. (agotamiento).

4. Pronombres personales: Los nifios deben completar frases utilizando sujetos (1% 2*
y 3* persona: yo, ta, él, ella, nosotros, vosotros, ellas). (p. ¢j.: Estos nifios han
cogido una rana y la han guardado en una caja. El profesor abre la caja y cuando ve
la rana pregunta: ¢Quién ha puesto una rana en esta caja? Los nifios responden.........

(nosotros)).

5. Pronombres personales en funcién de objeto (pronombres atonos de 3* persona:
el/ella; cuando es objeto directo son: lo/s y la/s; y cuando es objeto indirecto: le/s,
convirtiéndose en “se” cuando lleva puesto lo/s o la/s. (p.¢j.: Observa este dibujo.
Las chicas plantan flores. Sustituye “flores” por otra palabra. Las chicas............ (las

plantan)).

0. Reflexivos (pronombres reflexivos y reciprocos y otros pronombres atonos que
siempre acompafian a un verbo: se, me, te, nos, os,). (p. ¢j.: Observa este dibujo.
Estos dos nifios no quieren que les encuentren. Si les preguntamos: ¢Qué hacéis?,

ellos nos diran................. (nos escondemos)).
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10.

11.

12.

13.

Posesivos. Evalua las nociones de posesion: mio, tuyo, suyo, nuestro, vuestro. (p.
ej.: Este sefor ensefia los perros a los nifios. Los perros son de él. El sefior dice a

los nifios: Estos perros son............... (mios)).

Voz pasiva (el sujeto no concuerda con el agente de la oracién porque la accidén
recae sobre él). (p. ¢j.: El nifio persigue al perro. Explicamelo empezando con: “El

perro” (el perro es perseguido por el nifo)).

Oraciones subordinadas. Causa y condicién. (p.ej.: Mira al chico de estos dibujos.
Dime qué hizo y la razén de ello (el chico se puso los patines porque querfa patinar

/ para podet patinar).

Subordinadas temporales: después / antes. (p. ej.: Mira lo que ocutre en este dibujo.
¢Puedes explicarme lo que hace el nifio en una sola frase? Empieza con “después”

(después de lavar la manzana, el nifio se la come)).

Subordinadas temporales: cuando / hasta que. (p. ¢j.: Estos nifios quieren nadar,
pero estan limpiando la piscina. ;Puedes decirme ambas cosas en una sola frase?
Usa la palabra “cuando” (los nifios podran nadar cuando hayan limpiado la

piscina)).

Subordinadas adversativas (aunque, pero). (p. ¢j.: Es el cumpleafios de este nifio. Fl
querfa un perrito. Sin embargo, sus padres le han regalado un gatito. ¢Puedes
explicarme las dos cosas que ocurren en una frase, utilizando la palabra “pero”? (el

niflo querfa un perrito, pero le han regalado un gatito).

Subordinadas de relativo (que). (p. ¢j.: Veo un perro que duerme cerca de un

arbusto. Dime qué ves. Empieza con “Veo......... ”? (veo un gato que duerme bajo un

arbol).
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B) Semantica.
Objetivos:

0 Ensefar a los nifios léxico (nombres, adjetivos, preposiciones, verbos de accion,

térmulas de interaccién social), partiendo de lo que ya conocen.

Actividades:

v Nombran objetos (:qué hay en casa?, ;qué hay en el colegio?, squé hay en el

parque?, ¢y en la cocinar, etc.) y sus caracteristicas.

v' Establecen semejanzas y diferencias. Los nifios deben establecer semejanzas entre
diferentes objetos de uso comun. Se le preguntan cuestiones tales como: ¢En qué se

parecen una rueda y una pelota?, ;En qué se parecen una vela y una lampara?

v" Clasifican palabras segin un criterio dado: analogfas (Ej: azul es al cielo, como

verde es a la hierba).

v Definen palabras por el uso. Ejemplo: “qué quiere decir la palabra: (martillo,

2 <<

bufanda, cocinar, hablar, bello, alegre)” “para qué sirve el jabon”.

V' Se les presentan varias tarjetas con dibujos, para que las ordenen y nos cuenten con

ellas una historia con sentido.

v" Les presentamos un conjunto de dibujos sobre los cuales el terapeuta lee en voz
alta unas frases que los describen brevemente. Los nifios deben sefialar las frases
que se refieren a un determinado concepto. Los conceptos utilizados son espaciales,
temporales y de cantidad (arriba, a través, lejos, junto a, dentro, mas cerca, detras,

siempre, debajo, ni primero ni ultimo, varios, etc.).

v" Relacionan conceptos que se presentan oralmente. Los nifios deben manejar
simbolos lingtifsticos de manera significativa mediante una serie de analogfas

verbales de dificultad creciente. Por ejemplo: El papa es grande, el nifio es.................

v" Describen las caracteristicas de una persona, describir su ropa, etc. Decir palabras

que empiezan por una misma letra, etc.
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v Buscan sinénimos y anténimos. Los nifios expresan palabras de significado
contrario a otras dadas:”El caracol no es rapido, el caracol es................ ”’La esponja

2

no es dura, la esponja es.............. .

v' Realizan frases segin un modelo correcto dado. Tareas del tipo BLOC-C (Puyuelo
y cols., 1998):

1. Dativo: Los nifios deben completar oraciones diciendo el dativo. (p. ej.: Este es
David. El ha terminado sus deberes. ¢Qué hace con ellos? Fl los entrega.......... (asu

profesora)).

2. Locativo: Los nifios deben completar oraciones utilizando diferentes conceptos de
localizacion (dentro, en, sobre, encima, delante, detras, debajo, en medio de, junto,
dentro, fuera,... (p. ¢j.: Mino es un gato que esta durmiendo. ;Dénde duerme Mino?

(dentro de / en la cesta)).

3. Cuantificadores: Los nifios deben completar frases utilizando nociones de cantidad
con adverbios cuantificadores (mucho, poco) y pronombres (todo, nada) (p. ¢j.: En

la toalla de esta chica hay arena. ;Cudnta arena hay? (mucha / bastante)).

4. Modificadores de tiempo y sucesion: Los nifios deben completar frases usando
términos de temporalidad (ayer, mafiana) y de espacialidad en el tiempo (después,
antes, primero). (p. ¢j.: ¢En qué lugar de la fila esta el gato? (el primero) o ¢Cuando

ha llegado Juan a la escuelar? (temprano / pronto)).

C) Pragmatica.

Objetivos:
0 Desarrollar habilidades funcionales que les permitan una comunicacion efectiva.
0 Fomentar la iniciativa y la espontaneidad en la conversacion.

O Potenciar el establecimiento de turnos a través de actividades de interaccién verbal
y no verbal (mediante pausas por parte del terapeuta y sefiales verbales y no

verbales).
0 Introducir eficazmente temas nuevos de conversacion.
0 Incorporar los recursos lingiifsticos trabajados a contextos naturales.

O Practicar habilidades sociales.

351



MENU SALIR

Propuesta de actuacion

0 FEliminar la jerga, muletillas, circunloquios, ecolalia, y ecolalia demorada que
observamos en los nifios. Para ello, recomendamos dirigir su lenguaje: que repitan
las palabras con el evaluador, que hablen mas lentamente y que verbalicen lo que

hacen ante tareas concretas, etc.

Actividades:

v' A través de dramatizaciones de cuentos o de situaciones de la vida real (llama por
teléfono para quedar con un amigo, va a comprar y pide algo, etc.), en la que los
nifios asumen distintos roles y verbaliza sentimientos, emociones,... Los nifios
deben aprender a seguir el ritmo de una conversacion y a interactuar verbalmente

con los otros.

v' Simular situaciones donde los nifios deben saludar y despedirse con la entonacién

correspondiente.

v" Nosotros contamos a los nifios durante un minuto todo lo que hemos visto por la

mafiana antes de llegar al colegio, y los nifios deben hacer lo mismo.

v" Eliminamos el texto de las vifietas de comic. Terapeuta y nifios deben rellenar el

contenido de las vifietas (interaccién comunicativa entre los personajes).

v" Comprensién y adaptaciéon. Los nifios deben resolver verbalmente situaciones que
pueden darse en su vida cotidiana. “:Qué debes hacer si te das cuenta que vas a

13

llegar tarde a la escuela?”- “:Qué debes hacer si tienes que cruzar la carreterar”.

V" Planificacién. Los nifios deben planificar verbalmente un juego conocido. ¢Sabes

jugar al escondite? Explicame como se juega al escondite.

V" Juego de los indicios (juego del veo veo). El terapeuta debe averiguar el nombre de

la persona o cosa de la cual los nifios van dando pistas.

v' Pedir a los nifios que narren todos los pasos o acciones que realiza desde que se
levantan hasta que se acuestan. Pedir a los nifios que narren todos los pasos o

acciones que realizan.

v" Por medio de imagenes, pedimos a los nifios que nos describan todo aquello que

ven.

V" Los nifios deben ordenar y relatar una historieta de varias secuencias, superando la

mera yuxtaposicion de explicaciones.
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v A los nifios se le presentan imagenes contextuales. Los nifios deben proyectar las

experiencias y los sentimientos de los demas, sus reacciones ante situaciones

concretas (deben ponerse en la piel del otro).

Plantear situaciones, problemas o acontecimientos de la vida diaria con la finalidad
de que los nifios expliquen cuales serfan sus reacciones, ¢como actuarfan?, squé

harian?

2. Favorecer el desarrollo social y afectivo de los menores.

Dentro del programa proponemos trabajar actividades destinadas a que los nifios

desarrollen su afectividad y socializacion:

a

Aprendan a comunicar los sentimientos verbalmente (segun el tono de voz y el

movimiento) o de forma no verbal.
Reconozcan e identifiquen los sentimientos en los demas.

Expresen e identifiquen los sentimientos de forma verbal o por medio de gestos y

posturas, y se hacen conscientes del clima emocional que se crea con ello.
Identifiquen sentimientos a través de expresiones faciales.

Aprendan a identificar las causas de algunos sentimientos y sus consecuencias.
Representen sentimientos por medio de role-playing.

Aprendan a comprender como influyen los sentimientos en la conducta de las

personas.

Aprendan a verbalizar y representar sentimientos en diversas situaciones a través de

role-playing (facilita la expresion oral).
Aprendan a hacerse conscientes de los sentimientos y necesidades de los otros.

Aprendan a participar conjuntamente en una actividad comun. Participar por

turnos.

Aprendan a prestar la maxima atencion cuando se escucha.
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Dada la situacién de desproteccion de los nifios, es imprescindible intervenir sobre
los padres mediante un “entrenamiento parental en habilidades para el manejo de la comunicacion e

interaccion con los ninos™
o Consistencia verbal y no verbal en las interacciones con los nifios.
0 Comunicacion clara y directa entre los miembros de la unidad familiar.
o Correspondencia en la comunicacion.
0 Expresividad.

0 Claridad en la forma y en la sintaxis, asi como en el pensamiento abstracto y

metaforico.
0 Aumentar la frecuencia de las interacciones con los nifios.
0 Expresion de sentimientos hacia los nifios consistente y estable.
0 Potenciar las conductas verbales y fisicas positivas y disminuir las negativas.
0O Entrenar en habilidades verbales y no verbales de comunicacién con los nifios.
0 Ensenar habilidades para la estimulacién de los menores.

Q Proporcionar habilidades para la demostracion de afecto hacia los nifios.

Para ello proponemos utilizar materiales audiovisuales y escritos sencillos de
comprender. Nuestro objetivo es transmitirles conocimientos y ensefarles habilidades
(finalidad educativa). Los padres deben tomar conciencia de que no sélo ellos tienen
problemas personales y familiares y deben aprender a compartir sus sentimientos,
descubriendo que tienen cualidades y habilidades para el cuidado y la estimulacién de sus

hijos (De la Cruz y Mazaira, 2002).

Consideramos preciso preparar a los padres para que comprendan los objetivos y
las motivaciones del comportamiento infantil, ayudatles a comprenderse mejor a si mismos
(por qué reaccionan de una determinada manera ante una situacién, cudl es su reaccion,

etc.), y ensefatrles habilidades para estimular a los hijos.
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Se trabajaran situaciones que tengan la finalidad de ayudar a los padres a
comprender el concepto de la estimulacién y su proceso de aplicacion, y se enfatizara la
comunicacién: como escuchar y como comunicar a los nifios los sentimientos, sin

amenazatrlos.

Algunas de las técnicas que proponemos son las siguientes: discusion de material
escrito y audiovisual, modelado y role-playing, cognitivas (reestructuracion), autocontrol
emocional (detenciéon del pensamiento, técnicas de afrontamiento y entrenamiento

asertivo), relajacion (muscular) y entrenamiento verbal.

Durante la implementaciéon de la intervencion es esencial la colaboracién de los
educadores. Las orientaciones a los educadores iran dirigidas fundamentalmente a que
potencien la actividad lingiifstica de los menores, estimulandoles y reforzandoles los

intentos expresivos.
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Anexo 1

ANEXO 1. Factores del Test Autoevaluativo Multifactorial de
Adaptacion Infantil TAMAI (Hernandez, 1996).

TAMAL.- Nivel 1 (hasta 11afios y 5 meses)

(P) Inadaptacion personal:
(P1) Desajuste disociativo: pesimismo y huida de la realidad
(P2) Autodesajuste: sufrimiento e insatisfaccion personal
(P21) Cogniafeccion (infravaloracion — miedo)
(P22) Cognipunicion
(P221) Intrapunicién (autodesprecio y castigo)
(P222) Depresion (tristeza, preocupacion...)

(P223) Somatizacion (enfermedades y molestias corporales)

(E) Inadaptacién escolar
(E1) Inadaptacion escolar externa (baja aplicacion e indisciplina)
(E2) Aversion a la institucion (hacia profesores y colegio)

(E3) Aversion al aprendizaje (hacia el estudio y el saber)

(S) Inadaptacion social
(S1) Autodesajuste social
(S11) Agresividad social (conflicto con las personas)
(812) Disnomia (conflicto con la norma)
(82) Restriccion social
(821) Introversion (restriccion cuantitativa de la sociabilidad: escasa relacion)
(822) Hostiligenia (restriccion cualitativa de la sociabilidad: desconfianza)

(F) Insatisfaccion con el ambiente familiar (con el clima familiar y la relacién de los
padres entre si)

(H) Insatisfacciéon con los hermanos (celos, molestias y conflictos fraternales)
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(Pa) Educacion adecuada padre (corresponde a la Educacion Asistencial-personalizada a
cuya puntuacion se le resta el Permisivismo y la Restriccion)

(Pal) Educacioén asistencial — personalizada (afecto, cuidado, respeto y posibilitamiento
de normativa y autonomia)

(Pa2) Permisivismo (excesiva concesion a las demandas y caprichos)
(Pa3) Restriccion

(Pa31) Estilo punitivo (castigo y rechazo)

(Pa32) Estilo despreocupado (abandono y desatencion)

(Pa33) Estilo perfeccionista (excesiva y agresiva normatividad)

(M) Educacién adecuada madre (corresponde a la Educacion Asistencial-personalizada a
cuya puntuacion se le resta el Permisivismo y la Restriccion)

(M1) Educacién asistencial — personalizada (afecto, cuidado, respeto y posibilitamiento
de normativa y autonomia)

(M2) Permisivismo (excesiva concesion a las demandas y caprichos)
(M3) Restriccion

(M31) Estilo punitivo (castigo y rechazo)

(M32) Estilo despreocupado (abandono y desatencion)

(M33) Estilo perfeccionista (excesiva y agresiva normatividad)
(Dis) Discrepancia educativa (diferencia entre el estilo educativo del padre y de la madre)

(PI) “Pro-imagen”

TAMAL.- Nivel 2 (11afios y 6 meses — 14 afios y 5 meses)

(P) Inadaptaciéon personal
(P1) Insatisfaccion personal (descontento consigo mismo y con la realidad)
(P2) Desajuste afectivo
21) Cogniafeccion (encogimiento y miedo
& g y
(P22) Cognipuniciéon
221) Somatizacion (enfermedades y molestias corporales
y p

(P222) Depresion - Intrapunicién (autodesprecio, castigo, tristeza y
preocupaciones)
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(P3) Autosuficiencia (excesiva autovaloraciéon y defensa extrapunitiva, aspectos
paranoides)

(E) Inadaptacion escolar
(E1) Aversion a la instruccion
(E11) Hipolaboriosidad (baja aplicacion hacia el aprendizaje)
(E12) Hipomotivacién (bajo interés por el aprendizaje)
(E13) Aversion al profesor (descontento con el profesor)

(E2) Indisciplina (comportamiento disruptivo en la clase)

(S) Inadaptacion social
(81) Autodesajuste social
(S11) Agresividad social (enfrentamiento con las personas)
(§12) Disnomia (conflicto con la norma)

(82) Restriccion social (introversion hostiligénica (restricciéon social cuantitativa —
relaciones escasas y cualitativa desconfianza)

(F) Insatisfaccion con el ambiente familiar (clima familiar negativo y desarmonia
matrimonial)

(H) Insatisfaccion con los hermanos (molestias, conflictos y celos fraternales)

(Pa) Educacién adecuada padre
(Pal) Educacion asistencial — personalizada (afecto, cuidado, respeto y control)
(Pa2) Permisivismo (excesiva concesion a las demandas y fomento de caprichos)
(Pa3) Restriccion

(Pa31) Perfeccionismo hipernémico (exceso de normativa y distanciamiento
afectivo)

(Pa32) Estilo aversivo
(Pa321) Rechazo afectivo (no afecto y desprecio)
(Pa322) Perfeccionismo hostil (recriminacién, censuras...)

(Pa323) Marginacion afectiva (carencia afectiva y dar menos carifio que
a otros)

(M) Educacién adecuada madre

(M1) Educacion asistencial — personalizada (afecto, cuidado, respeto y control)

(M2) Permisivismo (facil concesion y fomento de caprichos)
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(M3) Restriccion
(M31) Asistencia restrictiva
(M311) Marginacion afectiva (carencia y desigualdad de afecto)
(M312) Rechazo afectivo (no afecto y desprecio)
(M32) Personalizacion restrictiva

(M321) Perfeccionismo hostil (refuerzos negativos: recriminar,
censurar...)

(M322) Perfeccionismo  hipernémico (exceso de normativa y
distanciamiento afectivo)

(Dis) Discrepancia educativa (diferencia entre el estilo educativo del padre y de la madre)

(PI) “Pro-imagen”

TAMAI - Nivel 3 (14afios y 6 meses — 18 aios)

(P) Inadaptacién personal
(P1) Cogniafeccion
(P11) Insatisfaccion propia (descontento consigo y con la realidad)
(P12) Aprension — somatizacion (miedo, culpabilidad, molestias corporales)
(P2) Cognipunicion
(P21) Timidez (retraimiento y verglienza en la realidad social)
(P22) Intrapunicién (autodesprecio)
(P23) Depresion (aburrimiento, tristeza, decepcion)

(P3) Autosuficiencia defensiva (excesiva autovaloracion y extrapunicion)

(E) Inadaptacion escolar
(E1) Aversion a la instruccion
(E11) Hipolaboriosidad (baja aplicacion en el aprendizaje)
(E12) Hipomotivacion (bajo interés en el aprendizaje)
(E13) Insatisfaccion escolar (con la clase y colegio)
(E14) Aversion al profesor (descontento con el profesor)

(E2) Indisciplina (comportamiento disruptivo en la clase)

400



MENU SALIR

Anexo 1

(S) Inadaptacion social
(S1) Autodesajuste social
(S811) Agresividad social (enfrentamiento con las personas)
(§12) Disnomia (conflicto con la norma)
(S§2) Restriccion social

(821) Introversion hostiligénica (introversion y desconfianza social, frente a la
extraversion y confiabilidad)

(822) Introversion hipoactiva (introversiéon, con comportamiento sosegado,
frente a extraversion e hiperactividad)

(F) Insatisfaccion con el ambiente familiar

(H) Insatisfaccion con los hermanos

(Pa) Educaciéon adecuada padre
(Pal) Educacion asistencial — personalizada (afecto, cuidado, respeto y control)
(Pa2) Proteccionismo (preocupacion y ayuda excesiva)
(Pa3) Permisivismo (excesiva concesion y caprichos)
(Pa4) Restriccion

(Pa41) Perfeccionismo hipernémico (exceso de normativa y distanciamiento
afectivo)

(Pa42) Estilo aversivo
(Pa421) Marginacion y rechazo afectivo

(Pa422) Perfeccionismo hostil (refuerzos negativos recriminar,
censurar...)

(M) Educacién adecuada madre
(M1)Educacion asistencial (afecto y cuidado)
(M2) Educacion personalizada (respeto y valoracion como persona)
(M3) Permisivismo (excesiva concesion y fomento de caprichos)
(M4) Restriccion
(M41) Asistencia restrictiva

(M411) Desatenciéon  (falta de preocupacién, comunicaciéon vy
desconsideracion)

(M412) Marginacion afectiva (frente a otros)

(M413) Rechazo afectivo (no afecto y desprecio)
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(M42) Personalizacion restrictiva

(M421)  Perfeccionismo hostil (refuerzos negativos: recriminar,
censurar...)

(M422)  Perfeccionismo  hipernémico (exceso de normativa vy
distanciamiento afectivo)

(Dis) Discrepancia educativa (diferencia entre el estilo educativo del padre y de la madre)

(PI) “Pro-imagen”
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ANEXO 2. LEGISLACION NACIONAL, INTERNACIONAL Y
AUTONOMICA EN PROTECCION DE MENORES

Tratamos a continuacion la legislacion internacional, nacional y autonémica que da
cobertura a la problematica del maltrato infantil y la desproteccion infantil. Para abordar el
tema de la proteccion a la infancia a nivel legal, vamos a centrarnos en la evolucién de la
normativa existente, haciendo especial hincapié en algunas leyes que considero basicas en

este proceso.

En materia de legislacion es facil apreciar por una parte un destacado avance en la
atencion al menor, y por otra la consecuciéon de una mayor implicaciéon de las distintas
Administraciones Publicas. Pero a pesar del enorme numero de referencias legales a la
proteccion y derechos de los menores que vamos a exponer, es lamentable pensar que
hasta inicios del siglo XX no comienzan a aparecer referencias a los menores dentro de la

legislacion Internacional.

En Espafa la proteccion al menor debidamente legislada aparece a partir de la
Constitucion de 1978 (podemos decir que antes de la democracia las medidas de proteccion
eran mas bien de un caracter benéfico y paternalista). Aflos mas tarde, en 1994, la
Comunidad Auténoma de Extremadura promulgé su ley de Proteccion a la Infancia, dando

con ello un gran paso, de cara a salvaguardar la integridad de los mas pequefos.

Legislacion Nacional
1. Constituciéon Espafiola, 6 de Diciembre de 1978. (BOE 29 de diciembre de 1978).

La Constitucion es la norma basica de nuestro ordenamiento juridico y establece los
principios en los que se debe basar la politica social y econémica de los poderes publicos.

Los articulos mas relevantes en materia de menores son:

= El Art. 39, establece la proteccion de los hijos y la maternidad,

independientemente de la filiacion o de cualquier condicién social o personal.

= El Art. 20, limita la libertad de expresion y difusion de ideas por respeto a la

proteccion de menores y adolescentes.
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10.

= El Art. 27, establece el derecho de los menores a recibir una educacion integral

y de los padres a elegir una educaciéon moral y religiosa adecuada para los nifios.

= El Art. 96, regula la suscripcion de acuerdos, convenios vy tratados

internacionales.

Ley 11/1981, de 13 de Mayo, de modificacion de la Filiacién, Patria Potestad y
Régimen Econémico del matrimonio, que suprime la distincién entre filiacion
legitima e ilegitima, equiparando al padre y a la madre a efectos del ejercicio de la

patria potestad e introduciendo la investigacion de la paternidad.
Ley 13/1983, de 24 de Octubre, sobre Tutela.

Ley 21/1987, de 11 de Noviembre, por la que se modifican determinados articulos

del Cédigo Civil y de la Ley de Enjuiciamiento Civil en Materia de Adopcion.

Ley Organica 5/1988, de 9 de Junio, sobtre Exhibicionismo y Provocacion Sexual

en Relacion con los Menores.

Ley Organica 1/1990, de 3 de Octubre, de Ordenaciéon General del Sistema

Educativo.
Ley Organica 10/1995, de 23 de Noviembre, del Cédigo Penal.

Ley Otganica 1/1996, de 15 de Enero, de Proteccion Juridica del Menor, de
Modificacion Parcial del Codigo Civil y de la Ley de Enjuiciamiento Civil.

Ley Organica 4/1992, de 5 de Junio, Reguladora de las Competencias y

Procedimientos en Juzgados de Menores.

Ley Otrganica 5/2000, de 12 de Enero, Reguladora de la Responsabilidad Penal de

los Menotes.

Legislacion Autondmica (Comunidad Auténoma de Extremadura)

Estatuto de Autonomia de Extremadura, del 25 de Enero de 1983, Titulo 1, art. 7, que hace

referencia a la competencia exclusiva de la Comunidad Auténoma de Extremadura en

materia de Asistencia Social y Bienestar Social.

Real Decreto 22/1985, de 9 de Mayo, por el que se crean los Servicios Sociales de Base, a la

Comunidad Autonoma de Extremadura.

404



MENU SALIR

Anexo 2

Ley 5/1987, de 23 de Abril, de Regulacién de Setrvicios Sociales en la Comunidad

Auténoma de Extremadura.

Ley 4/1994, de 10 de Noviembre de Proteccién y Atencién a Menores en la Comunidad

Auténoma de Extremadura.

Real Decreto 81/94 de 31 de Mayo y Real Decreto 48/95 de 2 de Febrero, de Regulacién

de Ingreso en Centros Infantiles Dependientes de la Consejerfa de Bienestar Social.

Real Decreto 13/1999, de 26 de Enero, por el que se establece el Reglamento Regulador de
los Expedientes Administrativos de Valoracion de Solicitudes de Adopcién y Seleccion

de Adoptantes.

Real Decreto 139/2002 de 8 de octubre, por el que se regula la organizacién y
funcionamiento de los Centros de Acogida de Menores dependientes de la Consejeria

de Bienestar Social de la Junta de Extremadura

LEYES CLAVES EN LA PROTECCION DEL MENOR

1. Ley Otrgénica 21/1987, de 11 de Noviembre, por la que se modifican determinados

articulos del Cédigo Civil y de 1a Ley de Enjuiciamiento Civil en materia de Adopcion

Esta Ley es la que, sin duda, ha introducido cambios mas sustanciales en el ambito
de Protecciéon del Menor. Entre las innovaciones de esta Ley, que son muy numerosas y

valiosas, destacan:

* La generalizacion del interés superior del Menor como principio inspirador de todas las

actuaciones relacionadas con €l, tanto Administrativas como Judiciales.

* La sustitucién del anticuado concepto de abandono e institucion del término desamparo,
cambio que ha dado lugar a una considerable agilizacién de los procedimientos de
proteccion del menor al permitir la asuncién automatica, por parte de la entidad publica

competente, de la Tutela de aquél en los supuestos de desproteccion grave del mismo.

* La institucion del término desamparo y ser éste un concepto mas amplio y flexible, de
alguna manera favorece la adopcién, entendida siempre como un elemento de plena

integracion familiar. Antes sélo podia provenir de un abandono literal del nifio.
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* La eliminacién de la adopciéon simple, puesto que no rompe vinculos con la familia de

origen, y la adopciéon de los mayores de edad.

* La aparicién de un incremento de las facultades del Ministerio Fiscal en relaciéon con la

proteccion de menores.
" Se basa en los principios de reinsercion familiar y mantenimiento de la unidad familiar.

* Se produce una desjudicalizacién en materia de protecciéon de menores al transferir esta
competencia, hasta esta fecha en manos de los tribunales tutelares de Menores, a la
Comunidad Auténoma. Asi, la norma presenta un contenido administrativo al crear las
entidades administrativas de proteccion de menores en la Junta de Extremadura a

través de la Consejeria de Bienestar Social.

Encomienda a las entidades autonémicas seleccionar a los adoptantes, asi como la

colocacion de los nifios en régimen de acogimiento familiar.

Definicion de Desamparo: “Situacion que se produce cuando el menor es privado de
la asistencia moral y material y sea necesaria la separaciéon de su familia nuclear o bien

cuando necesite una atencién inmediata por carecer de un nucleo familiar”.

2. Ley Otganica 1/1996 de 15 de Enero, de proteccién juridica del menor de modificacién

parcial del Cédigo Civil y de 1a Ley de Enjuiciamiento Civil:

Esta Ley a lo largo de todo su articulado pretende reformar las tradicionales
Instituciones de Proteccion del Menor reguladas en el Codigo Civil y, aunque no propone
medidas novedosas, pretende construir un amplio marco juridico de protecciéon que vincula
a todos los Poderes Publicos, a las Instituciones especificamente relacionadas con los

menores, a los padres y familiares y a los ciudadanos en general.

Dentro de las innovaciones propuestas por esta Ley destacan:

* Se entiende la Proteccién del Menor, como un servicio publico, proximo al ciudadano,
cuya garantia estd encomendada a los Poderes Publicos por Ministerio de la ley. Se
programa la creacion de la ya existente red de Servicios Sociales que prevea y separe

situaciones de riesgo y situaciones de desamparo.
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* De innovadora se puede calificar la distincion dentro de las situaciones de

desproteccion social del menor entre situaciones de riesgo y de desamparo, que da lugar

a un grado distinto de intervencién de la Entidad Publica. En las situaciones de riesgo,
caracterizadas por la existencia de un perjuicio para el menor que no alcanza la
gravedad suficiente para justificar la separacion del menor del nucleo familiar, la citada
intervencién se limita a intentar eliminar, dentro de la instituciéon familiar, los factores

de riesgo. En las situaciones de desamparo, donde la gravedad de los hechos aconseja la

extraccion del menor de la familia, aquélla se concreta en la asunciéon por la Entidad
Publica de 1a tutela del menor y la consiguiente suspension de la patria potestad o tutela

ordinaria.

» Se establece la obligacion de toda persona que detecte una situacioén de riesgo o posible
desamparo de un menor de prestarle auxilio inmediato y comunicar el hecho a la
autoridad o a sus agentes mas proximos. Con caracter especifico se prevé, asimismo, el
deber de los ciudadanos de comunicar a las autoridades publicas competentes la

ausencia del menor de forma habitual o sin justificacién del centro escolar.

* Se hace referencia a aspectos sociales, escolares y laborales del menor; asimismo, se
hace referencia al concepto de confidencialidad y reserva con el objetivo de preservar la

intimidad del menor.

* Se establece como repercusion de la tutela automatica la suspension de la Patria

Potestad.

* Se estipula como plazo para la comunicacién de la resolucion de la tutela 48 horas. La
forma de comunicacién sera, a ser posible, presencial, mediante lenguaje claro y

sencillo.

* La tutela de un menor de edad debe tender, cuando sea posible, a la integraciéon del
menor en la familia del tutor. Ademais, se introduce como causa de remocion la
existencia de graves y reiterados problemas de convivencia y se da en este

procedimiento audiencia al menor.

" Tendencia a potenciar la colaboraciéon con el menor y la familia, con el fin de evitar la

institucionalizacion.

* Se establece como competencia de la fiscalia crear un “indice de tutela”, para el

ejercicio de la funcién de vigilancia de la tutela.

407



MENU SALIR

Anexo 2

Se establece como via de recurso la jurisdiccion voluntaria. No siendo necesario agotar

la via administrativa a efectos de interponer la demanda.

Se recoge la posibilidad de tomar medidas cautelares al inicio o durante el curso de

cualquier procedimiento penal o civil.

3. Ley 4/1994 de 10 de Noviembre de Proteccién y Atencidén a menotres en la Comunidad

Auténoma de Extremadura.

A pesar de que las competencias en Servicios Sociales, y por tanto en menores,

estan transferidas, no todas las Comunidades Auténomas tienen leyes especificas de

proteccion de menores. Sin embargo, Extremadura promulgé una Ley Organica en 1.994

que es el marco de referencia de las distintas actuaciones que se siguen en nuestra region

para mejorar el proceso de intervencion en la proteccion de menores.

Esta Ley, aunque en sus presupuestos basicos sigue los preceptos de la Ley

21/1987 de 11 de noviembre, propone algunas innovaciones que a continuaciéon pasamos a

detallar:

Hace referencia a una proteccion integral del menor, destacando la importancia de las
acciones preventivas a través de sistemas de apoyo a las familias, consistentes en ayudas
de tipo econdémico, psicolégico y educativo. El fin serfa prevenir situaciones de
desproteccién evitando que estados carenciales desemboquen en el desamparo del
Menor y procurando su permanencia en la familia nuclear mediante el desarrollo de

programas por la Administraciéon Puablica.

Se programa el fomento de habitos familiares que impidan que determinados menores
se encuentren en horas nocturnas en ambientes que puedan conducirles a situaciones

de riesgo.

Hace referencia a los siguientes mecanismos de protecciéon de los menores: Guarda
voluntaria, Tutela Automatica, Acogimiento familiar simple y preadoptivo y Tutela
ordinaria. Se acredita a la Junta de Extremadura para promover ante Juzgados de

primera instancia este tipo de medidas en los supuestos previstos en el Cédigo Civil.
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e En situaciones de desamparo la Ley prevé que mientras se produce la incoaciéon del
expediente se puede perder cierto automatismo, por ello en situaciones de urgencia, si

es necesario, se puede prescindir de los tramites.
e FEnla Ley extremena se establece una definicioén casuistica del Desamparo:
- El abandono voluntario del menor.
- La existencia de malos tratos fisicos o psiquicos.
- El trastorno mental grave de los padres o guardadores de hecho.

- La drogadiccion o alcoholismo habitual de las personas que forman parte de la
unidad familiar, en especial, de los padres o guardadores de hecho, o de los

menores con el consentimiento de éstos.

- Los abusos sexuales por parte de miembros de la unidad familiar o de terceros

con el consentimiento de éstos.
- Lainduccion a la mendicidad, delincuencia o prostitucion.

- Otras situaciones que tengan su causa en el incumplimiento o inadecuado
ejercicio de la patria potestad o de los deberes de proteccion establecidos por

las leyes.
4. Ley Organica 10/1995 de 23 de Noviembre, del Cédigo Penal.

El Cédigo Penal hace referencia a la protecciéon del menor e impone sanciones
cuando se violan los derechos de los menores en dos sentidos fundamentalmente: los

delitos contra la libertad sexual y los delitos contra las relaciones familiares.

Asi, en su titulo VII regula los delitos contra la libertad sexual, diferenciandose los
siguientes capitulos: Agresiones sexuales; Abuso sexual; Acoso sexual; Exhibicionismo y

provocacion sexual; Prostitucion; Disposiciones comunes de los capitulos anteriores.

Todos estos actos son considerados delitos y conllevan una pena privativa de la
libertad para la persona que los realiza. Ademas es comun a todos ellos el que se considere
agravante de la situacién y por tanto conlleve un incremento del castigo las circunstancias
en que: a) la victima sea una persona especialmente vulnerable por razén de edad,
enfermedad o situacién, y b) que la violencia o intimidacién ejercida revista un caracter

especialmente degradante o vejatorio.
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Finalmente en el capitulo VI, articulo 191 se especifica que para proceder por los
delitos de agresion, abuso sexual, o acoso, sera precisa denuncia de la persona agraviada, de
su representante legal o una querella del Ministerio Fiscal. Cuando la victima sea menor de
edad, incapaz o una persona desvalida, bastara la denuncia del Ministerio Fiscal. Ademas se
considera que en estos delitos el perdon del ofendido o del responsable legal no extingue la

accion penal ni la responsabilidad.

Por otra parte en el titulo XII, que hace referencia a los delitos contra las relaciones

familiares, destacan los siguientes articulos porque son los que considero de mayor

importancia para centrar el tema:

a. Articulo 221: Seran castigados los que, mediando compensacion econémica,
entreguen a otra persona un hijo, descendiente o cualquier menor aunque no concurra
relacion de filiacion o parentesco. También seran castigados la persona que lo reciba y el
intermediario. Si los hechos se cometieran utilizando guarderias, colegios u otros locales, se
impondra a los culpables la pena de inhabilitacién especial y se podra acordar la clausura

temporal o definitiva de los establecimientos.

b. Articulo 224: El que indujere a un menor o a un incapaz a que abandone el

domicilio familiar sera castigado con pena de prision.

C. Articulo 226: El que dejare de cumplir los deberes legales de asistencia
inherentes a la patria potestad, tutela, guarda o acogimiento familiar o de prestar la
asistencia necesaria legalmente establecida sera castigado con pena de arresto. El Juez podra
imponer la pena de inhabilitacion especial para el ejercicio de los derechos de patria

potestad, tutela, guarda o acogimiento familiar.

d. Articulo 229: El abandono de un menor de edad o un incapaz por la
persona encargada de su guarda sera castigado con la pena de prisién, siendo ésta mayor si
el abandono fuese realizado por los padres, tutores o guardadores legales. Asimismo se
aumentara el castigo, si se pusiese en peligro la vida, salud, integridad fisica o libertad sexual

del menor de edad o incapaz.

e. Articulo 230: El abandono temporal de un menor de edad o de un incapaz
sera castigado, en sus respectivos casos, con las penas inferiores en grado a las previstas en

el articulo anterior.
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f. Articulo 231: El que, teniendo a su cargo la crianza o educaciéon de un
menor o incapaz, lo entregara a un tercero o a un establecimiento publico sin la anuencia
de quien se lo hubiera confiado, o de la autoridad competente, sera castigado con la pena
de multa. Si se hubiese puesto en peligro la vida, salud, integridad fisica o libertad sexual del

menor o incapaz se impondra la pena de prision.

g. Articulo 232: Los que utilizasen o prestasen a menores de edad o incapaces
para la practica de la mendicidad, seran castigados con la pena de prision. Si para esto se
traficase con menores de edad o incapaces, se empleare con ellos violencia o intimidacion,

o se les suministrare sustancias perjudiciales para su salud, se impondra la pena de prision.

En estos casos el Ministerio Fiscal instara de la autoridad competente las medidas

pertinentes para la debida custodia y proteccion del menor.

Legislacion internacional

1. Declaracién Universal de los Derechos Humanos de 1948 (Decreto-Ley del Texto

Refundido de la Legislaciéon de Tribunales de Menores, 11 de Junio de 1948).

2. Declaracién Universal de los Derechos de los Nifios. Asamblea General de las

Naciones Unidas, 20 de noviembre de 1959 (Resoluciéon num. 1380).

Esta Resoluciéon recoge los derechos especificos de los nifios, considerando que
necesitan una proteccioén especial, incluyendo la juridica, tanto antes como después de su
nacimiento y especifica la necesidad de prever cualquier forma de discriminacién. Algunos
de los derechos que recoge son: la proteccion de los intereses de la infancia, el derecho del

menor a una identidad, el derecho a ser amado, contra el abuso y la explotacién, etc.

3. Convencién sobre los Derechos del Nino. Texto aprobado en la 44 sesion de la Asamblea
General de las Naciones Unidas, ratificado por Espania el 20 de noviembre de 1989. BOE de 31
de diciembre de 1990.
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El articulo19 de la Convencion define el maltrato como toda forma de petjuicio o
abuso fisico o mental, descuido o trato negligente, malos tratos o explotacion, incluido el
abuso sexual, mientras el nifio se encuentre bajo la custodia de los padres, de un
representante legal o de cualquier otra persona que lo tenga a su cargo. Insta para que se
adopten las medidas legislativas, administrativas, sociales y educativas pertinentes para

proteger y salvaguardar la integridad del menor.

4. Carta Social Europea (1956). Cubre parcialmente la esfera de protecciéon que en todo

momento debe asegurarse al nifio.

5. Convenio de La Haya sobre la Comparecencia de las Autoridades y la Ley Aplicable en
Materia de Proteccion de Menores (1961). Instrumento de ratificacion de 29 de abril de

1987.

6. Consejo de Europa (1967). Recomendacion num. (67), del Comité de Ministros, relativo

al Convenio Europeo sobre Adopcion de Menores.

7. Consejo de Europa (1970). Recomendacion nim. (70), del Comité de Ministros, para la

proteccion de las madres solteras y sus hijos.

8. Consejo de Europa (1977). Recomendaciéon num. (77), del Comité de Ministros, sobre

servicios de ayuda familiar.

9. Consejo de Europa (1979). Recomendacion nam. (79) 17, del Comité de Ministros sobre

la proteccién de menores contra los malos tratos.

Esta Recomendacion propone a los gobiernos de los Estados miembros que tomen
todas las medidas necesarias para garantizar la seguridad del menor sometido a abusos
fisicos o mentales, por accién u omision, por parte de los responsables de su custodia o de

los que tengan control temporal o permanente sobre él.

Asimismo, realiza una serie de sugerencias destinadas a la prevencion del maltrato,

entre las que destacan:

v' La mejora de las condiciones socioeconémicas y culturales, poniendo un especial
énfasis en los sectores mas desfavorecidos, asi como en la educaciéon para una

paternidad responsable.

v' La puesta en marcha de campafias de educacién publica sobre el abuso infantil.

412



MENU SALIR

Anexo 2

v 1a mejora de la organizaciéon del sistema de proteccién de menores, asi como la
investigacion. En esta linea se propone la colaboracion de la poblacion en general para
la detecciéon de situaciones de maltrato, indicando que las personas sujetas a secreto
profesional pudieran revelar casos de abusos, siempre a través de un procedimiento

establecido y respetando la ética profesional.

v" En cuanto a las Administraciones Publicas, indica la necesidad de la interrupcion
inmediata del maltrato y la prevencion del mismo, siempre que sea posible, con el
mantenimiento del menor en su propia familia a través, de medidas de apoyo y

tratamiento para toda la unidad familiar.

10. Consejo de Europa (1981). Recomendacion num. (81) 3, del Comité de Ministros,

concerniente a la Acogida y Educacién del Nifio desde su Nacimiento hasta los ocho afios.

11. Consejo de Europa (1985). Recomendaciéon nim. (85) 4, del Comité de Ministros,

sobre la violencia en el seno familiar.

Con esta Recomendacion se propone la adopciéon en todos los Estados miembros
del Consejo de Europa, de una estrategia global de lucha contra la violencia familiar que
abarque las facetas de la prevencion, denuncia e intervencion estatal ante situaciones de

violencia familiar.

En cuanto a la prevencion, considera la necesidad de sensibilizar a la opinion
publica acerca de la gravedad de la violencia familiar, divulgar informacién sobre relaciones
sociales y familiares y formar a profesionales que, debido a su trabajo, puedan encontrarse
ante situaciones de violencia familiar. Asimismo, propone la creacién de asociaciones

asistenciales de ayuda.

Reconoce también la conveniencia de levantar el secreto profesional para los casos
de denuncia de la violencia familiar, recomendando que la intervenciéon estatal se dirija

hacia la proteccion inmediata de la victima de la violencia.
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