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|. INTRODUCCION GENERAL

l. 1. TEMA Y JUSTIFICACION DE LA TESIS

Decia Ortega que somos lo que nuestra circunstancia hace de nosotros. Y, por
extension, que los frutos de nuestra razén son consecuencia de la vida que vamos
teniendo. Por eso, a fin de conocer debidamente cualquiera de ellos, resulta conve-
niente desentrafiar su historia, su proceso de gestacion.

En lo que atafie a un trabajo como el que aqui se presenta, para empezar, habra
que remontarse en el tiempo y el espacio a unos entrafiables afios de formacion en
la facultad de Filosofia y Ciencias de la Educacion de la Universidad de Salamanca,
hace ya dos décadas, y ponerse a recordar.

Si se admite este punto de partida diré ya que recuerdo que todas las tareas
investigadoras que realicé durante la carrera a fin de elaborar los trabajos enco-
mendados en cada asignatura, tuvieron como base, casi en exclusiva, las consultas
diarias i situ a los fondos de la biblioteca de mi facultad. Recuerdo también que en
las clases de las distintas materias a lo largo de cinco cursos, mas el CAP que dur6
tres meses, y en el que practicamente solo fui instruido en la normativa enmarcada
en la LOGSE y en algunas nociones basicas de didactica general, la tnica tecnologia
avanzada que usé, mas alla de la pizarra y la tiza fue, en tres o cuatro ocasiones, un
proyector de transparencias.

Al afio siguiente inicié los cursos de doctorado y entonces tuve conocimiento de
la existencia de Internet. No obstante, al solicitar en el Servicio de Documentacion
de la Universidad referencias bibliograficas para comenzar a elaborar una tesina
bajo el titulo de Algunas consideraciones politico-filoséficas sobre la democracia,
tuve que esperar tres dias para recibir un listado en papel corrido con unos tres-
cientos registros encontrados en las bases de datos universitarias informatizadas de
nuestro pais. Y al hilo de esto me viene a la memoria aquel Apple Macintosh 128
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(no un IBM PC con software MS-DOS) que me dejé mi compafiero Anton, después
de convencerme de que debia comenzar a trabajar con un ordenador personal.

Un afio después, tras haber finalizado el doctorado y el trabajo de investigacion,
aprobé unas oposiciones convocadas por la Junta de Andalucia. Comencé entonces
mi dedicacion a la practica docente, y atin guardo como un tesoro en la memoria
los primeros apuntes que entregué a mis alumnos, realizados por las tardes con la
maquina de escribir que habia en la secretaria del instituto -a veces con recortes
pegados en los folios-, o las primeras clases de ética disponiendo las mesas en cir-
culo o utilizando la proyeccion de alguna pelicula en VHS. Luego vinieron afios de
reflexion en torno a mi trabajo, de busqueda de practicas pedagogicas alternativas
a las tradicionales, de elaboracion de recursos como una novela sobre la historia
de la ética y sobre los principales problemas morales de nuestra sociedad, o una
especie de manual para desarrollar la asignatura de ética a través de la visualizacion
de peliculas en VHS vy la realizacion de cuestionarios y coloquios sobre cada una
de ellas...

Cuando presentaba estos materiales en algunas jornadas de formacion del pro-
fesorado o en grupos de trabajo, mis compafieras y compafieros se mostraban sor-
prendidos y bastante interesados. Algunos me preguntaban si podian utilizarlos.
Entonces les decia que eso seria para mi una gran satisfaccion. Al volver a vernos
me contaban como les habia ido con ellos. Entonces, tomaba buena nota de algu-
nas de las consideraciones en las que solian coincidir y, a partir de ellas, continuaba
procurando mejorarlos y crear otros nuevos. Paralelamente, iba leyendo todo lo
que caia en mis manos en relacion con la didactica de las asignaturas que impartia
y dandome cuenta de que se habia innovado muy poco en las dos ultimas décadas.
Eran tiempos en los que, asimismo, estaba aprendiendo a navegar por Internet. De
este modo, no tardé en ser plenamente consciente de que las nuevas tecnologias
multimedia ofrecian un gran potencial educativo.

En el curso 2004-035, el instituto en el que trabajaba, pasé a ser uno de los pri-
meros centros TIC de la Junta de Andalucia. Ello trajo consigo formacion extra
para el profesorado, aulas con un ordenadores y, claro estd, la necesidad de conse-
guir materiales para empezar a utilizarlos en las clases. No obstante, pronto pude
comprobar que los que habia disponibles en las paginas mas visitadas por el pro-
fesorado de la especialidad de filosofia eran muy escasos. Este hecho supuso que la
investigacion que estaba llevando a cabo desde antes de finalizar la carrera entrara
en una fase mas importante: la que iba a constituir el nicleo de mi tesis doctoral. El
tema iba a quedar concretado en la educacion ético-civica y las TIC en secundaria.

¢Por qué esta materia en particular y no todas las disciplinas adscritas a la
especialidad de Filosofia? En primer lugar, porque habia que acotar el campo de
estudios a fin de poder actuar con mayor exhaustividad. Después, desde mi llegada
a la facultad de Filosofia comencé a sentir predileccion especial por las asignaturas
mas estrechamente emparentadas con la ética. Luego, porque la educacion ético-
civica se presta aun mejor que la ensefianza de la filosofia a la experimentacion con
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Introduccion general

el tipo de recursos que ofrecen las TIC. Finalmente, porque en los tltimos afios se
esta pretendiendo fomentar la educacion en valores, dadas las carencias que pre-
sentan nuestros jovenes y la sociedad en general, a juicio de los expertos, y como lo
atestigua la inclusion de la Educacion para la ciudadania en la ensefianza primaria,
en uno de los tres primeros cursos de la ensefianza secundaria y en la asignatura
de Filosofia en 1° de bachillerato. Con todo, la principal justificacion de esta tesis
seguiria siendo la constatacion apuntada de la necesidad de nuevos recursos para
desarrollar las asignaturas relacionadas con la educacion ético-civica, de acuerdo
con el nuevo contexto creado por la creciente implantacion de las TIC en el ambito
de la ensefanza secundaria.

A partir de aqui, en otros planos mas especificos, creo que este proyecto de
investigacion se ha visto justificado después (en consonancia con el programa que
detallamos al redactar el apartado de metodologia), y continaa estandolo hoy, por
los siguientes motivos fundamentales:

a) Instruye sobre la nueva manera como ha de entenderse, a tenor de los nuevos
tiempos, la practica docente. Esto es importante, habida cuenta de que, como
indica la UNESCO:

“Los docentes son los responsables “de disenar tanto oportunidades de aprendizaje
como el entorno propicio en el aula que faciliten el uso de las TIC por parte de los
estudiantes para aprender y comunicar [...]

Los docentes necesitan estar preparados para empoderar a los estudiantes con las
ventajas que les aportan las TIC. Escuelas y aulas —ya sean presenciales o virtuales—
deben contar con docentes que posean las competencias y los recursos necesarios
en materia de TIC y que puedan ensenar de manera eficaz las asignaturas exigidas,
integrando al mismo tiempo en su ensefianza conceptos y habilidades de estas. Las
simulaciones interactivas, los recursos educativos digitales y abiertos (REA), los ins-
trumentos sofisticados de recoleccion y analisis de datos son algunos de los muchos
recursos que permiten a los docentes ofrecer a sus estudiantes posibilidades, antes
inimaginables, para asimilar conceptos.

Las practicas educativas tradicionales de formacion de futuros docentes ya no con-
tribuyen a que estos adquieran todas las capacidades necesarias para ensefiar a sus
estudiantes y poderles ayudar a desarrollar las competencias imprescindibles para
sobrevivir economicamente en el mercado laboral actual”.!

b) Muestra de manera fehaciente como se ha logrado algo que a veces resulta muy
dificil de conciliar: unir la teoria con la praxis. Muestra como la reflexion en tor-
no a cuestiones bien definidas en el plano tedrico ha generado una amplia gama
de acciones que, a su vez han generado nuevas ideas que han producido nuevas
actuaciones, y asi sucesivamente.

En este sentido, creemos haber satisfecho la siguiente solicitud firmada por Me-
dina y Dominguez, pero suscrita por la mayoria de los especialistas en educacion
a los que hemos podido leer:

1 UNESCO. Estiandares de competencia en TIC para docentes. 2008

13
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“La investigacion didactica en su singular perspectiva teérica-aplicada se carac-
teriza por dar respuestas rigurosas y argumentadas a las principales demandas de
un mundo en continuo cambio, focalizada en la profundizacion del conocimiento
y la accion en espacios socio-formativos cuyas claves son los nuevos escenarios de
demarcacion de los procesos de ensefianza-aprendizaje en toda su complejidad”.?

c) Ha deparado la elaboracion de una amplia gama de recursos TIC para desarrollar
asignaturas de reciente creacion como Educacion para la ciudadania, Educacion
ético-civica o Filosofia y ciudadania. Algunos siguen los disefos tradicionales;
otros, resultan ciertamente novedosos.

d) Ofrece una amplia informacion sobre los elementos constitutivos de esos recur-
s0s, la funcion para la que han sido disefiados, los resultados obtenidos tras su
puesta en practica, etcétera.

e) Ha contribuido a la elaboracién de un catalogo con los recursos mas representa-
tivos de los que podemos disponer quienes nos dedicamos a la educacion ético-
civica, asi como de las direcciones de Internet en las que pueden encontrarse.
E igualmente ha contribuido a la elaboracion de una amplia bibliografia para
aquellas personas interesadas en profundizar sobre algtin aspecto concreto de su
tematica.

f) Finalmente, estamos convencidos de que esta tesis animara a que otros comparne-
ros se lancen a llevar a cabo programas de investigacion que sirvan para mejorar
sus practicas y generar conocimientos aprovechables por parte de los demas.

En resumen, podemos decir que la principal justificacion de esta tesis se encuentra
en su intento de ofrecer una gran cantidad de recursos educativos para el desarrollo
de las asignaturas relacionadas con la educacion ético-civica en secundaria a través
de las TIC, una completa caracterizacion de los mismos, e informacion -tras haber
experimentado con ellos en las aulas y haberlos evaluado- sobre la manera mas ade-
cuada de utilizarlos y hacerlos compatibles con otros recursos y metodologias.?

2 DOMINGUEZ GARRIDO, M* Concepciéon y MEDINA RIVILLA, Antonio M*. “Problemas y fi-
nalidades de la investigacion cientifica”. En: CASTILLO ARREDONDO, Santiago y MEDINA
RIVILLA, Antonio M? (coords.). Metodologia para la realizacién de Proyectos de Investigacion
y Tesis Doctorales. Madrid: Editorial Universitas, 2003, p. 13

3 Estos recursos educativos se muestran en tres aplicaciones informaticas realizadas y presentadas
en los tultimos afios al concurso de materiales educativos curriculares en soporte electrénico
del Ministerio de Educacién: TRESPADERNE ARNAIZ, Gonzalo y MERLO FERNANDEZ,
Manuel. Los caminos de la felicidad [Segundo Premio Nacional y Premio Especial por fomen-
tar la competencia lectora 2006] [en linea]. Disponible en web: <http://www.ite.educacion.es/
w3/eos/MaterialesEducativos/mem2006/caminos_felicidad/index.html> [consulta: 26 de abril
de 2010]. TRESPADERNE ARNAIZ, Gonzalo y MERLO FERNANDEZ, Manuel. Axial. Un
mundo de valores [Primer Premio Nacional 2007] [en linea]. Disponible en web: <http://www.
ite.educacion.es/pamc/pamc_2007/axial/> [consulta: 26 de abril de 2010]. TRESPADERNE
ARNAIZ, Gonzalo y MERLO FERNANDEZ, Manuel. El viaje a Grecia [Primer Premio Na-
cional 2009] [en linea]. Disponible en web: <http://www.ite.educacion.es/pamc/pamc_2009/
viaje_grecia/> [consulta: 26 de abril de 2010]
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[. 2. OBJETIVOS

Desde que comenz6 a tramase, en paralelo a la iniciacion de su autor en la prictica
docente, los principales retos de esta tesis han sido los siguientes:

a) Mostrar un programa de investigacion-accion iniciado en 1995 como metodo-
logia cualitativa favorecedora de una constante tarea de reflexion y puesta en
practica de novedosas iniciativas didacticas, incluyendo la elaboracion de diver-
sos materiales, que puede producir una considerable mejora en la docencia de las
asignaturas ético-civicas. Este objetivo general, conlleva otros mas especificos:

e Caracterizar la educacion ético-civica.
® Definir qué es un medio o recurso TIC.

e Establecer los instrumentos, técnicas y parametros a partir de los cuales
puede llevarse a cabo la evaluacion de un recurso TIC en educacion ético-
civica.

b) Presentar los principales recursos TIC que actualmente pueden utilizarse en edu-
cacion ético civica de secundaria, debidamente descritos y evaluados tras haber
sido puestos a prueba en las aulas.

c) Exponer los rasgos fundamentales de las propuestas pedagdgicas para la educa-
cion ético-civica que mas se han llevado a efecto en las tres altimas décadas.

d) Ofrecer una relacion de los principales recursos adaptados a las TIC que se pue-
den encontrar en determinadas paginas de Internet.

|. 3. METODOLOGIA.

I. 3. 1. ADOPCION DE UNA METODOLOGIA CUALITATIVA

La metodologia elegida para realizar este trabajo es la propia de un programa de
investigacion-accion. Se enmarcaria dentro de las llamadas metodologias cualitati-
vas (o fenomenologicas), frente a las cuantitativas (o positivistas) que emplean las
ciencias empiricas.* El motivo de semejante eleccion estriba, fundamentalmente, en

4 Taylor y Bogdan, al inicio de su Introduccion a los métodos cualitativos de investigacion expli-
can lo siguiente: “El término metodologia designa el modo en que enfocamos los problemas
y buscamos las respuestas. En las ciencias sociales se aplica a la manera de realizar la investi-
gacion. Nuestros supuestos, intereses y propositos nos llevan a elegir una u otra metodologia
[...] En las ciencias sociales han prevalecido dos perspectivas tedricas principales (Bruyn, 1966;
Deutscher, 1973). La primera, el positivismo, reconoce su origen en el campo de las ciencias
sociales en los grandes tedricos del siglo XIX y primeras décadas del XX, especialmente August
Comte (1896) y Emile Durkheim (1938, 1951). Los positivistas buscan los hechos o causas de
los fenémenos sociales con independencia de los estados subjetivos de los individuos [...] La
segunda perspectiva tedrica principal que, siguiendo a Deutscher (1973), describimos como
fenomenoldgica, posee una larga historia en la filosofia y la sociologia (Berger y Luckmann,
1967; Bruyn, 1966; Husserl, 1913; Pasathas, 1973; Schutz, 1962, 1967). El fenomendlogo
quiere entender los fendmenos sociales desde la propia perspectiva del actor. Examina el modo
en que se experimenta el mundo. La realidad que importa es lo que las personas perciben como
importante.” TAILOR, Steve J. y BOGDAN, Robert. Introduccion a los métodos cualitativos de
investigacion. Barcelona: Paidos, 2008 [1? edicion en 1984], pp. 15-16
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la conviccion de que los hechos objeto de estudio que se dan en el ambito educativo
en el que nos desenvolvemos, no son propiamente tangibles o cuantificables sino,
mas bien, comprensibles e interpretables. Dicho de otra manera: creemos que hay
contextos en los que las variables que intervienen en el desarrollo de los aconteci-
mientos no son facilmente identificables ni pueden ser tenidas, necesariamente, o
como causas o como efectos; antes bien, han de ser concebidas a modo de datos
que cobran distinto significado en funcién del interés con que se observan o anali-
zan. Pongamos, por ejemplo, los motivos que llevan a que la visualizacién de una
pelicula como actividad para adquirir una serie de conocimientos complementarios
sobre un determinado tema no haya deparado los resultados que se esperaban.
¢Radican en la complejidad del planteamiento realizado por el director? ¢Quizas
en la falta de adecuacion de sus contenidos con lo tratado anteriormente en el aula?
¢Tal vez en el escaso atractivo que tienen los protagonistas o los escenarios para
nuestro alumnado? ;O en la hora demasiado temprana en que se llevé a cabo la
proyeccion? Ademads, partimos de la base de que un método que aspira a lograr la
verificacion empirica de las hipotesis para convertirlas en leyes universales, como
el que propone la corriente Positivista en Filosofia de la ciencia, no garantiza un
conocimiento plenamente valido, tal y como se ha argumentado desde la Teoria de
las revoluciones cientificas de Kuhn, el Falsacionismo de Popper e incluso el Anar-
quismo epistemologico de Feyerabend.’

Latorre, del Rincon y Arnal, en su obra Bases metodologicas de la investigacion
educativa, presentan con las siguientes palabras el enfoque de una metodologia
cualitativa:

“Se caracteriza por ser holistico, inductivo, idiogrdfico. Holistico, en el sentido de
que estudia la realidad desde un enfoque global, sin fragmentarla ni seccionarla en
variables. Inductivo, porque las categorias, patrones e interpretaciones se constru-
yen a partir de la informacion obtenida y no a partir de teorias o hipdtesis previas.
E Idiogrdfico, porque se orienta a comprender e interpretar lo singular de los fe-
nomenos sociales dejando las explicaciones de las leyes generales para las ciencias
nomotéticas.

El proceso de investigacion es interactivo, progresivo y flexible. Las estrategias de
investigacion estan al servicio del investigador y no a la inversa. La recogida de
informacion se realiza a través de estrategias interactivas como: la entrevista, la ob-
servacion participante o el analisis de documentos. De esta manera, se obtiene una
comprension directa de la realidad social, no mediada por definiciones conceptuales
u operativas, ni filtrada por instrumentos de medida.

5 Gordillo, después de llevar a cabo una revision del enfoque positivista de la ciencia y del enfoque
interpretativo, concluye que el conocimiento comprensible que puede producirse en el terreno
de la didactica, “puede ser considerado incluso objetivo en tanto que establece contacto con
una realidad hasta entonces desconocida y de la que surgirdn, de un modo l6gico, un gran nu-
mero de implicaciones verdaderas”. GORDILLO ALVAREZ-VALDES, M* Victoria. “El enfo-
que cientifico y la investigacion en educacion: la busqueda de una nueva metodologia”, Revista
Complutense de educacion. 1992, vol. 3, nim. 12, p. 189
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Los resultados de la investigacion son creados, no descubiertos. Creados a través
de la interaccion hermenéutico-dialéctica (hermenéutico, porque es interpretativo,
y dialéctica, porque persigue una sintesis de las mismas) entre el investigador y los
participantes que realizan el estudio. La interaccion guia la reconstruccion de la si-
tuacion; se espera que pueda lograr consenso sobre alguna construcciéon emergente
que genera estimulo y orientacion para la accion.”®

Unas paginas después, leemos que la metodologia cualitativa cumple con los
siguientes criterios de cientificidad: credibilidad, transferibilidad, dependencia (su-
puestamente, de marcos tedricos mas amplios) y confirmabilidad.”

Mas adelante, se presentan como diversas estrategias de investigacion, en el
marco de la metodologia constructivista o cualitativa, la fenomenoldgica, la etno-
metodoldgica o el interaccionismo simbdlico y luego, con mayor detalle, la etno-
grafica, el estudio de casos y la investigacion evaluativa. Finalmente, el capitulo 12
del clarificador escrito de Latorre, del Rincén y Arnal esta dedicado, dentro de la
estrategia fenomenolodgica, a la investigacion-accion.

I. 3. 2. ADOPCION DE UN PROGRAMA DE INVESTIGACION-ACCION

La razén por la que he seleccionado la ultima de las tradiciones investigadoras
mencionadas en el apartado anterior para desarrollar esta tesis, es que se adapta
mejor que cualquiera de las demads a lo que ha sido, en esencia, mi dedicacion a la
docencia desde sus inicios: una continua busqueda de soluciones para los proble-
mas con los que me he ido encontrando en el dia a dia, intentando aportar recursos
que fueran utiles para desarrollar el curriculo de la mejor manera posible. En un
articulo publicado en 2006, Penalva afirma lo siguiente:

“Desde hace aproximadamente tres lustros, y con el objetivo de hacer frente al fra-
caso de los proyectos de reforma basados en estrategias centralizadas, elaboradas
por expertos y seguidas por una implantacion vertical, se ha venido imponiendo
con fuerza en el panorama bibliografico la idea de que para que sean efectivas las
reformas se debe buscar la participacion, colaboracion e implicacién del profesora-
do. Por ello se planted otra estrategia de innovacion que eliminara la planificacion
arriba-abajo, centrandose en otra que tomara en cuenta los problemas concretos
del profesorado. De este modo se ha ido imponiendo, hasta estar plenamente de
moda en nuestros dias, la tendencia conocida como investigacion en la accion”.®

Sin ser un gran conocedor de ese panorama bibliografico al que se refiere este
autor, si creo que he leido y experimentado en distintos escenarios educativos lo
suficiente como para poder avalar la opinion de que, efectivamente, cualquier re-

6 LATORRE BELTRAN, Antonio; DEL RINCON IGEA, Delio y ARNAL AGUSTIN, Justo. Bases
metodoldgicas de la investigacion educativa. Barcelona: Ediciones experiencia, 2005 [1* edicion
en 2003], pp. 199-200

7 Ibib., p. 204

8 PENALVA BUITRAGO, José. “El conocimiento-empirico en la investigacion-accion: andlisis de
los aspectos epistemoldgicos”, Revista Complutense de Educacion, 2006, vol. 17, nam. 2, pp.
106-108
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forma educativa, como la promovida en su dia por la LOGSE, que ahora se ve con-
tinuada por la LOE, ha de contar, principalmente, con el dictamen de las personas
que mas directamente se implican en los procesos de ensefianza-aprendizaje, es
decir, del profesorado. Pienso también que para que esa aportacion sea realmente
provechosa, sus autores debemos reflexionar constantemente sobre lo que hace-
mos e intentar poner en practica cada dia, en cada clase, todas aquellas medidas
que creamos que pueden ayudarnos a mejorar o a ser capaces de cumplir, de la
mejor manera posible, con la misién que la sociedad y las autoridades educativas
nos han encomendado. Y esta postura cobra mayor razén de ser si nos referimos
a un hecho tan importante en este momento como la introduccion de las NNTT
en nuestro sistema educativo, por ser este un acontecimiento sin precedentes sobre
el que apenas existen modelos o referentes debidamente contrastados que puedan
resultar ilustrativos.

Con todo, a la hora de definir una estrategia de investigacion-accion, hemos de
tener en cuenta que no es algo facil dado que la expresion ha ido cobrando distintos
significados a lo largo del tiempo. Cuenta con el honor de haberla acufiado Kurt
Lewin en 1946. En un articulo titulado La investigacion-accion y los problemas de
las minorias, define el tipo de programa en el que se ha de basar su investigacion
sobre relaciones intergrupales como una serie de ciclos de reflexion-accion. Luego,
anade lo siguiente:

“La planeacion [nosotros sustituimos este término por el término “planificacion”]
usualmente comienza con la fijacién de un determinado objetivo. Con frecuencia no
tenemos claridad en cuanto a cémo delimitar el objetivo ni cémo alcanzarlo.

El primer paso es entonces examinarlo cuidadosamente a la luz de los medios acce-
sibles. Casi siempre se requiere ampliar la informacion sobre la situacion.

Si este primer paso de la planificacion tiene éxito, surgen dos asuntos: a saber, un
plan global de como alcanzar el objetivo y segundo, una decision con respecto al
primer plan de acciéon. Usualmente este proceso ya ha modificado el objetivo ori-
ginal.

El siguiente paso se dedica a la ejecucion de la primera etapa del plan global. Por
lo general, esta etapa requiere nuevas indagaciones para obtener informacién adi-
cional.

El proceso de obtener informacién tiene cuatro funciones. Primero, debe evaluar la
accion. Muestra si lo alcanzado ha correspondido a las expectativas. Segundo, da
a los planificadores la oportunidad de aprender, es decir, de obtener nuevas percep-
ciones, por ejemplo, respecto a la debilidad o fuerza de los mecanismos de accion.
Tercero, este proceso debe servir de base para el planteamiento correcto del siguien-
te paso. Finalmente, sirve como una base para modificar el ‘plan global’.

La siguiente etapa igualmente se compone de acciones de planificacion, ejecucion
y reconocimiento o adquisicion de mayor informacién con el fin de evaluar los re-
sultados del segundo paso, para preparar la base racional del planteamiento de la
tercera etapa y quiza para modificar de nuevo el plan general.
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El manejo racional de los problemas sociales [...] por tanto, procede en forma de una

espiral constituida por etapas, cada una de las cuales se compone de un proceso de

planteamiento, accion, y obtencién de informacion sobre el resultado de la accion”.?

Al hilo de esta caracterizacion, hemos de tener en cuenta la siguiente explicacion

de Latorre:

“Cada ciclo se compone de una serie de pasos: planificacion, accion y evaluacion de
la accion. Comienza con una ‘idea general’ sobre un tema de interés sobre el que se
elabora un plan de accién. Se hace un reconocimiento del plan, sus posibilidades y
limitaciones, se lleva a cabo el primer paso de la accion y se evalia su resultado. El
plan general es revisado a la luz de la informacion y se planifica el segundo paso de
accion sobre la base del primero.”!?

En la década de los 70, los trabajos de Stenhouse, Elliot y Kemmis, entre otros,

supondran un nuevo impulso para la investigacion-accion.

En el modelo de Stenhouse, segun Latorre, aparecen las siguientes fases:

e “Identificacion de una idea general. Descripcion e interpretacion del problema
que hay que investigar.

e Exploracion o planteamiento de las hipotesis de accion como acciones que hay
que realizar para cambiar la practica.

e Construccion del plan de accion. Es el primer paso de la acciéon que abarca: la
revision del problema inicial y las acciones concretas requeridas; la vision de los
medios para empezar la accion siguiente, y la planificacion de los instrumentos
para tener acceso a la informacién. Hay que prestar atencion a:

e la puesta en marcha del primer paso en la accion.
e La evaluacion.

e La revision del plan general”.!!

Elliot, por su parte, considera la investigacion-accién como:

“El estudio de una situacion social para intentar mejorar la calidad de la accion en
la misma. Su objetivo consiste en proporcionar elementos que sirvan para facilitar
el juicio practico en situaciones concretas y la validez de las teorias e hipotesis que
genera no depende tanto de pruebas ‘cientificas’ de verdad, sino de su utilidad para
ayudar a las personas a actuar de modo mas inteligente y acertado [...] En la inves-
tigacion-accion, las ‘teorias’ no se validan de forma independiente para aplicarlas

luego a la practica, sino a través de la practica”.!?

En el capitulo anterior de la misma obra ha dejado dicho que:

9 LEWIN, Kurt: “La investigacién-accion y los problemas de las minorias”. En SALAZAR DE

10

11
12

FALLS, Maria Cristina: La investigacion-Accion participativa, Caracas, Venezuela: Ed. Labo-
ratorio Educativo, 2006, p. 16

LATORRE BELTRAN, Antonio. La investigacién-accion. Conocer y cambiar la prictica educa-
tiva. Barcelona: Grad, 2003, p. 35

Ibid., p. 36
ELLIOT, John. El cambio educativo desde la investigacion-accion. Madrid: Morata, 2000, p. 88
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“La investigacion-accion perfecciona la practica mediante el desarrollo de las ca-
pacidades de discriminacion y de juicio del profesional en situaciones concretas,
complejas y humanas. Unifica la investigacion, el perfeccionamiento de la practica
y el desarrollo de las personas en su ejercicio profesional [...] Resiste la tentacion de

simplificar los casos mediante abstracciones teéricas, pero utiliza e incluso genera

teoria para iluminar de forma practica aspectos significativos del caso”.!3

Kemmis, por otro lado, apuesta por la investigacion-accion que él llama “par-
ticipativa”:
“En The Action Research Planner presentamos una definiciéon de la IAP. También

presentamos un proceso de la misma que implica una espiral de ciclos de reconoci-
miento, planificacion, ejecucion y observacion de la accion planeada.” '

Al entender de Kemmis, los educadores “somos agentes activos de la investiga-
cion en nuestra sociedad —personas que |[...] por como participamos en la investiga-
cion, podemos modificar el curso de la historia-. Sea que lo sepamos o no, sea que
nos guste o no, mediante nuestras opciones metodologicas podemos inclinar la ba-
lanza de un lado o del otro, entre la reproduccion de la sociedad como es ahora, y
su transformacion en una clase de sociedad que esperamos sea mejor para todos”.!

A tenor de todas estas aportaciones, podemos decir ya que la investigacion-ac-
cion se perfila, en sintesis, como una forma de investigar que pretende comprender
un problema para luego aplicarle una serie de practicas que incluiran aportaciones
novedosas con la intenciéon de solucionarlo. En palabras de Suarez: “La i-a es una
forma de estudiar, de explorar, una situacion social, en nuestro caso educativa, con
la finalidad de mejorarla, en la que se implican como ‘indagadores’ los implicados
en la realidad investigada”.'®

En la actualidad, esta profesora coincide con Latorre, del Rincon y Arnal, en
que para precisar todo lo que conlleva la puesta en practica de programa de in-
vestigacion-accion, lo mejor que podemos hacer es preguntarnos por su objeto, los
sujetos que la desarrollan, la manera como lo hacen y su finalidad.

En relacion con el qué, la respuesta mas comun es: cierta practica educativa,
la que uno mismo lleva a cabo en escenarios reales. En nuestro caso, el objeto de
estudio se centra en el modo de dar clases de educacion ético-civica en ensenanza
secundaria. Mds concretamente, en la manera de darlas, mas alla del modo tradi-
cional, haciendo uso de las TIC.

13 ELLIOT, John. Op. cit., pp. 70-71

14 KEMMIS, Stephen: “Mejorando la educaciéon mediante la investigacién-accion”. En SALAZAR
DE FALLS, Maria Cristina. La investigacion-Accion participativa. Caracas, Venezuela: Ed. La-
boratorio Educativo, 2006, p.157

15 Ibid., p. 158

16 SUAREZ PAZOS, Mercedes: “Algunas reflexiones sobre la investigacién-acciéon colaboradora
en la educacion”, Revista Electrénica de Enserianza de las Ciencias, 2002, vol. 1, num. 1, p. 42
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En lo tocante al quiénes, la mayoria de expertos son partidarios de que sea un
grupo o un equipo, de forma colaborativa. Piensan, no sin razén, que cuantas mas
personas haya implicadas en el estudio podran obtenerse mas datos, mas puntos
de vista sobre los mismos y, en consecuencia, una mayor objetividad. Sin embargo,
también se admite la posibilidad de que la investigacion-accion se lleve a cabo in-
dividualmente. Yo he optado por esta formula. La he considerado mas adecuada,
principalmente, porque mi proyecto de mejora de la practica docente venia defi-
niéndose, desde el afio 1995, como un reto o una responsabilidad muy personal.
Luego, también me decidi por una labor en solitario dado que, en los distintos
departamentos de filosofia de los institutos en los que he prestado servicio o en
los grupos de trabajo a los que he pertenecido, no he encontrado compafieros que
compartieran mis inquietudes investigadoras. Bien es cierto que en todo momento
he contado con el apoyo y el juicio amable de muchos de ellos. Aparte de esto,
siempre he dispuesto de la ayuda y la supervision de mi compafiero Manuel Merlo
Fernandez, sin lugar a dudas un gran especialista en la elaboracion de recursos mul-
timedia de caracter educativo, como lo atestiguan los numerosos premios que ha
recibido en los concursos convocados por la Junta de Andalucia y por el Ministerio
de Educacion.

Por lo que atafie al para qué, esta claro que tiene que ver, directamente, con la
resolucion de problemas, con la mejora constante de la practica objeto de estudio.
En nuestro caso, se trata de la educacion ético-civica haciendo uso de las TIC. En
otros términos: de mejorar el desarrollo del curriculo de las asignaturas destinadas
en educacion secundaria a la formacion en valores morales y en las competencias
necesarias para vivir en sociedad con las posibilidades que nos ofrecen las nuevas
tecnologias. Pretendemos una mejor conjuncién entre la teoria y la praxis, una
reflexion sistematica sobre lo que hacemos con nuestro alumnado en las clases de
Educacién para la ciudadania, Educacién Etico-civica o Filosofia y ciudadania a
fin de detectar deficiencias, proporcionar medidas que sirvan para corregirlas apro-
vechando las potencialidades que ofrecen las TIC y asi, superarnos cada dia, de
acuerdo con las directrices establecidas por la Administracion y con las exigencias
de los nuevos tiempos, como profesionales de la ensefianza de este tipo de materias.

El cémo ha sido llevada a efecto esta investigacion-accion, se explicita, paso a
paso, en el apartado que viene a continuacion.

I. 3. 3. CICLOS DEL PROCESO DE INVESTIGACION-ACCION

A partir de estas premisas, tal y como resumen Latorre, del Rincon y Arnal, y en
consonancia con lo que ellos denominan el modelo lewiniano:

“El proceso de investigacion-accion se puede concebir como una espiral de ciclos
constituidos por varios pasos o momentos. Su naturaleza flexible permite un per-
manente feedback entre cada una de las fases o pasos del ciclo. El proceso se inicia
con una ‘idea general’ sobre las necesidades de mejorar o cambiar algun aspecto
problematico de la practica; a continuacion se planifican los pasos y estrategias que
hay que realizar; se lleva a cabo la accion, y termina el ciclo con la evaluacion de los
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efectos de dicha accion, para volver a replantear el ciclo. Su caracter ciclico implica

un ‘vaivén’ (espiral dialéctica) entre la accion (praxis) y la reflexion (teoria), de ma-

nera que ambos momentos quedan integrados y se complementan”.!”

En nuestra investigacion-accion en torno a la educacion ético-civica y las TIC en
secundaria, el primer ciclo se originé cuando nada mas terminar la carrera realicé
las practicas del Curso de Aptitud Pedagdgica. Fue entonces, en efecto, cuando me
di cuenta de que la ensefianza de las materias adscritas a la especialidad de Filosofia,
y en particular la que entonces comunmente se denominaba ética, estaban encorse-
tadas en esquemas pedagogicos que no se habian visto modificados practicamente
nada en las ultimas décadas. En resumen, se basaban en la tipica leccion magistral
por parte del profesorado, la lectura a lo largo del curso de un libro de texto (y
quizas alguna obra literaria como complemento), y la realizaciéon de actividades
del tipo cuestionarios, busquedas de informacion en diccionarios o enciclopedias y
redacciones sobre los temas abordados. Todo esto, impedia algo que para mi era de
suma importancia en el proceso de ensefianza-aprendizaje: una participaciéon mas
activa del alumnado, la interaccion alumnos-profesor o, si se quiere, un mayor de-
sarrollo de dinamicas de grupo. Ante esta situacion, me planteé introducir algunos
cambios. Entre los mas significativos, los primeros fueron la sustitucion del manual
por unos apuntes muy resumidos que yo mismo iba realizando sobre el temario y la
utilizacion de la prensa y diverso material fotografico, con la intencion de provocar
con cierta frecuencia situaciones de dialogo entre los alumnos y entre éstos y el pro-
fesor. Después, pensé en recurrir cada vez mas a la audicion de algunas canciones
que gozaban de gran aceptacion por parte del publico adolescente en aquella época,
y a la proyeccion de peliculas cinematograficas estrechamente relacionadas con los
temas que habia que abordar. Lo hice con la vista puesta en la misma finalidad:
suscitar cada poco tiempo debates en los que mi papel quedara reducido al de un
simple moderador.

Llevé a la practica todas estas iniciativas mientras iba elaborando nuevos recur-
sos didacticos sobre las mencionadas peliculas que incluian ficha técnica, indica-
ciones sobre sus cualidades pedagogicas y cuestionarios. También leia articulos en
revistas de filosofia y de pedagogia relacionados con la reforma que estaba experi-
mentando el sistema educativo. Y al mismo tiempo, con las notas que habia ido to-
mando desde el final de la carrera, comencé la redaccion de Los caminos de la feli-
cidad. Dia tras dia observaba que mis grupos adquirian conocimientos y destrezas,
al tiempo que disfrutaban con la dindmica de las clases. El grado de satisfaccion de
los objetivos curriculares, al final de cada curso, era siempre bastante alto. Cada vez
que realizaba una evaluacion del alumnado sobre el desarrollo de las clases de ética
con items como estos: ¢Estas adquiriendo pocos, suficientes 0 muchos conocimien-
tos sobre la materia? ¢Qué es lo que mas te satisface de las clases? ¢Qué le propon-
drias a tu profesor para mejorar su labor?, me encontraba con muchas respuestas
del tipo: “estoy aprendiendo bastante; me gusta ver peliculas, escuchar canciones,

17 LATORRE BELTRAN, Antonio. Op. Cit., p. 279
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realizar debates sobre ellas o sobre otros temas de actualidad; yo le diria que siga
asi, haciendo que lo hablemos todo”. Al presentar mis materiales en cursos para la
formacion del profesorado, recibia la enhorabuena de mis colegas, que no dejaban
de animarme a seguir haciendo mds cosas asi. Pero lo mas importante de todo es
que cuando llegaba el momento de pararme a reflexionar, vislumbraba posibles
elementos de mejora y me sentia con ganas de comenzar a experimentar con ellos.

Todo lo expuesto hasta aqui preparé el terreno para la llegada de un segundo
ciclo de investigacion. El abono fue la inclusion del instituto en el que trabajaba
en el programa de implantacion de las TIC en los centros de ensefianza que habia
empezado a llevar a cabo la Consejeria de Educacion de la Junta de Andalucia.
Efectivamente, gracias a la formacion que recibimos las personas que estabamos
interesadas en participar en él activamente, y a algunas lecturas adicionales sobre
la aplicacion de las nuevas tecnologias en los sistemas educativos, entrevi una serie
de modificaciones facilmente adaptables a mis esquemas de trabajo para las clases
de vida moral y reflexion ética. La mas significativa de todas ellas era la elabora-
ciéon de una version digital de la novela que por fin estaba lista para publicar. Mi
compafiero Manuel Merlo, me instruy6 sobre los complementos que podia incluir.

A lo largo de unos tres meses planificamos el trabajo a realizar. Después, en el
transcurso de un afio procedimos a elaborar la aplicacion informatica de Los ca-
minos de la felicidad. Los presentamos al concurso convocado por el Ministerio de
Educacion para materiales educativos curriculares en soporte electronico y obtuvo
un Segundo Premio Nacional y el Premio Especial 2006 por servir de estimulo a la
competencia lectora.

Durante el curso siguiente, utilicé la aplicacion web con el alumnado de dos gru-
pos de 4° de ESO. El resultado, haciendo un balance general, me atrevo a decir que
fue excelente. Presentamos nuestro trabajo a la comunidad educativa de nuestra
provincia con el apoyo de la prensa local, la Delegacion de educacion y el CEP de
El Ejido. En Andalucia, la difusion del recurso se llevé a cabo a través del servidor
Averroes de la Consejeria de Educacion. A nivel nacional, Los caminos de la felici-
dad fueron alojados en el portal educativo del CNICE (ahora ISTIC) y se dieron a
conocer en las paginas de periédicos como El Pais, El Mundo, a través de emisoras
como Radio Nacional de Espana e incluso en el programa televisivo de Canal Sur
El Club de las ideas. Aporto estos datos con la intencion de hacer ver que el trabajo
realizado ha tenido una gran difusion, que ha servido para que poder ser supervi-
sado por una representacion creemos que bastante considerable de personas rela-
cionadas con la docencia (la mayoria, profesores y profesoras de mi especialidad).
Deseo hacer constar también que todos los correos electronicos que he recibido de
algunas de ellas que se han tomado la molestia de echarle un vistazo mas a fondo
e incluso ponerlo a prueba, han abundado en palabras de felicitacion, admiracion,
agradecimiento y dnimo para seguir actuando en esta linea.

En el apartado que sigue a este, expondré mas informacion relativa a los instru-
mentos y técnicas que he empleado para evaluar este programa de investigacion-
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accion. Ahora, paso a mencionar a grandes rasgos las fases de lo que constituiria
el tercero de sus ciclos. Comienza inmediatamente después de haber entregado el
material recién terminado al Ministerio de Educacion para su examen. Ello es asi
en la medida en que conforme iba sometiéndolo a prueba con mi alumnado, me
percataba de que podria haberse enriquecido notablemente con elementos audiovi-
suales. Habida cuenta también de que en esos momentos nos encontrabamos en la
antesala de la implantacion de la nueva asignatura de Educacion para la ciudadania
en uno de los dos cursos del segundo ciclo de ESO (con todos los interrogantes que
estaba planteando), comenté con mi compariero Manuel Merlo la posibilidad de
elaborar un nuevo material. Rapidamente llevamos a cabo una nueva fase de pla-
nificacion. Esta vez, merced a la experiencia acumulada, dur6é poco mas de un mes.
Bien es cierto que, al igual que la fase de planificacion anterior, ésta nunca se vio
completamente cerrada, pues eran constantes las modificaciones que realizabamos
una y otra vez sobre el esquema inicial, bien por lo que observado al desarrollar al-
gunas actividades, o bien por los descubrimientos que realizabamos frecuentemente
(debido a las lecturas que seguia realizando, los sucesivos rastreos en Internet en
busca de recursos para la educacion etico-civica, o el uso de nuevas tecnologias
como, por ejemplo, los teléfonos moviles que permiten la grabacion de videos).

En esta ocasion, contamos con la ayuda fundamental de nuestras alumnas y
alumnos de 4° de ESO no s6lo como grupos de control, sino también como produc-
tores de algunos de los recursos audiograficos y videograficos que estaban llamados
a ser el elemento estrella del nuevo trabajo. Fueron unos meses de intensa actividad
creativa, de experimentacion, chequeos, revisiones, correcciones y mas correccio-
nes; semanas que no queriamos que acabaran para poder elaborar mas comple-
mentos (o tener mas horas para poder seguir introduciéndonos en la literatura so-
bre tecnologia educativa), repletas de descubrimientos sorprendentes, de incesante
encantamiento debido al horizonte de posibilidades que teniamos a la vista.!®

En agosto presentamos Axial. Un mundo de valores a la nueva edicion del con-
curso para materiales educativos curriculares en soporte electronico del Ministerio
de Educacion vy, tres meses después, se nos comunico que habiamos obtenido el Pri-
mer Premio Nacional. Durante ese primer trimestre del curso 2007-08 ya habiamos
podido comprobar la aceptacion y el aprovechamiento didactico de las videoquest,
telenoticias, audioquest, etcétera. Pusimos a disposicion de la comunidad educativa
y del gran publico en general nuestro trabajo. En esta ocasion, a través también de
la pagina web en la que ofrecemos todo lo hecho juntos hasta ahora mi comparie-
ro Manuel y yo (www.unmundodevalores.com), del curso de teleformacién sobre
Educacion para la ciudadania que tutoricé mediante la plataforma Cepindalo de

18 En este sentido, coincido con Restrepo cuando afirma que “Una nueva relaciéon ética entre
maestro y alumno emana de la puesta en marcha de la investigacion-accién [...] El maestro se
convierte en un indagador y hace de sus estudiantes verdaderos coparticipes en la busqueda de
un saber pedagbgico que haga mds efectiva su practica y armonice sus relaciones con ellos”.
RESTREPO GOMEZ, Bernardo. “la investigacién-accién educativa y la construccién de saber
pedagdgico”. Educacién y educadores, 2004, num. 7, p. 54
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Consejeria de Educacion de la Junta de Andalucia, y de congresos como los de Tice-
mur (Lorca, Murcia, marzo de 2008) o Internet en el Aula (Sede de Granada, junio
de 2008). Seguimos recibiendo elogios y criticas muy favorables alla donde ibamos
y en nuestras cuentas de correo electronico; seguimos utilizando nuestro recurso y
dandonos cuenta mejor de sus aciertos, errores, puntos fuertes y débiles...Y segui-
mos viendo la necesidad de dar un paso mas.

Comenzo asi el cuarto ciclo de este programa de investigacion accion. Esta vez,
para la asignatura de Filosofia y ciudadania de 1° de bachillerato (con dos de sus
cuatro bloques de contenidos dedicados a la Filosofia moral y politica y otro, el de
contenidos comunes, alentando el uso de las TIC para un mejor desarrollo de los
objetivos de curriculo). En su planificacion establecimos que seguiriamos ofrecien-
do aquellos recursos que considerabamos que habian tenido mas éxito pedagdgico.
Por eso siempre me gusta hablar mas que de una dinamica de deconstruccién-cons-
truccion, de un proceso continuo y flexible de perfeccionamiento. Lo llevariamos
a cabo basandonos, una vez mas, en todo lo que habiamos leido ultimamente en
revistas especializadas o monografias sobre nuevas tecnologias y educacion, en las
sucesivas busquedas de nuevas referencias en Internet, y del dialogo constante con
nuestro alumnado. Y coincidimos en que, no obstante, el protagonismo a partir de
ese punto habria que concedérselo a la llamada web 2.0

Después de haberlo meditado mucho, mientras escribia otra novela didactica, E/
viaje a Grecia, realizaba alguna otra videoentrevista, creaba el recurso del profesor
virtual o los comentarios de texto que se realizan eligiendo cada parrafo de entre
tres que se ofrecen, y elaboraba un libro de texto de Educacion para la ciudadania
para la empresa Digital Text (que me sirvid, sobre todo para aprender a realizar ac-
tividades mas interactivas), me lancé a disenar un blog y un wiki. Nada mas comen-
zar a utilizarlos, quedé fascinado por el enorme potencial pedagogico que ofrecian.
Continué con las lecturas especializadas que encontraba al respecto. Dediqué un
sinfin de horas a analizar, con el alumnado y con otros compaiieros del IES Abdera
(en las dos horas semanales que se me habian asignado para la coordinacion del
proyecto TIC), como podia optimizar el uso de las dos herramientas. Revisé, con la
ayuda de mi companero de departamento y otros dos del Departamento de Geo-
grafia e Historia el uso que se estaba haciendo, con cinco grupos de 3° de ESO y
cuatro de 4°, de Los caminos de la felicidad y Axial. Luego dispuse de una licencia
por estudios de tres meses. Después presenté los tltimos avances de mi investiga-
cién en un nuevo curso de Educacion para la ciudadania a través de la plataforma
Cepindalo. Al final, con la ayuda de un especialista en el disefio grafico (por todos
los complementos que en los udltimos tiempos habia considerado que desde ese
campo de las bellas artes se podian aportar) y de mi companero Manuel, preparé
un nueva aplicacion informatica para el certamen del Ministerio de Educacion que
obtendria, de nuevo, el Primer Premio Nacional.

Con esto, y con la fase de observacion y reflexion que hemos llevado a cabo
posteriormente sobre todo lo que comprende El viaje a Grecia, culmina otro ciclo
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y con €l, este programa de investigacion-accion sobre la educacion ético-civica y la
TIC en secundaria. Pero no acaba mi labor investigadora. Nuestro sistema educa-
tivo, nuestra sociedad, nuestro alumnado seguiran demandando actualizaciones,
reformas, avances que nos adapten de la mejor manera posible al signo de los nue-
vos tiempos. Y ahi, desde la vocacion de ensefiantes y eternos aprendices que nos
mueve, procuraremos estar.

I. 3. 4. INSTRUMENTOS Y TECNICAS

Los instrumentos y técnicas que mayormente he empleado en mi programa de in-
vestigacion, teniendo como referencia la clasificacion que ofrecen Latorre, del Rin-

con y Arnal?, practicando una constante triangulacion?® entre ellos son:

a) Fichas complemento del cuaderno del profesor. Comencé a elaborarlas en el cur-
$0 2006-2007. En ellas fui apuntando, principalmente, todo lo que observaba en
relacion con la puesta en practica de los recursos incluidos en la aplicacion infor-
matica de Los caminos de la felicidad: unidad didactica en la que se aplicaban,
importancia de los mismos, tiempo que habiamos previsto dedicarles, desarrollo
por parte del alumnado, impresion general que yo habia obtenido, valoracion de
sus aspectos mas destacados, modificaciones de cara al futuro, etcétera. También
hacia constar, de vez en cuando, algtin hecho relacionado con la aceptacion que
estaba teniendo nuestro trabajo fuera del centro o alguna idea que se me ocurria
para reflexionarla después detenidamente.

b) Archivo bibliografico.
¢) Archivo con los recursos encontrados en Internet.

e) Informes analiticos. Especie de memorando que recoge las evidencias logradas en
el periodo de investigacion, como los que se incluyen en la presentacion de Los
caminos de la felicidad, Axial o El viaje a Grecia al narrar la experiencia que
habia supuesto la elaboracion y puesta en practica de ambos trabajos en el aula.

f) Entrevistas. Como las llevadas a cabo con las personas que antes he menciona-
do que impartieron las materias de Educacion para la ciudadania y Educacion
ético-civica haciendo uso de las aplicaciones web de Los caminos de la felicidad
y Axial.

d) Participacion de observadores externos. Sobre todo, los comparfieros de filosofia
con los que he coincidido en cursos de formacion, grupos de trabajo, jornadas de
conferencias y mesas redondas, congresos, etcétera. También considero que han
de incluirse en este apartado todas las aportaciones hechas por otras personas
desde distintos lugares de Espafa e incluso Sudamérica a través del correo elec-
tronico o en foros, blogs, revistas o portales educativos de Internet.

19 LATORRE BELTRAN, Antonio; DEL RINCON IGEA, Delio y ARNAL AGUSTIN, Justo. Op.
cit. pp. 283-284

20 Este término, bastante usado en el marco de los programas de investigacién-accion, se puede

definir como “Uso de multiples fuentes o estrategias en el estudio de un mismo fenémeno”.
Ibid., p. 299
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En sintesis, podemos decir que hemos recurrido tanto a instrumentos y técnicas
basadas en observaciones propias realizadas dentro del aula y fuera (sobre todo
merced a la lectura de bibliografia especializada y busquedas de recursos en Inter-
net), como a las apreciaciones de personas que han utilizado nuestros materiales.

I. 3. 5. CONSIDERACIONES GENERALES SOBRE LA EVALUACION DE LOS RECURSOS
TIC EMPLEADOS EN EDUCACION ETICO-CIVICA

En este apartado sobre metodologia, lo primero que he hecho ha sido definir el
tipo de programa de investigacion desarrollado. A continuacion, por tratarse de un
programa de investigacién-accion, he descrito, a grandes rasgos, los ciclos que lo
componen. Luego, he expuesto los principales instrumentos y técnicas que he utili-
zado en cada uno de ellos. Ahora, teniendo en cuenta que la finalidad del trabajo es,
ademas de presentar los principales recursos TIC que podemos implementar en la
educacion ético-civica, efectuar una valoracion de los mismos, estimo conveniente
exponer las siguientes consideraciones preliminares sobre los criterios de evalua-
cion empleados.

Como bien advierte Roig, “La actual diversidad y el creciente aumento de me-
dios en el ambito educativo, nos debe hacer analizar, valorar y reflexionar en torno
a su adecuada utilizacion.”?! Al hilo de estas palabras, citando a su colega Barroso,
anade que es fundamental que quienes se dediquen a la practica docente no actien
como “meros consumidores de medios producidos por otros, sino como usuarios
criticos de dichos medios y materiales, antes, durante y después de introducirlos en
la planificacion y accion educativa, de acuerdo con el resto de los elementos que
configuran el proceso de ensenanza-aprendizaje”.?

Este mismo autor define después la evaluacién como un proceso que tiene como
finalidad emitir un juicio sobre la calidad o el valor que posee el objeto evaluado.
Luego, defiende que “la evaluacion debe alcanzar a todos los elementos que in-
tegran el curriculum, si bien desde la década de los 90, parece haberse centrado,

como advierte Cabero en su Tecnologia educativa de 2001, en los recursos que
ofrecen las NTIC”.??

En un articulo escrito dos afios antes, Cabero y Duarte afirman que a la hora de
evaluar los materiales en soporte hipertexto, hipermedia y multimedia, resulta del
todo conveniente “tener en cuenta los contextos en los cuales van a ser utilizados,
las caracteristicas de los estudiantes que interactian con los mismos, la experiencia
previa que tienen para su manejo o su motivacion”.** 'Y un poco mas alla nos re-

21 ROIG VILA, Rosabel. “Internet aplicado a la educacién: webquest, wiki y webblog”. En: CA-
BERO ALMENARA, Julio (coord.). Tecnologia educativa, Madrid, Mc Graw Hill, 2007, p. 125

22 BARROSO OSUNA, Julio. “Evaluacién de medios y materiales de ensefianza”, Comunicacion
y pedagogia, 2004, 200, p. 50
23 CABERO ALMENARA, Julio. Tecnologia educativa. Madrid: Mc Graw Hill, 2001 , p. 52

24 CABERO ALMENARA, Julio y DUARTE HUEROS, Ana. “Evaluacién de medios y materiales
de ensefanza en soporte multimedia”. Pixel-Bit. Revista de medios y comunicacion, 1999, 13
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cuerdan que también se hace necesario contar con las apreciaciones de disefiadores,
profesores y alumnos.

Tras haber expuesto los principales aspectos evaluables recogidos en 1988 por
la Office of Technology Assessment de los Estados Unidos (a partir de los datos que
ofrecieron 36 organizaciones publicas privadas y gubernamentales dedicadas a la
revision de software), Cabero y Duarte proponen estas ocho “dimensiones”:

e Caracteristicas y potencialidades tecnolégicas.

® Disefio del programa desde el punto de vista técnico y estético.
e Disefio del programa desde el punto de vista didactico.

e Contenidos.

e Utilizacion por parte del estudiante; manipulacion del programa e
interactividad.

® Material complementario.
e Aspectos economicos/distribucion.

e Contexto.

Considerando el detalle de cada una de cada una de estas dimensiones que los
autores ofrecen a continuacion, los criterios de calidad para los programas multi-
media que suscribe Roig,? la propuesta citada por esta autora de Marques,?® los
“principios” de Urbina y Salinas,?” asi como las distintas propuestas recabadas de
otra obra coordinada por Cabero y Aguaded, Tecnologias para la educacion. Dise-
7io, produccion y evaluacion de medios para la prdctica docente®®, he elaborado el
listado que sigue a este parrafo. Lo he aplicado en forma de tablas a cada uno de los
recursos TIC abordados (mostrandose todas juntas al final, después del 4° ciclo).
Notese que son un conjunto de apreciaciones muy generales. Sin embargo pueden
servir de base o de antesala para la exposicion de datos mas exhaustivos. En efecto,
la evaluacion mas significativa, la que confiere sentido y originalidad a este pro-

25 Véase: ROIG VILA, Rosabel. Op. Cit., pp. 134-137

26 Véase: MARQUES GRAELLS, Pere. Multimedia educativo: clasificacion, ventajas e inconve-
nientes [en linea]. 1999

27 Véase: URBINA RAMIREZ, Santos y SALINAS IBANEZ, Jesus. “Bases para el disefio, la pro-
duccién y la evaluacion de procesos de Ensefianza-Aprendizaje mediante nuevas tecnologias”.
En: CABERO ALMENARA, Julio: Nuevas tecnologias aplicadas a la educacion, Madrid, Mc
Graw Hill, 2007

28 Véase: SALINAS IBANEZ, Jests; CABERO ALMENARA, Julio y AGUADED GOMEZ, José
L. (coords.). Tecnologias para la educacién. Diserio, produccion y evaluacion de medios para
la prdctica docente. Madrid: Alianza Editorial, 2004. Nos referimos, en particular, a las que se
ofrecen en los siguientes articulos: PEREZ RODRIGUEZ, Maria Amor y AGUADED GOMEZ,
José Ignacio: “Disefio de programas didacticos para integrar los medios y las tecnologias en
el curriculum escolar”, pp.69-87; PEREZ i GARCIAS, Adolfina y SALINAS IBANEZ, Jess:
“El disefio, la produccién y realizacion de materiales multimedia e hipermedia”, pp. 157-176;
CABERO ALMENARA, Julio: “Las web para la formacién”, pp. 207-229; GARCIA ARETIO,
Lorenzo: “Caracteristicas de la produccion de materiales para la formacion a distancia”, pp.
249-268.
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grama de investigacion-accion, la que da cuenta del grado con que se alcanzan los
objetivos y contenidos establecidos por asignatura, que es lo mas importante, no
se limita a una serie de parametros como los seleccionados. Semejante evaluacion,
realizada desde un punto de vista propio fundamentado en la experimentacién en
el aula (que la mayoria de las veces termina expresandose en términos de ventajas,
inconvenientes o aspectos mejorables de cada recurso), es la que se muestra en el
apartado de accion-evaluacion de cada ciclo.

DIMENSIONES GENERALES EVALUABLES EN UN RECURSO TIC

Aspectos técnicos

e Adjunta un apartado de créditos en el que figuran los autores, colaboradores,
etcétera. y, en la medida de lo posible, la manera de contactar con ellos (por si
fuera necesario solicitar asesoramiento adicional).

e Se asocia a otros recursos.

e Requiere hardware como el que puede encontrarse en cualquier hogar o
centro educativo y un sistema operativo estandarizado de facil manejo.

e Se adapta a la pantalla de teléfonos moviles de dltima generacion, PDA,
microordenadores, etcétera.

® Aporta transcripciones textuales de cualquier elemento audiografico para
facilitar el uso a las personas sordas.

* Se ejecuta con rapidez y dispone de buena navegabilidad, esto es, capacidad
para que el usuario pueda desplazarse fluidamente por las paginas web
vinculadas).

¢ Indica el modo de retorno a la situacién inicial.

e Ofrece acotaciones que hacen que en todo momento pueda saberse qué
parte del recurso se esta desarrollando.

e Cuenta con algun menii de ayuda.

® Admite la posibilidad de que el profesorado o el alumnado pueda actuar
sobre la marcha de alguno de sus componentes como pueden ser videos,
audios, scrollers, etcétera.

® Permite la impresion de contenidos en papel.

® Puede llegar a sustituir el cuaderno del alumno a la hora de albergar trabajos,
actividades, consideraciones diversas, autoevaluaciones, etcétera.

e Crea espacios virtuales para intercambiar informacién, elaborar
conocimientos de manera colaborativa, debatir, etcétera.

® Hace posible, merced a elementos simbdlicos de facil interpretacion, una
comprension adecuada de los distintos elementos que se exponen.

* Es capaz de despertar el interés, centrar la atencién, mantenerla y promover
procesos de profundizacion.

e Incluye una moderada presencia de efectos especiales o elementos
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decorativos que evite deslumbrar, asombrar, distraer, y que procure una
sensacion (de acuerdo con los canones estéticos) de unidad, simplicidad,
claridad, equilibrio).

e Es gratuito, de facil disposicion, actualizable.

Aspectos Didacticos

® Se adecua a los contenidos y objetivos del curriculo oficial.
e Aporta informacion sobre otros recursos orientados a su misma finalidad.

* Es versatil, o sea, que se puede utilizar en todo o en parte, en distintas
materias o en diferentes niveles dentro de la misma materia (facilitando asi
que cada cual realice su propio itinerario formativo).

e Senala en qué parte del tema, unidad didactica o bloque de contenido esta
encuadrado.

® Se acompana de guia didactica para que el usuario tenga conocimiento de
los objetivos y contenidos que estd desarrollando a través del mismo, asi
como su relevancia metodologica.

e Contempla una posible labor de tutoria.

® Fomenta la teleformacion.

e Tiene en consideracion el contexto social y cultural.
e Comprende algun tipo de actividad.

e Se puede sumar a otros recursos de distinto tipo para tratar el mismo
asunto, con diferentes niveles de dificultad y con distintas posibilidades de
temporalizacion.

e Utilizable individualmente o en grupo.

e Impulsa la construccion colaborativa de conocimientos.

e Lleva a la consecucion del aprendizaje por accion del sujeto, no por mera
repeticion.

® Posibilita el aprendizaje vicario.

e Favorece el autoaprendizaje.

® Promueve la interactividad.

e Produce retroalimentacion.

® Propone ejercicios de autoevaluacion.

e Aborda asuntos relevantes en la vida de las personas.

® Goza de actualidad.

® Presenta datos con rigor cientifico.

e Consigue resultar motivador.

e [ncrementa el conocimiento sobre el desarrollo tecnologico que estamos
viviendo (sobre todo, el conocimiento de los instrumentos de que disponemos
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para informarnos y comunicarnos).

® Expone los contenidos estructurados, jerarquizados, con introducciones en
los apartados mas relevantes y sumarios con las ideas de mayor interés.

* Proporciona,ademasdecontenidosconceptuales,contenidos procedimentales
y actitudinales, o sea, actitudes y destrezas que:

e Se aplican a la vida.
e Son planteadas con originalidad y transmitidos con elocuencia.
e Se ponen en relacion con otros contenidos ya tratados.

* El volumen de informacion resulta apropiado para no llegar a ocasionar
(por exceso) desorientacion o desbordamiento cognitivo.

® Muestra facetas de la realidad a las que es muy dificil acceder.

® Propicia su uso en diferentes contextos (una exposicion en clase, una
visualizacion en casa con el resto de la familia, una reflexion en soledad,
etcétera.)

* Potencia la reflexion y el razonamiento logico.
e Ejercita la capacidad de analisis y de sintesis.
e Anima al desarrollo de la creatividad y el pensamiento divergente.

® Hace uso del recuerdo y la narracion de experiencias pasadas, como base
para la adquisicion de nuevos conocimientos.

* Ayuda a tener un mejor dominio de nuestra lengua (a efectos de ampliacion
de vocabulario, mejora de la sintaxis, etcétera.) e incluso otras como la
inglesa.

e Estimula la capacidad expresiva, el deseo de hablar en publico, la
participacion, el debate, el tener iniciativa personal.

e Permite reflejar las creencias o valores del alumnado.

e Fomenta la aceptacion de los puntos de vista de los demas.

e Crea un clima de afectividad, igualdad, solidaridad, empatia...

® Desemboca en la construccion de una conciencia moral y civica.

e Influye en el contexto educativo.

I. 4. DOS PRECISIONES CONCEPTUALES

I. 4. 1. SOBRE LA EDUCACION ETICO CIVICA

Bajo este epigrafe se recogen todas las asignaturas estrechamente relacionadas con
la ética filosofica. En el marco de las distintas leyes de ordenacion general del siste-
ma educativo que se han sucedido en los ultimos afios, en secundaria, han recibido
los nombres de Etica o Vida moral y reflexion ética. En el presente, han pasado a ser
Educacion para la ciudadania (que se imparte en uno de los tres primeros cursos de
la ESO), Educacion ético-civica (en 4° de ESO) y Filosofia y ciudadania (en primero
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de bachillerato)?. De acuerdo con la normativa vigente®®, la materia de Educacion
para la ciudadania, que engloba las dos asignaturas que se imparten en ESO:

“tiene como objetivo favorecer el desarrollo de personas libres e integras a través de
la consolidacion de la autoestima, la dignidad personal, la libertad y la responsabi-
lidad y la formacion de futuros ciudadanos con criterio propio, respetuosos, parti-
cipativos y solidarios, que conozcan sus derechos, asuman sus deberes y desarrollen
hébitos civicos para que puedan ejercer la ciudadania de forma eficaz y responsable.
Esta nueva materia se propone que la juventud aprenda a convivir en una sociedad
plural y globalizada en la que la ciudadania, ademas de los aspectos civiles, politicos
y sociales que ha ido incorporando en etapas historicas anteriores, incluya como re-
ferente la universalidad de los derechos humanos que, reconociendo las diferencias,
procuran la cohesion social.

Para lograr estos objetivos se profundiza en los principios de ética personal y social
y se incluyen, entre otros contenidos, los relativos a las relaciones humanas y a la
educacion afectivo-emocional, los derechos, deberes y libertades que garantizan los
regimenes democraticos, las teorias éticas y los derechos humanos como referencia
universal para la conducta humana, los relativos a la superacion de conflictos, la
igualdad entre hombres y mujeres, las caracteristicas de las sociedades actuales, la
tolerancia y la aceptacion de las minorias y de las culturas diversas.

Ahora bien, estos contenidos no se presentan de modo cerrado y definitivo, porque
un elemento sustancial de la educacion civica es la reflexion encaminada a forta-
lecer la autonomia de alumnos y alumnas para analizar, valorar y decidir desde
la confianza en si mismos, contribuyendo a que construyan un pensamiento y un
proyecto de vida propios.

29 En este trabajo no vamos a considerar asignaturas optativas como las impartidas en Andalucia
de Cambios sociales y relaciones de género, o Ciencia, tecnologia y sociedad. La razon es que no
tenemos datos sobre su implantacion, curso tras curso, en los centros educativos y que nosotros
no hemos podido llevarlas a la practica. No obstante, sobre todo la segunda, nos parece realmen-
te interesante, y estamos de acuerdo con la validez que le otorga Terrén al caracterizarla en los
siguientes términos: “El horizonte constante de referencia habria de ser la necesidad de pensar
una teoria general de las actividades humanas con fondo ético, que nos suministre criterios para
la accién en los dmbitos cientificos, técnicos y profesionales concretos [...] Hoy, la adquisicion de
saber tedrico en las ciencias no proporciona a los profesionales mas ‘formacién’ que la necesaria
para adquirir ‘un dominio técnico sobre procesos objetivados’. La ciencia ya no ‘forma’, en el
sentido de ofrecer los necesarios elementos de reflexién que proporcionen orientaciones para la
accion, en el sentido de praxis o ‘practica’; hoy las ciencias instruyen para el dominio técnico y el
poder de disposicion sobre el mundo natural o social. Sin embargo, lo cierto es que todas las tec-
nologias juntas no pueden ‘liberarnos’ de la necesidad de una reflexién, que ademds no se puede
producir en el dmbito estrictamente privado de la actitud ética personal del investigador, sino en
la dimensién politica. Esto nos exige discutir las cuestiones ‘practicas’ de la praxis y plantear la re-
lacién entre ciencia, técnica, ética y democracia”. MUNOZ TERRON, José Maria. “Reflexiones
y propuestas sobre ética y desarrollo técnico-cientifico como asignatura de filosofia practica en el
nuevo bachillerato”. ALFA. Revista de la Asociacion Andaluza de Filosofia, 2000, niim. 4-8. Dis-
ponible en web: <http://aafi.filosofia.net/ ALFA/alfa8/alfa8j.htm> [consulta: 12 de julio de 2010]

30 ESPANA. Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas
minimas correspondientes a la Educacién Secundaria Obligatoria. Boletin Oficial del Estado, 5
de enero de 2007, nam. 5, pp. 715-717
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En este sentido, es preciso desarrollar, junto a los conocimientos y la reflexion sobre
los valores democraticos, los procedimientos y estrategias que favorezcan la sen-
sibilizacion, toma de conciencia y adquisicion de actitudes y virtudes civicas. Para
lograrlo, es imprescindible hacer de los centros y de las aulas de secundaria lugares
modelo de convivencia, en los que se respeten las normas, se fomente la participa-
cién en la toma de decisiones de todos los implicados, se permita el ejercicio de los
derechos y se asuman las responsabilidades y deberes individuales. Espacios, en
definitiva, en los que se practique la participacion, la aceptacion de la pluralidad y
la valoracién de la diversidad que ayuden a los alumnos y alumnas a construirse
una conciencia moral y civica acorde con las sociedades democraticas, plurales,
complejas y cambiantes en las que vivimos.

La Educacién para la ciudadania esta configurada en esta etapa por dos materias:
la Educacion para la ciudadania y los derechos humanos que se imparte en uno de
los tres primeros cursos y la Educacion ético-civica de cuarto curso. Ambas mate-
rias se estructuran en varios bloques que van desde lo personal y lo mas préximo
a lo global y mas general; en ambas existe un conjunto de contenidos comunes a
estos bloques, que llevan a la adquisicion de procedimientos, habilidades sociales
y actitudes basicas para el desarrollo de una buena convivencia y de la ciudadania
democratica.

Asi, es comun a ambas materias partir de la reflexion sobre la persona y las relacio-
nes interpersonales. También son comunes el conocimiento y la reflexion sobre los
derechos humanos, desde la perspectiva de su caricter historico, favoreciendo que
el alumnado valore que no estan garantizados por la existencia de una Declaracion,
sino que es posible su ampliacion o su retroceso segun el contexto. Finalmente, ambas
materias comparten el estudio de las caracteristicas y problemas fundamentales de las
sociedades y del mundo global del siglo XXI. La Educacién para la ciudadania y los
derechos humanos se plantea el conocimiento de la realidad desde el aprendizaje de
lo social, centrandose la Educacion ético-civica en la reflexion ética que comienza en
las relaciones afectivas con el entorno mds préximo para contribuir, a través de los
dilemas morales, a la construcciéon de una conciencia moral civica.

La Educacién para la ciudadania y los derechos humanos de uno de los tres prime-
ros cursos trata aspectos relacionados con las relaciones humanas, bien sean las in-
terpersonales, las familiares o las sociales. Aborda asimismo los deberes y derechos
ciudadanos, profundizando en el sentido de los principios que los sustentan y en la
identificacion de situaciones en las que se conculcan para, de esta forma, conseguir
que el alumnado valore la defensa de los mismos.

El conocimiento de las sociedades democraticas aproxima al alumnado al funcio-
namiento del Estado y, en particular, al modelo politico espaiiol, asi como a los
deberes y compromisos del Estado con los ciudadanos y de éstos con el Estado.

Finalmente se enmarca la ciudadania en un mundo global al analizar problemas
y situaciones de la sociedad actual en las que se manifiesta interdependencia, des-
igualdad o conflicto a la vez que se contemplan diversas maneras de buscar solucio-
nes. Los contenidos se presentan organizados en cinco bloques.

En el bloque 1 figuran los contenidos comunes, que estan encaminados a desarro-
llar aquellas habilidades y destrezas relacionadas con la reflexion y con la partici-
pacion. El entrenamiento en el didlogo y el debate y la aproximacion respetuosa
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a la diversidad personal y cultural al mismo tiempo que fomentan una valoracion
critica con las desigualdades, constituyen una de las aportaciones fundamentales
de la nueva materia y contribuyen, de forma especifica, a la adquisicion de algunas
competencias bdsicas.

El bloque 2, Relaciones interpersonales y participacion, trata aspectos relativos a
las relaciones humanas desde el respeto a la dignidad personal y la igualdad de
derechos individuales, el reconocimiento de las diferencias, el rechazo a las discri-
minaciones y el fomento de la solidaridad. Asimismo, se abordan aspectos relativos
a la participacion y representacion en el centro escolar y el compromiso con activi-
dades sociales encaminadas a lograr una sociedad justa y solidaria.

El bloque 3, Deberes y derechos ciudadanos profundiza en un contenido ya tra-
bajado en el tercer ciclo de primaria. Ademas del conocimiento de los principios
recogidos en los textos internacionales, propone la reflexion en el sentido de dichos
principios, en la identificacion de situaciones de violacion de los derechos humanos
y en la actuacion que corresponde a los tribunales ordinarios y a los Tribunales
Internacionales cuando esas situaciones de violacion de los derechos humanos se
producen.

El bloque 4, Las sociedades democraticas del siglo XXI, incluye contenidos relativos
a la diversidad social y al funcionamiento de los estados democraticos centrandose
particularmente en el modelo politico espafiol. Se analiza el papel de los distintos
servicios publicos administradores del bien comtn, atendiendo tanto a la respon-
sabilidad de las administraciones en su prestacién y mejora, como a los deberes y
compromisos de los ciudadanos en su mantenimiento.

El bloque 5, Ciudadania en un mundo global, aborda algunas de las caracteristicas
de la sociedad actual: la desigualdad en sus diversas manifestaciones, el proceso de
globalizacion e interdependencia, los principales conflictos del mundo actual asi
como el papel de los organismos internacionales en su prevencion y resolucion.

En cuanto a la Educacién Etico-civica de cuarto curso, parte también del anélisis de
las relaciones interpersonales y de la convivencia, analizando la libertad y respon-
sabilidad como caracteristicas que definen a la persona y que hacen posible la con-
vivencia a partir del respeto de las diferencias, con especial hincapié en el rechazo a
la violencia en las relaciones humanas, y en particular a la violencia de género, y la
aceptacion del principio del respeto a la dignidad de toda persona como elemento
basico que posibilita la convivencia.

El estudio de los Derechos Humanos desde la perspectiva ética y moral lleva al
alumnado a la comprension de los fundamentos morales de la convivencia, iden-
tificando los distintos elementos comunes que desde las diversas teorias éticas se
aportan para la construcciéon de una ética comun, base de la convivencia en las
modernas sociedades complejas. Esto permite igualmente profundizar en el sentido
de la democracia y en el fundamento y funcionamiento de las instituciones demo-
craticas, asi como en los principales valores presentes en la Constitucion.

Desde este nuevo punto de vista ético es posible abordar el analisis de determinados
problemas caracteristicos de la sociedad actual, como el estudio de los factores de
discriminacion de distintos colectivos, el andlisis de la globalizacion, el concepto de
ciudadania global, el desarrollo humano sostenible o lo relativo a la cooperacion y
al desarrollo de una cultura de paz.
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Especial interés merece la igualdad que debe darse entre hombres y mujeres, ana-
lizando las causas y factores responsables de la discriminacion de las mujeres, su
valoracion desde los principios de la dignidad de la persona y la igualdad en liber-
tad, considerando igualmente las alternativas a dicha discriminacion y a la violencia
contra las mujeres.

Al igual que en cursos anteriores, se plantean contenidos comunes a todos los temas
enfocados a la adquisicion de determinados procedimientos, como el saber razonar
y argumentar, reconocer los propios sentimientos o saber evaluar criticamente las
informaciones presentadas por los distintos medios de comunicacién. Igualmente,
se contemplan contenidos enfocados al desarrollo de actitudes basicas para la con-
vivencia, como la tolerancia, la actitud de didlogo y negociacion, la actitud a favor
de la paz o la solidaridad.

La Educacion ético-civica de cuarto curso se organiza en seis bloques, que incluyen
en el primero de ellos los contenidos comunes senalados.

El bloque 2, Identidad y alteridad. Educacion afectivo-emocional, se centra en los
valores de la identidad personal, la libertad y la responsabilidad, con particular
atencion a la relacion entre inteligencia, sentimientos y emociones.

En el bloque 3, Teorias éticas, los derechos humanos, se incluye el analisis de las
grandes lineas de reflexion ética y, particularmente, el referente ético universal que
representan las diferentes formulaciones de los derechos humanos.

El bloque 4, Etica y politica. La democracia. Los valores constitucionales, aborda el
analisis de los fundamentos éticos y juridicos de nuestro sistema politico democra-
tico planteandolo en un nivel de universalidad y de abstraccién racional superior al
de los cursos anteriores, posible por la mayor madurez del alumnado de esta edad.

El bloque 5, Problemas sociales del mundo actual, incluye la valoracion ética de los
grandes problemas y dilemas morales generados en el mundo actual desde la pers-
pectiva de los derechos humanos: la globalizacion y los problemas del desarrollo,
los conflictos armados y la actuacion de la comunidad internacional en su resolu-
cion, etcétera., todo ello desde la perspectiva del rechazo de las discriminaciones y
de la valoracion de la actuacion de aquellos movimientos y fuerzas internacionales
que contribuyen a fomentar la cultura de la paz y la cooperacion.

El bloque 6, La igualdad entre hombres y mujeres, vuelve al estudio de contenidos
ya tratados en cursos anteriores (la igualdad de hombres y mujeres en la familia y
el mundo laboral, la lucha por los derechos de las mujeres, etcétera.); en este curso
se opta por incluir un bloque con entidad propia que haga posible la reflexion en
profundidad sobre la igualdad, la libertad y las causas de la discriminacion de las
mujeres asi como las posibles alternativas a dicha discriminacion”.

De otro lado, el Real Decreto por el que se establece la estructura del bachille-
rato y se fijan sus ensefianzas minimas®! sefiala que:

“La materia de bachillerato Filosofia y ciudadania se configura con un doble plan-
teamiento: por un lado, pretende ser una introduccion a la filosofia y a la reflexion

31 ESPANA. Real Decreto por el que se establece la estructura del bachillerato y se fijan sus ense-
fianzas minimas. Boletin Oficial del Estado, 6 de noviembre de 2007, nam. 266, pp. 45391-92
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filosofica; por otro, y continuando el estudio de la ciudadania planteado en la etapa
obligatoria, pretende retomar lo que es la ciudadania y reflexionar sobre su funda-
mentacion filoséfica. La filosofia es una actividad reflexiva y critica que, a partir de
las aportaciones de las ciencias y de otras disciplinas, pretende realizar una sintesis
global acerca de lo que es el hombre, el conocimiento, la conducta adecuada y la
vida social y politica...

Una vez tratado lo que es el saber filosofico y las distintas concepciones del ser
humano, se abre paso a la fundamentacion de la ciudadania, la segunda parte de la
materia. Asi, culmina la propuesta de Educacion para la ciudadania que los alum-
nos han venido desarrollando a lo largo de la educacion obligatoria. Durante tres
cursos los alumnos han podido estudiar, analizar y reflexionar sobre alguna de las
caracteristicas mdas importantes de la vida en comun y de las sociedades democrati-
cas, sobre los principios y derechos establecidos en la Constitucion espafiola y en las
Declaraciones de los Derechos Humanos, asi como sobre los valores comunes que
constituyen el sustrato de la ciudadania democratica en un contexto global.

Continuando con la reflexion iniciada en el dltimo curso de educacion secunda-
ria obligatoria, se trata ahora de que los alumnos puedan razonar y profundizar
conceptualmente en las bases que constituyen la sociedad democratica, analizando
sus origenes a lo largo de la historia, su evolucion en las sociedades modernas y la
fundamentacion racional y filosofica de los derechos humanos.

Esta reflexion filosofica sobre la ciudadania debe, por tanto, tener una orientacién in-
terdisciplinar para poder describir y fundamentar adecuadamente los roles del oficio
de ciudadano y las dimensiones fundamentales de la ciudadania; por ello, partiendo
de las aportaciones de la antropologia filos6fica y cultural, vistas en la primera parte,
incorporara también las teorias éticas, las aportaciones de la sociologia, de las cien-
cias econdmicas y de las teorias politicas que tienen su origen en el individualismo, el
liberalismo, el socialismo, el colectivismo y el personalismo.

Asi, las bases psicoldgicas, sociologicas, legales y morales sobre las que se constituye
la vida en comun dan paso al estudio de los distintos tipos de vida en sociedad y, a
partir de ahi, de la aparicion del Estado, de sus formas y de las caracteristicas que
definen el Estado democratico y de derecho. El origen y legitimacion del poder y la
autoridad, las distintas teorias acerca de la justicia, los problemas derivados de la
globalizacion y mundializacion cierran los temas objeto de estudio en la materia.
La extension de los valores y planteamientos de lo que es la ciudadania a todos los
ambitos y actividades del centro escolar sigue siendo uno de los aspectos caracteris-
ticos de la materia; por ello, lejos de tratarse una materia puramente teoérica, debe
plantearse desde una dimension globalizadora y practica, tratando de extender a
la vida diaria de los centros el concepto de ciudadania y el ejercicio practico de la
democracia, estimulando la participacion y el compromiso para que los alumnos
se ejerciten como ciudadanos responsables tanto en el centro como en el entorno
social.

Culminacion de las ensefianzas de Educacion para la ciudadania, Filosofia y ciu-
dadania prepara al alumnado para el estudio en profundidad de la problematica
filosofica que se plantea en Historia de la filosofia. La materia tiene, por tanto, un
doble caracter, terminal y propedéutico, que es necesario equilibrar y no decantar
exclusivamente hacia uno de los lados...
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Contenidos

1. Contenidos comunes:

e Tratamiento, andlisis y critica de la informacion. Practica del debate y par-
ticipacion en el mismo mediante la exposicion razonada y argumentada del
propio pensamiento.

e Analisis y comentario de textos filosoficos, juridicos, politicos, sociologicos y
econdmicos, empleando con propiedad y rigor los correspondientes términos
y conceptos.

e Utilizacion de los distintos medios de consulta sobre los problemas plantea-
dos, incluyendo las tecnologias de la informacién y la comunicacion.

2. El saber filoséfico:

e Filosofia, ciencia y otros modelos de saber.

e La filosofia como racionalidad teorica: verdad y realidad.

e La filosofia como racionalidad practica: ética y filosofia politica.
e Las preguntas y problemas fundamentales de la filosofia.

3. El ser humano: persona y sociedad:

e La dimension bioldgica: evolucion y hominizacion.

e La dimension sociocultural: individuo y ser social. La tension entre natura-
leza y cultura.

e Relacion lingiiistica y simbélica del sujeto con el mundo.

e Concepciones filosoficas del ser humano.

4. Filosofia moral y politica:

e Los fundamentos de la accion moral: libertad y responsabilidad.

e Las teorias éticas ante los retos de la sociedad actual: felicidad y justicia.

e La construccion filosofica de la ciudadania: génesis historica y fundamenta-
cion filosofica.

5. Democracia y ciudadania:

e Origen y legitimidad del poder politico.

e Fundamentos filoséficos del Estado democratico y de derecho.

e Legitimidad de la accion del Estado para defender la paz, los valores demo-
craticos y los derechos humanos.

e Democracia mediatica y ciudadania global”.

1. 4. 2. SOBRE LOS MEDIOS O RECURSOS TIC

En su obra Tecnologia educativa. Diserio y utilizacion de los medios en la ense-
fianza, Cabero sostiene que los medios son “elementos curriculares que, por sus
sistemas simbolicos y estrategias de utilizacion, propician el desarrollo de habili-
dades cognitivas y valores en los sujetos en un contexto determinado, facilitando y
estimulando la intervencion mediada sobre la realidad, la captacion y comprension
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de la informacién por el estudiante y la creacion de entornos diferenciados que
p y q
propicien los aprendizajes y el desarrollo de sus habilidades”.*?

En una de sus ultimas compilaciones de articulos sobre el papel que juegan las nue-
vas tecnologias en el ambito educativo, este autor junto con junto con Romero afirma
que “La conceptualizacion sobre los medios de ensefianza ha evolucionado a lo largo de
los ultimos afios pasando de planteamientos eminentemente técnicos a otros centrados
en sus elementos simbdlicos y/o su potencial para la creacion de mensajes, hasta llegar
a centrarse en su papel como instrumento en el proceso de ensefianza aprendizaje”.*

Dando a entender que este ultimo enfoque es el que resulta mas apropiado, los
dos autores establecen como “principios generales” o consideraciones a tener en
cuenta antes de iniciar cualquier catalogacion las siguientes:

e “Cualquier tipo de medio, desde el mas complejo hasta el mas elemental, es sim-
plemente un recurso didactico, que debera ser movilizado cuando el alcance de
los objetivos, los contenidos, las caracteristicas de los estudiantes, en definitiva,
el proceso comunicativo en el cual estamos inmersos lo justifique.

e El aprendizaje no se encuentra en funcion del medio, sino fundamentalmente
sobre la base de las estrategias y técnicas didacticas que apliquemos sobre él.

e El profesor es el elemento mas significativo para concretar el medio dentro de
un contexto determinado de ensefianza-aprendizaje. El, con sus creencias y acti-
tudes hacia los medios en general y hacia los medios concretos, determinara las
posibilidades que puedan desarrollar en el contexto educativo.

e Antes de pensar en términos de qué medio, debemos plantearnos para quién,
cémo lo vamos a utilizar y qué pretendemos con él.

e Todo medio no funciona en el vacio sino en un contexto complejo: psicoldgico,
fisico, organizativo, didactico... De manera que el medio se verd condicionado
por el contexto y simultdneamente condicionard a éste.

® Los medios son transformadores vicariales de la realidad, nunca son la realidad
misma.

® Los medios, por sus sistemas simbolicos y formas de estructurarlos, determinan
diversos efectos cognitivos en los receptores, propiciando el desarrollo de habi-
lidades cognitivas especificas.

e El alumno no es un procesador pasivo de informacion, al contrario, es un re-
ceptor activo y consciente de la informaciéon mediada que le es presentada, de
manera que con sus actitudes y habilidades cognitivas determinara la posible
influencia cognitiva, afectiva o psicomotora del medio.

® No debemos pensar en el medio como globalidad sino mas bien como la con-
juncion de una serie de componentes internos y externos: sistemas simbolicos,

32 CABERO ALMENARA, Julio. Tecnologia educativa. Diserio y utilizacién de los medios en la
ensefianza. Barcelona: Paidés, 2001, p. 206

33 ROMERO TENA, Rosalia y CABERO ALMENARA, Julio. “Bases para el disefio, produccién
y evaluacion de las TIC en los procesos de formacion”. En: CABERO ALMENARA, Julio y
ROMERO TENA, Rosalia (coords.). Disefio y produccion de TIC para la formacién. Barcelo-
na: UOC, 2007, p. 30
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elementos semanticos de organizacion de los contenidos, componentes pragma-
ticos de organizacion..., susceptibles cada uno de ellos, en interaccion e indivi-
dualmente, de provocar aprendizajes generales y especificos.

Los medios por si solos no provocan cambios significativos ni en la educacion
en general, ni en los procesos de ensenanza-aprendizaje en particular.

Y por ultimo, que no existe el “supermedio”. No hay medios mejores que otros,
su utilidad depende de la interaccion de una serie de variables y de los objetivos
que se persigan, asi como de las decisiones metodolégicas que apliquemos sobre
los mismos. Podemos preferir un medio a otro, un medio puede ser mas facil
de utilizar que otro, o estar mds disponible, pero ello no significa que sea mejor
que su opuesto. Esta postura nos lleva inmediatamente a otro planteamiento y
es que la complementariedad e interaccion de medios debe ser un principio y
estrategia a utilizar por los profesores a la hora de la seleccion y puesta en prac-

tica en el disefio instruccional de los medios”.3*

Tras haber expuesto todos estos rasgos definitorios de los medios de ensefianza,
Cabero y Romero destacan tres “ideas fundamentales y definitorias” en su concep-
tualizacion:

“Los medios son solamente unos elementos curriculares, que funcionan en inte-
raccion con otros, y en consecuencia su significacion en el proceso de ensenan-
za-aprendizaje dependera de las decisiones que se adopten respecto al resto de
componentes, al mismo tiempo que las decisiones tomadas sobre éstos repercu-
tirdn en el resto de componentes del sistema.

El contexto instruccional, fisico, cultural, y curricular son elementos que faci-
litan o dificultan, no s6lo como el medio puede ser utilizado, sino también si
debe serlo.

Su utilizacién requiere un proyecto pedagogico previo que le dé sentido y co-

bertura tedrica”.?

Finalmente, estos dos expertos afiaden otras cinco funciones mas que competen
a los medios propiciadas por la aparicion en escena de las TIC:

“Favorecer la ruptura de las variables espacio-temporales en las que tiende a
desenvolverse el profesor y el estudiante.

Ampliar la oferta informativa que puede ponerse a disposicion del alumnado.
Establecer nuevas posibilidades de comunicacion, tanto sincrénica como asin-
cronica, con nuevas herramientas de comunicacién como el ‘chat’; el correo
electronico o las listas de distribucion.

Crear entornos mas flexibles para el aprendizaje.

Favorecer la interaccion entre profesor-estudiante y estudiante-estudiante. E in-

teraccion entre personas de diferente cultura”.’¢

34 ROMERO TENA, Rosalfa y CABERO ALMENARA, Julio. Ibid., pp.31-32
35 Ibid., p. 33
36 Ibid, p. 34
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A partir de todas estas consideraciones, entiendo que los principales medios
o recursos a disposicion del profesorado de educacion ético-civica son los que se
muestran en la siguiente lista:

Hasta la llegada de las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion
a los centros educativos:

e Medios sonoros I:

Canciones.

e Recursos audiovisuales I:
Peliculas de cine.
Después:
e Libros en version digital.
® Visitas a paginas web.
e  Webquest.
e (azatesoros.
e Correo electronico listas de distribucion y grupos de noticias o foros.
e Recursos audiovisuales II:
Documentales, reportajes y otros materiales videograficos editados.

Fragmentos de cortometrajes, programas televisivos, videoclips musica-
les, anuncios publicitarios, etcétera.

Videoentrevistas.
Telenoticias.
Videoquest.

e Medios sonoros II: Audioquest.

e (Cuestionarios interactivos.

e Presentaciones colectivas.

e Recursos audiovisuales III:
Cortometrajes.
Profesor virtual.
Videoconferencia.

e Medios sonoros III: Programas de radio.

e Blog.

e Wiki.

e Plataforma para la teleformacion.

Caracterizaré detenidamente cada uno de estos medios a través de los cuatro
ciclos que comprende, a partir de aqui, el programa de investigacién-accion.
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II. PRIMER CICLO DEL PROGRAMA DE INVESTIGACION-ACCION
DIALOGO, CINE y CANCIONES EN EL AULA

II. 1. IDEA GENERAL

Una de las primeras obras consultadas por quien esto escribe al iniciar sus estudios
de filosofia en la Universidad de Salamanca, con el proposito de llegar a ser algtin
dia profesor de esta especialidad y los saberes que incluye, habia sido escrita a
principios de la década de los ochenta. En ella la clase de filosofia era presentada
como un laboratorio: “un lugar determinado donde se llevan a cabo ciertos expe-
rimentos, se desarrollan unas conductas metodoldgicas determinadas y se ponen a
prueba diferentes hipotesis.”!

1 En este primer ciclo de nuestro programa de investigacion-accion, consideraremos la educacion
ético-civica en el marco de la didactica de la filosofia, porque hasta la llegada de la década de
los noventa son practicamente inexistentes las referencias bibliograficas que tratan esa materia
objeto de estudio de nuestra tesis independientemente, o sin circunscribirla al dmbito de la
especialidad de la que procede. En efecto, en nuestro pais fue la Ley Orgédnica 1/1990 de Or-
denacion general del Sistema Educativo (LOGSE), la que promovi6 expresamente la educacion
en valores como una necesidad de nuestro sistema educativo, incorporando la asignatura de
Vida moral y reflexion ética (en 4° de ESO) y los temas transversales (Educacion moral y civica,
Educacion para la Paz, Educacion para la Igualdad de oportunidades de ambos sexos, Educa-
cion Ambiental, Educacion para la Salud, Educacion Sexual, Educacion Vial y Educacion del
Consumidor) como contenidos actitudinales a desarrollar dentro del curriculo de la educaciéon
primaria y secundaria. Ademas, estamos convencidos de que uno de los principales objetivos
de la filosofia en la ensefianza secundaria es, precisamente, la educacion ético-civica. Buena
parte de las personas que han escrito sobre didactica de la filosofia coinciden en este aspecto.
Una de ellas lo expresa en los siguientes términos, que nos parecen ciertamente representativos:
“En primer lugar creo que la filosofia como materia de la ESO y del bachillerato tiene como
finalidad importante ayudar a formar ciudadanos para que piensen y actien razonablemente,
elementos estos esenciales para la participacion democratica. El hombre, ademds de ser cono-
cedor y capaz de grandes descubrimientos cientificos, es un ser complejo que ama, decide, actua,
produce, convive; esto hace que el conocimiento le plantee problemas que van més alld de la
especulacion, problemas que se refieren a su vida practica. El saber practico, pues, se ocupa del
hacer del hombre y, en estrecha relacion con el hacer se hayan la intencidn, los afectos, los valores
y los ideales que impulsan a la acciéon”. DE PUIG I OLIVER, Irene: “La filosofia en el bachillera-
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Tras ofrecer esta definicion, su autor, Izuzquiza, explicaba lo siguiente:

“La clase de filosofia se ha convertido en un ambito especial que existe en funcion
de una tarea determinada que se va a realizar: ya no es solamente un lugar y una
hora determinados, sino un ‘ambiente’ peculiar que posibilita determinada forma
de trabajo y que es construido por el mismo trabajo que se realiza en la clase de
filosofia. La informacién especializada, que es necesaria en cualquier curso, ya no
se concibe como algo que debe recibirse de un modo mecdnico y pasivo [...], sino
como una informacién que serd puesta en practica (a corto o largo plazo) y que
siempre forma parte de un proyecto dindmico [...] En una clase de filosofia conce-
bida como un laboratorio, la actividad es considerada como algo necesario y no
solamente como algo ‘adicional’ (para que el alumno no se ‘aburra’); el alumno y el
conjunto de la clase se encontrardn involucrados en un constante proceso de inves-
tigacion, que ofrece la pauta fundamental del trabajo realizado en clase”.?

A partir de semejante declaracion de principios, la propuesta de Izuzquiza se ba-
saba en una ‘construccion colectiva del discurso en clase’ y en la utilizacion de una
serie de medios como los que se exponen en el indice que ofrecemos a continuacion :

Ia clase de fi- 4|4 Refleisdn @ partir de uss J-|||':|Sini| e
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Rl oooeenie 4.1, Elsborsr preguntas y cusslione. 15
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el alumna .- et d.17. Elaborscn y srdlsi de srgunsnio. . . 192
3 H ﬂ_ﬂg la infermackdn cape- 4,18, Elsboracion de proyectos. .. .. «ss 19T
1 83 419, Trduceidn de conceptos sheiracion L]
i y & forbulat 4.y, Dhrm giorcacion y experimenios ... ..... 04
suslerna e (E1)]
1 :_ E'md:;mm ioagt HFy ﬁnuﬂ.‘rliml’dﬂlﬂl‘hum
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Fotografia de parte del indice de la obra de lzuzquiza. La clase de filosofia como simulacion
de la actividad filosdfica.

to: el didlogo como objetivo y como método”. En: CIFUENTES PEREZ, Luis Maria [et al.]. La
enserianza de la filosofia hoy. Barcelona: Grao, 1999, p.64.

2 TZUZQUIZA OTERO, Ignacio. La clase de filosofia como simulacion de la actividad filosdfica.
Madrid: Anaya, 1982, pp. 25-26
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Tejedor proponia igualmente como mejor instrumento metodologico el dialogo
socratico. “El problema [...] —afadia- es que los alumnos carecen de los mas ele-
mentales instrumentos para el didlogo —en primer lugar, las palabras- y que ademas
pueden estar escasamente motivados. También es posible que no estén acostum-
brados a dialogar, que no sepan hacerlo, o que tengan miedo a hablar [...] Todo
esto obliga a utilizar el método dialogal con prudencia, de un modo progresivo, y
siempre preparando a los alumnos para ello”.?

En aquellos afios en los que el principal objetivo académico era ir adquirien-
do una serie de conocimientos sobre distintas disciplinas filoséficas (historia de
la filosofia, epistemologia, metafisica, filosofia del lenguaje, filosofia de la ciencia,
psicologia, sociologia, etcétera y, por supuesto, filosofia politica y ética), asi como
metodologias para ser capaz de llevar a cabo su transmisién al alumnado nuestros
centros de ensefanza secundaria, el autor de este trabajo tuvo conocimiento de los
célebres programas de Filosofia para Nifios de Matthew Lipman. Entendié que
venian a completar las propuestas anteriores que por lo demas, le habian parecido
las mds adecuadas para empezar. Por eso dedicé unas cuantas horas a su estudio y
se detiene a describirlos a grandes rasgos seguidamente.

En la portada de la obra que introdujo los programas Lipman en Espaiia, lee-
mos esto:

“Aprender a pensar bien y a pensar de forma critica y creativa es el nucleo de la
propuesta de este programa. Y aprender a pensar en el didlogo que se establece en
el seno de una comunidad de investigacion formada por los compaiieros de clase y
los profesores”.*

Y en la portada de otra obra que contribuy6 a su difusion, Educacion vy filosofia

en el aula, José Maria Calvo, habla asi del trabajo de Lippman:

“Parte del método dialdgico socratico vy [...] ofrece una integracion entre los fun-
damentos tedricos de un concepto de educacién democratica y la accion en el aula.
Este concepto de educacion que se propone tiene como objetivo principal el desa-
rrollo de la persona. Establece que el estudiante, como centro de su propia educa-
cion, ‘aprenda a pensar por si mismo’, que sea capaz de desarrollar el pensamiento
critico y creativo. El estudiante, en continua busqueda de la verdad, llega a aprender
aquella verdad que es significativa para él, la verdad que da sentido a su vida. El
conocimiento, asi, se concibe como un proceso activo, dinimico, vivo, de busqueda
continua, construido dentro de la comunidad del aula en dialogo.”’

En un libro en el que analiza detenidamente las caracteristicas del programa
establecido por el autor americano, Garcia Moriyon, explica esto:

3 TEJEDOR CAMPOMANES, César. Diddctica de la filosofia. Perspectivas y materiales. Madrid:
Anaya, 1984

4 LIPMAN, M.; SHARP, A.M. Y OSCANYAN, ES. La filosofia en el aula. Madrid: Ediciones de
la Torre, 1992

5 CALVO ANDRES, José Maria. Educacién y filosofia en el aula. Barcelona: Paidés, 1994
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“Matthew Lipman, entonces profesor de filosofia en Columbia, Nueva York, asiste,
como todos sus contemporaneos, a las revueltas estudiantiles que agitan el panora-
ma educativo. En su pais son la guerra de Vietnam y el amplio movimiento por los
derechos sociales los dos ejes sobre los que se articulan las protestas sociales que
llegan a provocar algunos muertos en el campus universitario. Preocupado por esa
situacion, el profesor Lipman constata, en primer lugar, que uno de los problemas
que esta provocando la radicalizacion de los conflictos es que los adultos, inclu-
yendo a los estudiantes universitarios entre ellos, no estan dando un buen ejemplo
de capacidad de razonar y dialogar. El problema es que a esas edades ya no resulta
facil aprender a razonar, por lo que seria necesario empezar antes de la universidad
a formar y estimular la capacidad de razonamiento del alumnado... Esto es, si que-
remos vivir en sociedades democraticas, es necesario que la escuela cumpla con su
papel que no es otro que ensefiar a los niflos y jovenes a discutir libremente sobre
los temas de interés comun, defendiendo sus ideas con argumentos y escuchando
seriamente el punto de vista de quienes no comparten sus ideas.”®

Después, este autor aclara que los principales influjos que recibe Lipman son
los de Dewey, Peirce, Mead, el segundo Wittgenstein, Ricoeur (y otros autores de
la tradicién hermenéutica que “resaltan la importancia de la interpretacion y del
conflicto entre interpretaciones, dando un valor renovado y un enfoque especifico a
la lectura y la narracion, asi como la intersubjetividad”). Del primero de estos dara
por buena la idea de que el mejor punto de partida es una narracion, y esto sera lo
que le lleve a escribir su novela Harry Stottlemeir’s Discovery, en la que un grupo
de adolescentes discuten sobre las situaciones problematicas que se les presentan
dia a dia en casa, en el lugar donde estudian, etcétera.

Se trata en buena medida, al entender de Garcia Moriyon, de “un programa de
educacion moral o investigacion ética, siendo este ultimo el nombre que mejor le
cuadra. Y cuida esa formacion no solo en el ambito de la teoria de la valoracion
moral y la toma de decisiones o resolucion de dilemas morales, sino que procura,
prestando especial atenciéon a los habitos de comportamiento, las actitudes y los
sentimientos imprescindibles para la constitucion de una comunidad de investiga-
cion en la que se realiza un esfuerzo cooperativo por buscar la verdad”.”

Romero, en otro extenso estudio sobre los programas de Filosofia para Nifos,
anade:

6 GARCIA MORIYON, Félix. Pregunto, dialogo, aprendo. Cémo hacer filosofia en el aula. Ma-
drid: Ediciones de la Torre, 2006, pp. 263-264

7 GARCIA MORIYON, Félix. Op. cit, p. 271
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“El proyecto basa su eficacia en las discusiones en clase. Lippman asegura que los
nifios funcionan mejor intelectualmente en situaciones de cooperacion que de ma-
nera aislada. El profesor tiene la ‘mision socratica’ de guiar la busqueda, inducir
las inquietudes fundamentales, centrar los aspectos importantes en bisqueda con
el grupo [...]

El modelo imperante de adquirir informacién a base de repeticion memoristica
debe desaparecer, sustituido por un modelo de estimular a pensar por si mismos en

comunidad y que anime a:

e Asimilar la cultura o las culturas mas que a depositarlas en la memoria. Implica un
modelo comprensivo, que va descubriendo y relacionandolo todo.

e Adquirir las herramientas conceptuales, lo que supone valorar las relaciones entre
medios y fines, y partes y todo; acostumbrarse a discutir las normas y consecuencias:
tener practica para ejemplificar, ilustrar universalizar o buscar principios éticos
fundamentales y deducir o inducir conclusiones implicitas.

e La racionalizacion del curriculo para revisar el ingente cimulo de conocimientos
del saber filos6fico y ver como puede dosificarse a través de los diversos niveles
escolares, asi como los conocimientos de las diversas disciplinas.

e La transicion al texto. Dejar el libro de texto y reemplazarlo por otros mas basicos
seria como insuflar aire fresco a la educacion. La primacia de la discusion sobre
los ejercicios escritos. La discusion razonadora debe primar sobre el leer, escribir,
escuchar, hablar, siendo comtin a todos ellos.

e Superar la dicotomia conceptos/habilidades. El desarrollo conceptual de ideas
que transmite el curriculo no esta refiido con el de ejercitar habilidades como por
ejemplo habilidades de razonamiento e investigacion: mas bien se complementan.

e Reconocer la importancia de la metacogniciéon o de la mente que se autoobserva
mientras funciona, lo que hace posible la autocorreccion.

e Educar a los educadores, que deberan poseer tantos conocimientos sobre la
materia que imparten como el modo de impartirla. Por ejemplo, en las escuelas de
profesorado, deberia ensefiarse tal como luego se va a impartir esa ensefianza, es
decir con método predominantemente discursivo, dialogado, a partir de narraciones
compartidas y debatidas, y alejado de lecciones magistrales.®

Mas alla de lo expuesto en relacion con los programas que estamos consideran-
do, Garcia Moriyon concluye que:

“El primer objetivo, por tanto, de una asignatura de ética es ofrecer esa oportuni-
dad de poder discutir sobre problemas para aprender cual es la dimensién moral de
los mismos y en qué medida nos plantean un desafio personal al que debemos dar
respuesta con nuestro comportamiento. Este tipo de didlogo, configurado como una

8 ROMERO IZARRA, Gonzalo. Hacia una pedagogia del contexto. El Proyecto Filosofia para
nifios y Nisias en el clima social de aula. Madrid: Universidad de Alcald de Henares, 20035,
pp.124-125
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comunidad de investigacion, tal y como la describia mas arriba, es el procedimiento
mas adecuado para la formacién del juicio moral”.’

Con todo, el autor de esta tesis, partidario de un modelo de aprendizaje social
constructivista, dio por buena en su momento la propuesta del profesor estadouni-
dense, leyo las novelas escritas por €l y decidi6 escribir la suya propia para lograr
una construccion colaborativa de conocimiento en el aula sobre la historia de la
ética y los problemas morales de nuestra sociedad.!’

Poco después tuvo lugar la realizacion del Curso de Aptitud Pedagdgica. Mien-
tras en algunas universidades su duracion era ya de un afio, en Salamanca ocupaba
s6lo un trimestre. El resultado fue ciertamente decepcionante. En las clases el pro-
fesorado se limit6 a hablar de legislacion LOGSE y de historia de la educacién en
Espafia. No se instruy6 sobre metodologias, y menos atn sobre el uso de las nuevas
tecnologias de la informacion y la comunicacion. Sin embargo, Internet ya estaba
ahi. En la Facultad de filosofia, los representantes de alumnos contrataron un ser-
vicio de acceso. La navegacion era muy lenta. Pero servia para darnos cuenta, cada
dia, de las enormes posibilidades que nos esperaban.

El que esto escribe optd por la especializacion en ética y filosofia politica. Elabo-
r6 una tesina sobre el concepto de democracia. Después, se fue interesando cada vez
mas por la didactica de estas disciplinas. Lo hizo desde la conviccion personal de
que el saber filosofico, en la actualidad cada vez mas, si quiere ser tenido en cuenta
ha de ser practico, esto es: ha de proporcionar conocimientos que se puedan aplicar
directamente, en el dia a dia, para hacer que nuestras vidas, tanto en el ambito pri-
vado como en el colectivo, sean maximamente armonicas y satisfactorias.

Comenz6 entonces a buscar bibliografia general sobre la educacion en valo-
res. Leyo algunas obras de Camps, Cortina, Savater, Sidaba, etcétera.!! Todas ellas
hablaban de la importancia de este tipo de educacion, de los principios morales
que debemos cultivar y distintas generalidades sobre los mismos. Pero apenas se
detenian a ofrecer indicaciones sobre la metodologia que podia emplearse para su
ensefianza-aprendizaje. Esta hubo que buscarla en otras fuentes. Y fueron obtenién-
dose los primeros resultados. Entre los mas significativos destaca una obra de Puig
Rovira escrita en 19985. Presentaba una serie de “propuestas de trabajo”, en las que
se conjuntaban actividades y recursos metodologicos para abordar los objetivos y
contenidos curriculares. Quedaban resumidas en el siguiente esquema:

* “Finalidades de la educacion moral y tipos de actividad.

® Adquisicion de criterios de juicio moral

9 Ibid., pp. 189-190

10 Se trata de Los caminos de la felicidad. Véase: TRESPADERNE ARNAIZ, Gonzalo. Los cami-
nos de la felicidad. Barcelona: Editorial Universidad de Barcelona, 2008. El apartado I11.3.1 de
esta tesis gira en torno a esta novela diddctica en su version digital y a las dos que le sucedieron:
El Casting y El viaje a Grecia.

11 Son las que se incluyen en el apartado de bibliografia.
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® Discusion de dilemas morales.

* Ejercicios de role-playing.

e Desarrollo de las capacidades de comprension critica
e Comprension critica.

e Métodos socio-afectivos.

e Fomentar las disposiciones para la autorregulacion

® Ejercicios de role-model.

e Construccion conceptual.

e Construir la identidad moral

e Clarificacion de valores.

* Ejercicios autobiograficos

® Reconocer y valorar la pertenencia a las comunidades de convivencia.
e Habilidades sociales.

® Resolucion de conflictos”.!2

A partir de aqui se explicaba, en primer lugar, que los ejercicios de clarificacion
de valores consisten en la reflexion individual y toma de conciencia por parte del
alumno, con el estimulo del profesor, de lo que para él constituye la jerarquia de
valores con los que pueda responsabilizarse o comprometerse. Algunos de estos
ejercicios se basan en el comentario de textos, cuestionarios, frases que habia que
completar del tipo “No soporto que los amigos/as... Me gustaria lograr que mi fa-
milia... No entiendo que mis padres... En el trato con los demds cometo los siguien-
tes errores...”"® Los ejercicios de role-model son caracterizados, a continuacion,
como “actuaciones humanas que merecen ser conocidas y probablemente imitadas
[...] presentan hechos que expresan valores de amplio consenso y comportamientos
que no sugieren discrepancias”.!* Los ejercicios de role-playing, se matiza luego,
son diferentes porque favorecen mas la empatia o capacidad de ponerse en el lugar
del otro. Por su parte, la comprension critica queda definida como una estrategia
metodoldgica que tiene como objetivo lograr el desarrollo del juicio moral. Para
conseguirlo recurre al estudio colectivo de las diversas perspectivas que pueden
darse sobre un determinado asunto. Esto conlleva un proceso de dialogo. Se trata,
dice el autor, “de hacer que los textos o las voces presentes en la situacion hablen
entre si, que nosotros los intérpretes hablemos con los textos y voces, y que final-
mente hablemos también entre nosotros a propodsito de la situacion y a propésito
de las voces y los textos™”.!’ Por otro lado, la resolucion de conflictos ha de fijarse en

12 PUIG ROVIRA, José Maria. La educacion moral en la enserianza obligatoria. Barcelona: Edi-
torial Horsori, 1995, p.139

13 Ibid., pp. 142-145
14 Ibid., p. 157
15 Ibid., p. 190
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medios que prioricen la negociacion y la colaboracion en un clima de convivencia
creado para la ocasion. Ejemplos: actividades ladicas del tipo “descripcion metafo-
rica del modo de vivir [...]” 0 “como hacer para [...]” trabajos de grupo, discusiones
por parejas o en pequefios grupos guiadas por el profesor, etcétera. Por su parte,
los métodos socio-afectivos persiguen el desarrollo de determinadas vivencias que
sirven para potenciar la sensibilidad del alumnado para que sea capaz de tener una
perspectiva aun mas completa acerca de determinados problemas morales. En ulti-
mo término, la adquisicion de habilidades sociales se puede llevar a cabo mediante
programas basados en tareas de motivacion, informacién y aprendizaje por imita-
cion de acciones que pueden presentarse “en vivo” o filmadas.

Esta propuesta era muy similar a la de Buxarrais.'® Por lo demas, se completaba
muy bien con la de Gil, autor de varias publicaciones relacionadas con el mundo de
los valores y la educacién. Este, en una conferencia organizada por el Aula social
del Instituto de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Deusto, citaba como
principales estrategias de intervencion en el aula éstas:

e “Role playing.

® Vivencial.

e Torbellino de ideas.

® Vuelta a la mesa.

e Grupo de discusiondiscusion dirigida.
® Puzzle de Aronson.

® Mural y frase mural.

¢ Fotopalabra.

® Montaje audiovisual.

e Clarificacion de valores.

¢ Discusion sobre dilemas morales.
¢ Estudio de casos.

e Analisis critico de la realidad.

e Comentario critico de textos.

e Autorregulacion de la conducta.

16 En su guia para la utilizacién de la coleccion de videos “La educacion en valores”, elaborada
a partir de los materiales contenidos en el documento “Educacién en valores y democracia.
Una propuesta pedagdgica”, en el apartado dedicado a las Estrategias de educacion en valores,
presenta las siguientes: “Para el desarrollo del juicio moral: Discusiéon de dilemas morales y
diagnoéstico de situaciones. Para el desarrollo de la perspectiva social y la empatia: Role-playing
y Role-model. Estrategias de autoconocimiento y expresion: Clarificacion de valores y asam-
blea de clase. Estrategias orientadas al desarrollo de competencias autorreguladoras: Autorre-
gulacion y autocontrol de la conducta. Estrategias para el andlisis y la comprensién critica de
temas moralmente relevantes: Comprension critica y Construccion conceptual. BUXARRAIS
ESTRADA, Maria Rosa. Guia para la utilizacion de videos “La educacién en valores”. Barce-
lona: ICE Universitat de Barcelona, 1997
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El itinerario metodolégico para el desarrollo de sesiones constituye una sintesis dinimica
entre: 1°) Informacion-Lectura-Estudio; 2) Reflexion-Analisis-Didlogo; y 3°) Actuacion-Au-
torregulacion de la conducta. Pretendemos, de esta forma, activar en todo momento los ele-
mentos basicos de los procesos valorativos como son ‘Captar, Clarificar, Preferir, Adherirse,

Realizar, Comprometerse y Comunicar’ los valores”.!”

Al tiempo que se llevaba a cabo la lectura de estas obras especializadas, iban
siendo escrutados los libros de texto para la asignatura de Vida moral y reflexion
ética que ofrecian las grandes editoriales educativas (coincidentes, a grandes rasgos,
en sus planteamientos didacticos y en el abanico de actividades que proponian para
cada tema).

En 1996, afio en el que el autor de esta tesis aprob6 las oposiciones al cuerpo
de profesores de ensenanza (por la especialidad de Filosofia) convocadas por la
Consejeria de Educacion de la Junta de Andalucia, tuvo ocasion de asistir, en Al-
meria, a un Curso Provincial sobre “Educacion en Valores y Temas Transversales
del curriculum organizado por el CEP. En él pudo escuchar a personas de la talla
de Victoria Camps, Candida Martinez o Juan de Dios Ramirez Heredia. Pero la
ponencia que mas le llamo la atencion fue la de la doctora Encarna Blas Pena, bajo
el titulo “Educacion en valores y prevencion de drogodependencias”. La razon se
debe a que en ella exponia una serie de recursos para prevenir las drogodependen-
cias en el marco de la educacion en valores establecida por la LOGSE. Entre ellos
destacaban, ademas de textos literarios, articulos de prensa, programas y anuncios
televisivos, fotografias, comics y técnicas de grupo. Otros en los que este profesor
en ciernes aun no habia reparado suficientemente como peliculas o canciones.!®
En estos tltimos descubrié un filon con un potencial extraordinario y comenzo a
investigar el modo como podria articular en el futuro algunas de sus clases de Vida
moral y reflexion ética a partir de ellos. Se estaba produciendo el transito hacia la
utilizacion en el aula de las TIC.

17 GIL MARTINEZ, Ramén. “Diez valores en el aula y la tutorfa: una experiencia”. En: CAMPS
CERVERA, Victoria [et al.]. Educar en valores: un reto educativo actual. Bilbao: Universidad
de Deusto, 1998, p. 41

18 “Se han utilizado, por ejemplo, para la propuesta y seleccion de modelos de identificacion,
andlisis de valores y comportamientos, procedimientos en la resoluciéon de problemas, causas
de inicio en el consumo de tabaco, alcohol y otras drogas (personales, familiares, escolares y
sociales en general), efectos y consecuencias, integracion en el curriculo y la tutoria, etcétera:

e Peliculas [...] como, por ejemplo, Charlot en el balneario, de Ch. Chaplin, Me siento rejuve-
necer, de H. Hawks, La naranja mecdnica de S. Kubrick, Dias de vino y rosas, de B. Edwards,
All the Jazz, de B. Fosse, Berlin interior, de L. Cavannio, La piel dura de F. Truffaut, Rebeldes
sin causa de N. Ray, Rio Bravo de H. Hawks, Uno de los nuestros de M. Scorsese, Veintisiete
horas de M. Armendariz |...]

e Canciones. El club del alcohol, de Danza Invisible; El calor del amor en un bar, de Gabinete
Caligari; Duba-Duba y yo se beber, de Los inhumanos; Chanel cocaina y Don Perignon, No
veo na y viaje a Venus, de Mecano; Litros de alcohol, de Ramoncin; Todo por la napia, de Si-
niestro total.” BLAS PENA, Encarna. “Educacién en valores y prevencion de drogodependen-
cias. Estrategias de intervenciéon”. En: ACTAS DEL CURSO: Educacién en valores y temas
transversales del curriculum. Almeria, Publicaciones del CEP, 1996, pp. 152-153
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1. 2. PLANIFICACION

Lo primero que hizo el autor del presente trabajo fue elaborar un listado con las
peliculas que habia visto hasta la fecha que abordaran algin problema ético. Al-
gunas como, por ejemplo, Dersu Uzala (de A. Kurosawa) habian formado parte de
un cine club universitario que llevo a cabo durante un par de cursos en la facultad
de Filosofia de Salamanca con algunos comparfieros. Se trataba, tan s6lo, de ver
esporadicamente alguna cinta en formato VHS con un proyector en una pantalla
como la que se suele usar para realizar presentaciones, y llevar a cabo un coloquio
sobre su temdtica y aspectos técnicos. Después, seleccioné las que a su juicio pu-
dieran resultar mas atractivas para el alumnado. En este sentido, escogi6 aquellas
protagonizadas por actores o actrices de moda en aquellos momentos y decidio
descartar aquellas que presentaran una trama compleja o que tuvieran demasiada
antigiiedad. Luego, buscé otras de reciente apariciéon que pudieran afnadirse a la
lista. Finalmente, fue revisualizando todas, tomando notas, proyectandolas en el
aula, estableciendo debates a partir de sus contenidos, proponiendo tareas comple-
mentarias...

En 1999, tras llevar dos cursos ejerciendo la docencia, present6 en el CEP de
Almeria, en el marco de unas Jornadas filosoficas que se celebraban anualmente,
una ponencia titulada La clase de Vida moral y reflexion ética a través del cine.
En ella se proponia como recurso para desarrollar el temario de la mencionada
asignatura, durante todo un curso, la visualizacion de una serie de peliculas y la
elaboracion de unos cuestionarios que llevaban adscritos.

Para el tema dedicado a analizar la capacidad moral del ser humano, por ejem-
plo, la pelicula era En busca del fuego, de Jean Jacques Annaud; para el fenémeno
de la violencia, American History X, de Tony Kaye; para el consumismo y las dro-
godependencias, Historias del Kronen, de Moncho Armendariz; para el deterioro
ecologico, La selva esmeralda, de John Boorman; para la marginacion que sufren
algunos colectivos en nuestra sociedad, Taxi, de Carlos Saura; para el desarrollo
tecnologico, El cortador de césped, de Brett Leonard.

La propuesta fue bastante aplaudida. Esto motivé mucho a su realizador para
seguir investigando las posibilidades del cine como recurso educativo en la edu-
cacion ético-civica.

Paralelamente, también hubo ocasion de ir explorando el potencial que ofrece
la musica al mismo efecto.

Fueron tiempos de muchas lecturas, intercambio de pareceres con profesionales
de la educacion, experimentos en las clases, descubrimientos instrumentales y cre-
cimiento, en suma, cada dia, de la sensacion de que habia por delante un gran hori-
zonte por explorar, cada vez mas de la mano de las tecnologias de la informacion y
la comunicacion. Fruto de aquellas primeras investigaciones son las consideracio-
nes que se exponen a continuacion.
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1. 3. ACCION Y EVALUACION

II. 3. 1. Recursos audiovisuales I. Peliculas de cine

Cualquier persona que se dedique a labor pedagdgica ha de reconocer que las ima-
genes en movimiento constituyen uno de los medios mas potentes de los que se
puede disponer para transmitir conocimientos en los educandos y estimular la crea-
tividad para desarrollar otros nuevos.

La television, desde su aparicion en nuestros hogares en la década de los setenta,
no ha dejado de constituir uno de los principales instrumentos de que dispone la so-
ciedad para desarrollar la educacion en valores. Como bien resume Antonio Linde:

“Al presentarnos casos de valores y derechos, la television ofrece muchas oportu-

nidades para la reflexion moral. Se trata de un material estimable, con problemas

relevantes y actuales, inteligibles y motivadores para los jovenes”."”

Pero no vamos a referirnos al medio televisivo, debido a que no hemos recurrido
a él en nuestras clases relacionadas con la educacion ético civica, salvo para comen-
tar sus programas o debatir acerca de la capacidad que puede tener para manipular
la informacion. Nos vamos a referir solamente a uno de sus principales exponentes:
las peliculas de cine. Estas si han sido utilizadas en el aula y su visualizacién no ha
dejado de ser propuesta una y otra vez como tarea para casa a lo largo de nuestra
carrera.

Que el cine tiene una gran capacidad educativa es algo que admitiria cualquier
experto en didactica sin temor a equivocarse. Son muchas las afirmaciones que
podemos encontrar en el ambito pedagogico en ese sentido. Nosotros, a modo de
muestra, ofrecemos la siguiente:

“Seria un grave error ignorar el poder sociocultural, artistico y humano del hecho cinema-
tografico, ya que el cine es un circuito abierto donde se expone la realidad vital con todos sus
sentimientos, deseos, acontecimientos, percepciones [...] Es un medio imprescindible en nues-
tro aprendizaje porque constituye un producto cultural que facilita el desarrollo de la propia
personalidad de los espectadores. Posee la cualidad de escenificar la diversidad de culturas,
con sus filosofias, pensamientos, historias, modos de vida, costumbres, adentrandonos en ellas
con el fin de conocerlas, comprenderlas, aceptarlas y respetarlas, con la esperanza de lograr
una convivencia donde imperen valores necesarios en la sociedad actual como, la tolerancia
y la ciudadania”.®

Lo que a partir de aqui hemos de tener también muy claro es que el cine ejerce
la formacion ético-civica de las personas tanto por los contenidos que transmite
como por la forma como lo hace. En este trabajo no vamos a detenernos a analizar

19 LINDE NAVAS, Antonio: “La television como medio de educaciéon moral para la ciudadania
democratica”, Comunicar, 2008, nim. 31, p. 51

20 ALONSO ESCONTRELA, M* Luisa y PEREIRA DOMINGUEZ, Maria del Carmen: “El cine
como medio-recurso para la educacién en valores. Un enfoque tedrico y tecnoldgico”, Peda-
gogia Social, Revista Interuniversitaria, Murcia, 2000, nim. 5 [Segunda Epoca. Monogrifico:
Educacion Social y Medios de Comunicacién], p. 4
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todos los aspectos técnicos que hay detras de la elaboracion y difusion de una obra
cinematografica. Pero si queremos dejar constancia del hecho de que el cine, como
medio, goza de unas capacidades extraordinarias para hacer llegar a las personas
cualquier mensaje, el que quiera. Pensemos en el uso que se puede hacer hoy del
sonido o en el tratamiento de la imagen que es posible realizar mediante sofistica-
dos programas informaticos. Y tengamos en cuenta también la labor de mercado-
tecnia que hay detras de las producciones de las multinacionales cinematograficas
para difundirlas en cualquier lugar del planeta y a cualquier publico. Todo esto es
algo que advierte Cabero con estas palabras:

“A la hora de analizar la influencia que el cine tiene para la creacion y potenciacion
de valores en las personas, tenemos que partir por comprender que esta influencia es
consecuencia directa de un doble aspecto; por una parte, del poder que se le concede
como medio, y por otra por los contenidos concretos transmitidos. Es decir, tener
presente que el medio ya en si presenta un significado, y algunas veces elevado, para
las personas [...] Con ello lo que venimos a querer decir es que el medio, el envoltorio
del mensaje, e incorporando en él tanto el componente técnico como sus lenguajes, en
si mismo ya tiene unas influencias para el receptor. Como bien matizo el filésofo de la
comunicacion McLuhan con su frase mitica “el medio es el mensaje”.?!

En el mismo articulo que acabamos de citar encontramos otra importante obser-
vacion que creemos oportuno tener presente a la hora de hablar del cine como re-
curso educativo: la proyeccion de una pelicula, por si sola, no logra una determinada
educacion ético-civica; antes bien, para que logre la finalidad deseada es necesario
cuidar el contexto (lugar, momento en que se proyecta, relaciéon con algtn acontec-
imiento o alguna informacion dada), utilizar otros recursos complementarios, que el
profesor desarrolle una determinada metodologia... En palabras de Cabero:

“En definitiva lo que estamos viniendo a decir, es lo que también ha llegado a ocu-
rrir en la didactica respecto a las concepciones que se manejan respecto a como los
medios influian en los estudiantes, donde ya se asume con normalidad que éstos no
repercuten directamente sobre el aprendizaje... sino que mas bien se asume que los
productos que se consigan en el aprendizaje mediado, son el resultado de una serie
de influencias interactivas: actitud de los alumnos, papel del profesor, estrategias
que utilicemos en los mismos, contenidos, contextos, objetivos.”*

Al hilo de estas consideraciones, el mismo autor ofrece las siguientes indicacio-
nes sobre la manera mas adecuada de utilizar un recurso cinematografico:

“Como hemos dicho, desde nuestro punto de vista no es suficiente con el visionado,
sino que los resultados que se consigan con ella van a estar fuertemente condicio-
nado por el tipo de utilizacién que hagamos, y las estrategias y actividades que mo-
vilicemos. Y en este sentido creo que podriamos proponer una forma de utilizacion
donde se diferencien una serie de pasos:

21 CABERO ALMENARA, Julio: “Educacion en valores y cine”, Making of. Cuadernos de cine y
educacion, 2003, num. 20, p. 6

22 Ibid., p. 13
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1) Presentacion de la pelicula.
2) Visionado de la Pelicula
3) Actividades.

a. Actividades centradas en el analisis de la pelicula en cuanto a su argumento, estilo
artistico, lenguaje, calidad de la imagen, [...]

b. Actividades para identificar los valores que se reflejan en la pelicula.
4) Analisis de las actitudes, valores y contravalores que se reflejan en la pelicula.

5) Transferencia de las situaciones referidas a los valores presentados en la pelicula a
situaciones reales y cercanas.

Dentro de las actividades, dos que pueden ser de gran interés son el debate y el rol
» 23

-playing”.
La mayoria de propuestas metodologicas que hemos ido encontrando después coin-
ciden, en lo esencial, con la anterior. Alonso y Pereira explican la suya en estos términos:

“Conectando en la misma linea de Gonzalez Lucini (1975), entendemos por ci-
ne-forum como aquella actividad pedagogica de grupo que apoyandose en el cine
como eje, persigue, a partir del establecimiento de una dindmica interactiva de los
participantes, descubrir, vivenciar y reflexionar sobre las realidades y valores que
persisten en el grupo o en la sociedad.

Si analizamos esta definicion, apreciamos tres momentos que configuran el desarro-
llo de esta técnica, es decir: 1 -el grupo participa de modo conjunto de la actividad
educativa y se sumerge en una experiencia solidaria; 2 -se establece una dindmica
interactiva donde el cine favorece la transmision de vivencias personales y de gru-
po, posibilitando la reflexion, el didlogo y el juicio critico entre los participantes y
3 -se descubren, vivencian y reflexionan realidades que viven o estan latentes en el
grupo, provocando cambios de actitud y convirtiéndonos en espectadores criticos y
comprometidos con los problemas sociales.

El progreso de esta técnica de modo organizado pasa por cinco fases: de planifica-
cién, de ambientacion, de proyeccion de la pelicula, de profundizacion y sintesis y

de evaluacion™.*

Almacellas, por poner otro ejemplo, propone asi su metodologia:

“La utilizacion del cine como recurso pedagogico para la formacion ética plan-
tea ciertas exigencias:

1. Elegir la pelicula en funcion de los objetivos formativos que pretendemos alcan-
zar... Es imprescindible que el tema y el argumento afecten a los intereses o prio-
ridades vitales de los destinatarios para que empaticen con las situaciones y los
personajes y se impliquen en el conflicto humano que alli aparece.

23 Ibid., p. 16

24 ALONSO ESCONTRELA, Maria Luisa y PEREIRA DOMINGUEZ, Maria del Carmen. Op.
Cit., p. 10
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2. Dar ‘claves de comprension’, es decir, proporcionarles las orientaciones necesarias
bl pJ
para que sean capaces de llevar a cabo una lectura profunda de la historia que van
a analizar.

3. Trabajar en grupos con un cuestionario que les lleve a reflexionar sobre los aspec-
tos que fundamentan los objetivos propuestos.

4. A partir de la experiencia concreta de la pelicula, sostener un didlogo para reflexio-
nar sobre la realidad del hombre y el sentido de la vida. Posteriormente aplicar dicho
analisis a la propia realidad, a las leyes que rigen su desarrollo personal.

S. Evaluar la actividad realizada”.?®

Con todo, nosotros resumimos las actuaciones que deben llevarse a cabo a la

hora de recurrir al cine en los procesos de ensefianza-aprendizaje en éstas:

Seleccion de la pelicula en virtud de los contenidos y objetivos curriculares a tratar.

Presentacion de la misma (ficha técnica y algtn otro dato significativo como pue-
de ser la motivacion del director, las caracteristicas del momento en que se estre-
no, la critica que obtuvo otras peliculas que aborden una tematica similar).
Explicacion de todos y cada uno de los aspectos a los que se debe prestar aten-
cion, detallando las escenas en los que son tratados.

Visualizacion de la pelicula, con las interrupciones (las minimas posibles) que el
profesor considere oportunas para aclarar dudas que puedan estar generandose
o comentar alguna cuestion relevante.

Realizacion de un coloquio que tenga como finalidad especificar la tematica y
las ideas principales, asi como hacer evidentes las distintas valoraciones perso-
nales que suscite lo visto.

Cumplimentaciéon de un dossier centrado en asuntos clave en relacion con la
parte del temario que se pretende desarrollar.

Por lo que respecta al abanico de peliculas que pueden elegirse para llevar a

cabo un programa de educacion ético-civica o educacion en valores en 3° y 4° de la
ESOQ, e incluso en bachillerato, Cabero suscribe las recomendaciones (que se acom-
panan de una completa guia didactica) llevadas a cabo habitualmente por la revista
Making of. Cuadernos de Cine y Educacion.*

Almacellas, por su parte, ofrece un listado de 22 peliculas (también con guia met-

odolégica para cada una).”’

25

26

27

ALMACELLAS BERNARDO, Maria Angeles. Educar con el cine. Madrid: Ediciones Interna-
cionales Universitarias, 2004, pp. 30-31

Making of. Cuadernos de Cine y Educacién. Disponible en web: <http://www.comunicaciony-
pedagogia.com/making.html> [consulta: 26 de abril de 2010]

ALMACELLAS BERNARDO, Maria Angeles. Op. Cit. pp. 39-220
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Hay otras muchas sugerencias recogidas en distintos articulos o libros que han
gozado de cierto éxito entre el profesorado.”

Nosotros, en la elaboracion de Los caminos de la felicidad, quisimos que las
peliculas de cine constituyeran uno de los recursos mads importantes para comple-
tar el tratamiento de aquellas unidades didacticas relacionadas con los principales
problemas morales de nuestro tiempo. Propusimos la visualizacion de algunas de
las arriba citadas (como materiales que presentamos en el CEP de Almeria en 1999)
y otras como Y decirte alguna estupidez, como por ejemplo ‘te quiero’, de Manuel
Rios, para tratar los cambios de conducta que se producen en la adolescencia; El
hombre elefante, de David Linch, y Germinal, de Claude Berri, para los Derechos
Humanos; El nombre de la rosa, de Jean Jacques Annaud, para el fenémeno de
la religion; Solas, de Benito Zambrano para la igualdad entre hombres y mujeres;
Gattaca, de Andrew Nicol, para el desarrollo de la genética, etcétera.

La actividad se acompanaba de un cuestionario que cada alumno debia responder
en su cuaderno, para luego participar en una puesta en comun con el resto de la clase.

Captura de pantalla con
ALGO DE CINE cuestionario asociado a
una pelicula dentro del
apartado de actividades
de la unidad didactica

9 de Los caminos de la
felicidad.

GATTACA {Andrew Niccol).

Visualizacion de la pelicula y realizacion del siguiente cuestionario:

1 > ¢ Como es concebido Jerome?
2 > ;De que otra manera podia ser concebido un ser humano?
3 > ;Qué problemas presenta Jerome al nacer?

4 > ; A gué clase social haran gue pertenezca el protagonista? ;Cueé
es lo gue determina la pertenencia a una clase social u otra?

5= ;Como se explica el episodio gue tiene lugar la ultima vez que
los dos hermanos salen a nadar?

6 = ;Cual es el objetivo que persigue Jerome con todo lo gue hace?
i Merece la pena tanto esfuerza?.

7 = Qué valores prevalecen en una sociedad como |la de Gattaca?.

28 Como ejemplo de libros destacamos estos dos: CABRERA, Julio: Cine: 100 afios de filosofia,
Barcelona: Gedisa, 1999 y PEREZ GARCIA, Concepcion. Matrix: filosofia y cine. Granda-Siero,
Oviedo: Ed. Madd, 2005
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En Axial, volvimos a recurrir al cine como herramienta educativa, sugiriendo
como actividad complementaria en cada una de sus 14 unidades didacticas, la vi-
sualizacion del siguiente listado de peliculas y posterior realizacion del cuestionario
que la mayoria llevaba aparejado:

® Relaciones personales: El diablo viste de Prada, de David Frankel.
e Habitos saludables: La boda de Bridged Jones, de Sharon Maguire.
® Violencia: Schrek, de Andrew Adamson y Vicky Jonson.

e [dentidad sexual: Priscila, reina del desierto, de Stephan Elliot y Fresa vy
chocolate, de Tomas Gutiérrez Alea y Juan Carlos Tabio.

e [gualdad de género: Te doy mis ojos, de Iciar Bollain.

e Multiculturalidad: Bwana, de Imanol Uribe.

e Realizacion personal: Billy Elliot, de Stephen Daldry.

e Familia: La pérdida de la inocencia, de Michael Cuesta.

® Derechos Humanos: Gandhi, de Richard Attemborough.

e Democracia: Primary Colors, de Mike Nichols.

e Seguridad: San Francisco, de W.S. Van Dyke y Titanic, de James Cameron.
® Pobreza: La vendedora de rosas, de Victor Gaviria.

e Lucha por la Paz: En tierra de nadie, de Nicija Zemilja.

e Globalizacion: Una verdad incémoda, de David Guggemheim.

Un poco de Cine

BWANA (IMANCL URIBE]

Una familia dispuesta a disfrutar de un dia de playa se encuentra
con el superviviente de una patera en situacion de necesidad.
Aparecen también e escena un grupo de neonads ¥ unaos
lugarenos desalmados. ;Es posible un final febiz!

Wisualizacion de la pelicula v realizacion del siguiente

cuestionario:
1- ;0ué ocurre con el companero de viaje del protagonista?
1- :0ué acttud muestra hacia el recién llegado la familia?

3- :Que tipo de gente son los lugarerios con los que se
encuentran primero en el bar de carretera v luego en la playa?

4- :Hasta donde llega el odio de los skinheads hacia el inmigrante?

5-:0ue hacen el taxista v su mujer al final de la pelicula?

Captura de pantalla con cuestionario asociado a una pelicula dentro del apartado de suge-
rencias literarias y cinematograficas de la unidad didactica 6 de Axial. Un mundo de valores.
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A lo largo del curso pudimos ver y comentar alguna de estas obras cinematogra-
ficas en el aula. También asistimos al Centro cultural de nuestra localidad, con
motivo de la celebracion del Dia de la Mujer 2008, a la proyeccion de la pelicula
Contracorriente, sobre los asesinatos de mujeres trabajadoras en Ciudad Judrez
(Méjico).?” Un afio antes, con motivo de la celebracion del Dia de la Paz, pudimos
ver Hotel Ruanda, de Terry George. Esta ultima fue una experiencia muy emo-
cionante porque entre los casi trescientos asistentes hubo algunos que lloraron en
varios pasajes, y la gran mayoria aplaudié mucho al final.

Por lo demds, también hay que decir que a la hora de elaborar Axial nos pusi-
mos en contacto con la productora de esta ultima pelicula, a fin de obtener permiso
para que se nos dejara incluir algunos fragmentos de entre dos y tres minutos de
duracién en nuestra la aplicacion web para realizar alguna actividad del tipo cues-
tionario o coloquio a partir de su visualizacién. Lo cierto es que no nos lo concedio;
antes bien, nos propuso el envio de una relacion con las tarifas de los productos
que comercializaba. Nosotros lo rechazamos alegando que no nos parecia correcto
tratindose de una iniciativa con caracter educativo.

En el viaje a Grecia lo que hicimos fue invitar a que fueran los alumnos, a través
del wiki, quienes expusieran algunas sugerencias cinematograficas en relacion con
cada uno de los temas que ibamos tratando. El resultado, tras la debida seleccion,
fue bastante aceptable, sobre todo, en la medida en que el experimento sirvié para
que todos descubriéramos unos cuantos titulos de cuya existencia, hasta ese mo-
mento, no teniamos conocimiento. Después, hemos continuado viendo peliculas y
obteniendo de ellas conocimientos que no han dejado de completar el tratamiento
del temario de nuestras asignaturas de Educacion para la ciudadania, Educacion
ético-civica y Filosofia y ciudadania.

En conclusion, creemos que las ventajas que ofrecen las obras cinematograficas
como recurso educativo, frente a los medios tradicionales como son el libro de
texto y otros documentos escritos e incluso fotograficos o audiograficos son estas:

a. Motivan extraordinariamente al alumnado. Podria argumentarse que ello se
debe, utilizando algunos topicos, a “la magia del cine” o al “poder de la ima-
gen”. Siendo algo mas concretos, pero en un plano general, cabe decir que el
cine nos muestra realidades que no conocemos y que es muy dificil que poda-
mos llegar a conocer por nuestros propios medios (por ejemplo, lo que ocurre
en el interior de una nave espacial que se dirige a la luna), o aspectos de la
realidad que tenemos a nuestro alcance en los que quizds aun no hemos repa-
rado suficientemente (como el modo de vida de algunas personas o el complejo

29 Ambas fueron propuestas que partieron del que esto escribe, que por aquel entonces era el
coordinador del IES Abdera en el Programa Escuela Espacio de Paz. En el primer caso, junto
con otros centros educativos en el marco del Proyecto Intercentros Adra Puerto de Paz. En el
segundo, con el alumnado de 3° y 4° de ESO de su instituto.
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universo de las relaciones humanas). También puede crear mundos de ficcion en
los que —por decirlo de alguna manera- cobran vida algunos de nuestros suefios
o nuestras fantasias e ilusiones... Ademas hay que tener en cuenta que para
lograr esto recurren a actores y actrices que ejercen una gran atraccion sobre el
gran publico, a guiones con una excelente factura, a bandas sonoras y efectos
especiales de imagen y sonido que ayudan a mantener o acrecentar constan-
temente la atencion del espectador, a escenarios formidables (algunos creados
con sofisticados programas informaticos capaces de simular mundos mas alla
de lo que puede llegar a construir nuestra imaginacion, como ha ocurrido, por
ejemplo, con Avatar, la Gltima pelicula de James Cameron).

También motivan mucho al profesorado, por cuanto que le ilustran sobre algu-
nas cuestiones que probablemente descononozca, pueden ofrecer informacion o
expresar conceptos dificiles de transmitir haciendo uso de distintos documentos
o incluso una lecciéon magistral y le “sustituyen” en algunas clases en las que es
posible que se encuentre cansado o el alumnado necesite un componente moti-
vacional complementario.

Ensefan a ver el cine no como un medio constituido meramente para el ocio,
sino también como un fenémeno altamente educativo, toda vez que genera ha-
bitos de observacion, analisis, sintesis, comprension, relacion, interpretacion y
reflexion.

Potencian la actitud critica, la expresion del punto de vista propio, la escucha y
aceptacion del punto de vista de los demas.

Fomentan el conocimiento de otras culturas, y con él, el posiciones pluralistas
0, al menos, alejadas del etnocentrismo.

A partir de aqui, se pueden afadir estas otras ventajas que exponemos en el

apartado IV. 3. 1., el dedicado a los recursos audiovisuales II:

a.

Fomentan la creatividad y capacidad expresiva. Tan solo basta con que una de
las actividades que encomiende el profesor tras el visionado de la cinta incluya
alguna solicitud del tipo: “piensa en un final alternativo”, o “qué habrias dicho
como te habrias comportado si hubieras estado en el lugar del protagonista en
el momento en que...”

Son materiales que se pueden conseguir facilmente y gratis; maxime si hacemos
uso de algunos programas de descarga como los que se ofrecen en Internet. En
este sentido, cabe hacer constar que en determinada ocasion nos asalté la duda
sobre si estariamos cometiendo alguna accion indebida al exhibir publicamente
contenidos con copyrigth sin tener ninguna licencia o permiso. Nos pusimos en
contacto con la Sociedad General de Autores Espafoles y se nos comunico que
no, toda vez que lo hiciéramos con fines educativos y sin animo de lucro.

Potencian el conocimiento de asuntos estrechamente relacionados con la teoria
estética.

Pueden ofrecer un gran realismo y maxima actualidad.
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€.

Ofrecen también elementos para ejercer la critica sobre los medios de comuni-
cacion de masas.

Entre los inconvenientes destacamos:

El empobrecimiento de algunos conceptos que se pretenden transmitir. Sartori lo
expresa (refiriéndose, por extension, al medio televisivo) de la siguiente manera:

“Algunas palabras abstractas —algunas, no todas- son en cierto modo traducibles
en imdagenes, pero se trata siempre de traducciones que son s6lo un sucedaneo infiel
y empobrecido del concepto que intentan ‘visibilizar’. Por ejemplo, el desempleo
se traduce en la imagen del desempleado; la felicidad en la fotografia de un rostro
que expresa alegria; la libertad nos remite a una persona que sale de la carcel [...]
Sin embargo, todo ello son solo distorsiones de esos conceptos en cuestion; y las
posibles traducciones que he sugerido no traducen practicamente nada. La imagen
de un cémo resolverlo. De igual manera, el hecho de mostrar a un detenido que
abandona la cédrcel no nos explica la libertad, al igual que la figura de un pobre
no nos explica la pobreza, ni la imagen de un enfermo nos hace entender qué es la
enfermedad. Asi pues, en sintesis, todo el saber del homo sapiens se desarrolla en la
esfera de un mundo intelligibillis (de conceptos y concepciones mentales) que nos
es en modo alguno el mundo sensibillis, el mundo percibido por nuestros sentidos.
Y la cuestion es esta: la television invierte la evolucion de lo sensible en inteligible y
lo convierte en el ictu oculi, en un regreso al puro y simple acto de ver. La television
produce imagenes y anula los conceptos, y de este modo atrofia nuestra capacidad
de abstraccion y con ella toda nuestra capacidad de entender [...] Por lo tanto, lo
que nosotros vemos o percibimos concretamente no produce ‘ideas’, pero se insiere
en ideas (o conceptos) que lo encuadran y lo ‘significan’. Y éste es el proceso que se
atrofia cuando el homo sapiens es suplantado por el homo videns. En este altimo el
lenguaje conceptual (abstracto) es sustituido por el lenguaje perceptivo (concreto)
que es infinitamente mas pobre: mas pobre no s6lo en cuanto a palabras (al nime-
ro de palabras), sino sobre todo en cuanto a la riqueza de significado, es decir, de

capacidad connotativa”.°

Duracién. Las dos horas en término medio que suele durar una pelicula hacen
necesarias (habida cuenta del tiempo que se emplea también en preparar los
medios técnicos, disponer las sillas adecuadamente y llevar a cabo una presen-
tacion) tres clases para su proyeccion y el coloquio (y, opcionalmente, al menos
otra para realizar el cuestionario correspondiente). De este modo, recurrir al
cine en asignaturas como Educacion para la ciudadania, con sélo una hora lec-
tiva semanal, o Educacion ético-civica, con dos, puede ocupar, cada vez que se
lleve a efecto de manera completa, entre medio mes o un mes entero.

Un tratamiento incompleto, superficial, o sin suficiente continuidad a lo largo
de la obra de los contenidos tematicos objeto de estudio.

30

SARTORI, Giovanni. Homo videns. La sociedad teledirigida. Madrid: Taurus, 1998, pp. 46-48
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Excesiva utilizacion de este recurso. Esto puede hacer que deje de concebirse
como un aliciente extraordinario o un medio excepcional para abordar asuntos

con especial interés.

Entre los aspectos mejorables, destacamos los siguientes:

La utilizacion de material cinematografico de buena calidad. Dado que hay ob-
ras grabadas en VHS o en formatos digitales con la tecnologia actual en los que
los que la imagen o el sonido resultan deficientes.

Crear un clima adecuado para la proyeccion. En este sentido conviene que se re-
alice, a ser posible, en una sala con asientos comodos, pantalla grande, a oscuras
y, por supuesto, sin permitir comer nada.

El recurso a peliculas realmente apropiadas. Porque es un hecho que a veces,
improvisadamente, se hace uso de algunas de las que se ha oido hablar o que
trae a clase el alumnado, pero sin que el profesor se haya documentado adecua-
damente sobre ellas, e incluso sin haberlas visto con anterioridad.

Concretar pormenorizadamente todos y cada uno de los contenidos y objetivos
curriculares que se van a trabajar a partir de la visualizacion de la pelicula selec-
cionada para, en funcion de los mismos, detallar las lineas tematicas directrices
en el coloquio o las preguntas que debe incluir el cuestionario, medios a emplear
en la evaluacion, etcétera.

En algunos casos se puede optar por ver s6lo una parte de la obra cinematogra-
fica elegida, porque en ella se concentran los elementos a tener en cuenta mas
importantes o porque se dispone de poco tiempo. Convendra, eso si, realizar
una introduccién que sitde adecuadamente a los alumnos en el punto de la obra
en la que va a comenzar la proyeccion.

En otros casos también se puede llevar a cabo una explicacion de la pelicula en
el aula y pedir que cada cual la visualice en las salas de cine o en un cine-forum
que se lleve a cabo como actividad extraescolar, e incluso que realice el cues-
tionario como actividad para casa vy, a partir del mismo, se efectiie una puesta
en comun o un debate.

Si es posible, resulta muy interesante que el alumnado asista a la presentacion
de la pelicula que se vaya a ver por parte de su director, actores, etcétera. Esto
hace que se vea ostensiblemente realzado el valor del recurso educativo que es-
tamos analizando, por cuanto que en un acto asi podran conocer los entresijos
de la profesion de sus protagonistas, y de otros asuntos igualmente atractivos
como la elaboracion del guion, el rodaje, las labores de montaje, produccion,
distribucioén... Nosotros tuvimos la ocasion de participar en el estreno de la
pelicula Solas, de Benito Zambrano, en el IES Celia Vinias de Almeria, y fue una
gran experiencia educativa. Después, también pudimos disfrutar y aprender con
un circuito de cine patrocinado por una entidad financiera de Andalucia que
trajo a la capital almeriense la proyeccion, en una sala comercial con entrada
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gratuita, de peliculas como Barrio, de Fernando Ledn, comentadas después con
el publico asistente por las personas que las habian dirigido o protagonizado.
Asimismo, consideramos que constituye todo acierto pedagogico la asistencia,
en los ultimos anos, con alumnado de bachillerato, a la Fundaciéon Maria Zam-
brano en Vélez Malaga, donde algun especialista en la filosofa tiene a bien of-
recer alguna charla o conferencia sobre su vida y obra previa al visionado de
la pelicula Querida Maria, de José Luis Garcia Sanchez, y posterior coloquio.

Il. 3. 2. Medios sonoros I. Canciones.

Suele atribuirse a Beethoven el haber dicho en cierta ocasion que la musica consti-
tuye una revelacion mas alta que ninguna filosofia”, o que “La musica es una mani-
festacion superior a toda sabiduria de la filosofia. No vamos a discutir con el gran
compositor aleman la validez de tales afirmaciones. Pero si queremos comenzar
este apartado coincidiendo con él en la idea que subyace a las mismas: la masica es
un medio de comunicacién extraordinario, y no sélo de emociones o sentimientos,
sino también de pensamientos elevados.

El exponente musical por excelencia en nuestro tiempo es la cancion. Se puede
definir como una composicion realizada con instrumentos para la voz humana que
incluye letra. Las canciones estan presentes en todo momento a lo largo de nuestra
vida: nada mas nacer (en forma de nanas), en los primeros aprendizajes (sobre el
lenguaje de los animales, los habitos de comportamiento que debemos desarrollar),
a la hora de expresar nuestra rebeldia o los sentimientos amorosos en la adolescen-
cla, etcétera.

La cuestion que el autor de este trabajo se plante6 al comienzo de su carrera
docente fue en qué medida las canciones, haciendo uso de las TIC de las que se
disponia por aquel entonces (principalmente reproductor de radio cassette o CD
Rom), podian servir a la ensefianza de la asignatura de Vida moral y reflexion ética.
La respuesta que inmediatamente se dio fue que de manera considerable. Ello, a
tenor de lo que facilmente comprobaba en primera persona al haber hecho suyos
unos cuantos mensajes pacifistas, ecologistas o anticonsumistas presentes en los
temas que mas habia tarareado en la época de juventud.

Tiempo después, coincidiendo con los inicios de su programa de investigacion-
accion, leyo las siguientes palabras de Zambrano, que apoyaban o sintetizaban
muy bien su postura:

“La musica es y ha sido siempre expresion de la sensibilidad humana, a la vez que
un elemento universal de comunicacion presente en todas las culturas. Pero si a la
musica se le acompana de una letra y la convertimos en cancion, se transforma en
reflejo de lo que las personas viven y sienten, expresion de sus anhelos y preocupa-
ciones, vehiculo de transmision de criticas, deseos, experiencias vividas |[...]

En cuanto que constituye un medio de comunicacién entre las personas, la cancion
posee un gran valor educativo, capaz de ejercer una influencia, a veces insospecha-
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da, en la formacion de las generaciones que la disfrutan. En este sentido, es una
experiencia que muchos de nosotros hemos podido compartir el hecho de habernos
sentido identificados con sentimientos, ideales o valores proclamados en letras de
determinados cantantes o grupos musicales que han sido nuestros preferidos. Con
los mensajes de sus letras hemos reivindicado la libertad, hemos expresado nuestra
critica social, hemos exteriorizado nuestros sentimientos y hasta nos hemos enamo-
rado.

Y es que las letras de las canciones son, en primer lugar, expresion de las realidades
y situaciones que se viven en el momento presente y, mas a largo plazo, son semi-
llas generadoras de nuevas formas de pensar y juzgar los acontecimientos. De ahi
que debamos reconocer a la cancién un gran potencial educativo, pues es capaz de
transmitir modelos de conducta, valores recomendables o actitudes que pueden ter-
minar anclandose en el inconsciente de la juventud que las escucha, hasta el punto
de convertirse en habitos cotidianos o modelos de vida”.?!

La obra que acabamos de citar de este profesor de ensefianza secundaria nos pa-
rece un buen modelo de aprovechamiento didactico de las canciones en educacion
ético-civica.

Su propuesta metodoldgica se concreta en estos términos:

“El modo de usar estos materiales y actividades puede ser muy variado, dependien-
do de la iniciativa y creatividad de los educadores. No obstante, sugerimos algunas
propuestas, a modo de metodologia de trabajo, que pueden servir para sacar el
mayor provecho posible a los mismos. Personalmente estableceria tres momentos
diferentes en el proceso de trabajo:

Antes de escuchar la cancion: impresiones y opiniones personales
Motivacion. Se trata de situar a los chicos brevemente ante la tematica de la can-
cion. Se puede hacer utilizando la presentacion (“sentido”) que acompana a cada
una de las canciones del libro. Es una forma de centrar el tema y captar su interés.
Primeras impresiones sobre los temas de la cancion. Se trata de enunciar los temas
de la cancién que queramos trabajar con los chicos y chicas, para que manifiesten
de forma espontanea las ideas que producen en ellos dichos temas [...]

Audicion de la cancion.
Entrega de la letra de la cancion. Se les entrega la letra de la cancion escrita para que
puedan seguir mejor su contenido [...]

Audicion de la cancién. Se escucha la cancion vy, tras oirla, se procede a subrayar las
ideas o temas mds importantes que aparezcan en su contenido.

Deteccion de los temas de la cancion. Seria conveniente que después de escuchar
la cancién se haga una lista con todos los temas que los chicos descubren en ella.
Todos estos temas podrian quedar anotados en algin sitio visible, para intentar
tenerlos presentes a la hora de dialogar y profundizar sobre ellos.

Reflexion y profundizacion en los temas

31 ZAMBRANO SOSA, Francisco Javier. Canciones para el didlogo. Madrid: PPC Editorial, 2006, p. 7
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Una vez detectadas las primeras impresiones sobre los contenidos de la cancion,
proponemos una serie de trabajos de ampliacion y profundizacién en los diversos
temas que se han entresacado de las letras de las canciones seleccionadas.

Las actividades que presentamos estan pensadas para que sirvan a los chicos y chi-
cas para hacer una reflexion personal, o a veces colectiva, sobre determinados pro-
blemas, experiencias, realidades y situaciones que se producen en nuestro entorno o
en nuestra sociedad, condicionando nuestra manera de pensar y vivir, y ante los que
hemos de saber actuar y tomar una postura decidida.

Dicha reflexion servird para provocar una concienciacion sobre el alcance y los
efectos de los temas que se trabajen, intentando, por ultimo, consolidar aquellas
actitudes que posibiliten la asuncion de los valores descubiertos en los mensajes de

las distintas canciones”.3?

Como ejemplo de actividades, valgan estas que se proponen para la cancion El
emigrante, de Celtas cortos:*

32 Ibid., pp. 10-11
33 Incluida en el dlbum En estos dias inciertos en que vivir es un arte (1996):

Esta es la vida del emigrante

del vagabundo del suefio errante.
Coge tu vida en tu panuelo

con tu pobreza tira pa’lante.

Si encuentras un destino

si encuentras el camino

tendrds que irte a ese lugar

el polvo del camino

cubre tu rostro amigo

con tu miseria a ese lugar.

Un dios maldijo la vida del emigrante
seras mal visto por la gente en todas partes
seras odiado por racistas maleantes.

y la justicia te maltrata sin piedad.

Todos hermanos. Todos farsantes

hacen mentiras con las verdades

buscas trabajo y tienes hambre

pero no hay sitio pal emigrante.

Si encuentras un destino

si encuentras el camino
tendrds que irte a ese lugar
el polvo del camino

cubre tu rostro amigo

con tu miseria a ese lugar.

Un dios maldijo la vida del emigrante

serds mal visto por la gente en todas partes
serds odiado por racistas maleantes.

Y la justicia te maltrata sin piedad.

La tierra de occidente, ya no tiene vergiienza,
arrasa nuestra tierra, nos roba la riqueza
iQué bien se come de restaurante!

iCudnta miseria pal emigrante!

iQué bien se come de restaurante!
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“1. Enumera las denuncias que hace la cancion.
2. Comenta otras situaciones de marginacion que se produzcan a nuestro alrededor y de

las que tengas noticia.

3. Seguramente has visto en tu pueblo o ciudad emigrantes procedentes de distintos paises
y de distintos continentes. Describe brevemente de donde proceden, como son, a qué se
dedican, como crees que se ganan la vida.

4. Organizad un debate en clase sobre los emigrantes y sus condiciones de vida en nuestro
pais [...]

5. Elabora un manifiesto en el que expreses las cosas que no queremos y rechazamos, en
contraposicion a las que si queremos y que hemos de esforzarnos por lograr.

6. Trata de hacer una lista de razones por las que td creas que todas las personas somos
iguales [...]

7. Describe y enumera algunas cosas positivas que nos aportan los emigrantes.

8. Selecciona de entre los 30 articulos de la Declaracion Universal de los Derechos Hu-

manos aquellos derechos que representen una mejora de las condiciones de vida de los
emigrantes en nuestro pais |[...]

9. Enumera algunos signos de racismo que percibas en nuestra sociedad [...] ¢Cuadles crees
que pueden ser las causas de ese racismo? Describelas.

10. Busca en Internet informacién sobre el hambre en el mundo.”?*

iCudnta miseria pal emigrante!

Nouestros hijos se mueren.

Estomago vacio. Tt lo ves por la tele
después de haber comido.

Nouestros hijos se mueren.

Estomago vacio. Tt lo ves por la tele
después de haber comido.

iQué bien se come de restaurante!
jcudnta miseria pal emigrante!

iqué bien se come de restaurante!
jcudnta miseria pal emigrante!

Un dios maldijo la vida del emigrante
seras mal visto por la gente en todas partes
seras odiado por racistas maleantes.

Y la justicia te maltrata sin piedad.

Somos distintos, somos iguales.

Pero en la calle nadie lo sabe.

Pan para todos. Tenemos hambre.

Pero los ricos no lo comparten.

Somos distintos
somos iguales

34 ZAMBRANO SOSA, Francisco Javier. Op. Cit., pp. 77-78
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Nosotros, ya en el curso 1996-97, desarrollamos una metodologia bastante
similar al trabajar en el aula, tras haber abordado el tema de la inmigracion, la
cancion de Victor Manuel y Ana Belén titulada Contaminame.>

35 Incluida en el album Mucho mds que dos (1994):

Cuéntame el cuento del drbol datil de los desiertos
de las mezquitas, de tus abuelos.

Dame los ritmos de las argucias

y los secretos que hay en los libros

que yo no leo.

Contaminame pero no con el humo
que asfixia el aire.

Ven pero si con tus 0jos

y con tus bailes.

en pero no con la rabia

y los malos suenos.

Ven pero si con los labios

que anuncian besos.

Contaminame mézclate conmigo
que bajo mi rama tendrds abrigo.

Cuéntame el cuento de las cadenas que te trajeron
en los tratados y los viajeros.

Dame los ritmos de los tambores

y los boceros del barrio antiguo

y del barrio nuevo.

Contaminame pero no con el humo
que asfixia el aire.

Ven pero si con tus 0jos

y con tus bailes.

Ven pero no con la rabia

y los malos suefos.

Ven pero si con los labios

que anuncian besos.

Contaminame mézclate conmigo
que bajo mi rama tendrds abrigo.

Cuéntame el cuento de

de los que nunca se descubrieron
del rio verde y de los boleros.
Dame los ritmos de los busuquis
los ojos negros, la danza inquieta
del hechicero.

Contaminame pero no con el humo
que asfixia el aire.

Ven pero si con tus ojos

y con tus bailes.

Ven pero no con la rabia

y los malos suefios.

Ven pero si con los labios

que anuncian besos.

Contaminame mézclate conmigo
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Comenzamos presentando a la pareja de autores: biografia, obra realizada
hasta el momento, contexto econémico, social, politico, etcétera. Luego, llevamos
a cabo una primera audicion del tema musical. Después, realizamos una puesta
en comun sobre las primeras impresiones que habia suscitado. A continuacion,
volvimos a escucharlo otra vez y dejamos unos minutos para la reflexién personal.
Acto seguido se entregd a cada alumno una fotocopia con la letra de la cancion
y se pidi6 la realizacién por escrito, en unos veinte minutos, de un comentario en
el que se destacaran el tema y las ideas principales e incluyera también una valor-
acion personal. A partir de ahi se efectué una nueva puesta en comun y se solicitd
para casa la realizacion de una serie de actividades del tipo: “busca algin cuento
o relato perteneciente a una cultura diferente a la nuestra”; “expén en una lista
las cosas que te gustan y te disgustan de las personas de otros paises que conviven
con nosotros y, con respecto a las segundas, propon alguna solucién”; “elabora un
redaccion sobre una persona inmigrante en la que hable de los motivos que le han
llevado querer vivir lejos de sus casa, los sentimientos que le invaden, sus ilusiones,
etcétera.”

Al afo siguiente, con otro grupo de 4° de ESO, se propuso el desarrollo de un
concierto para celebrar el Dia de la Paz. La actividad consisti6 en la audicion (que
daria lugar después a una “reflexion colectiva”) de una serie de canciones seleccio-
nadas por el alumnado cuyo tema fuera el rechazo de la violencia, la convivencia
pacifica entre todos los pueblos de la tierra, etcétera. Hubo mas temas de Victor
Manuel y Ana Belén (Cruzar los brazos o La Muralla), Celtas cortos (Haz turismo),
El dltimo de la fila (Querida Milagros), Ismael Serrano (Papd cuéntame otra vez),
U2 (Sunday Bloody Sunday), y también oimos, entre otras célebres piezas, el We are
the World y un extracto del 4° movimiento de la Novena Sinfonia de Beethoven.

Mas alla de iniciativas semejantes a estas que se fueron repitiendo cada curso,
en la elaboracion de Los caminos de la felicidad, en el dltimo capitulo, incluimos
como actividad la audicion (y posterior comentario) de la canciéon Puede ser, de
Amaia Montero. En Axial, dentro de la unidad 3, propusimos esto que mostramos
a continuacion:
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Analiza la letra del exito del reggeton Dale (de don Omar) ¥
expan los principales contenidos machistas y sexistas que
encuentras en ella.

Pacho!
domn, don!
{m-v-pj
Dale
dele, don, dale
pa’ gue se rmuevan la yale
pa' activar los anermales
v al gue se resbale
boster dale, dale
dale, don, dale
pa’ que se miuevan la vale
pa’ activar los anormales
v al que se resbale
(boster, dale!}
Yo la cogo meaquina
pa’ pillarla en una esquina

carmo ron, que fina

tremenda asesing
<e peina y se guilla
se viste v se maquille
traguila, chiguiila
o te siento en mi silla
hoy tu vas a ser mia
et don te desafia
segura en mi via
cufdao si te tira
v 51 tu novio se activa
vo activo la guerilla
v si el boster te lo pilla
no le va a dar ni cosquilla
Dale
dale, don, dale...
pa' que se muevan la yale
pa" activar los anormales
v al gue se resbale
boster dale, dale
dale, don, dale
pa' que se mievan la yale
pa’ activar los anormales
v al que se resbale
{boster, dalel}

Me dicen, mami, que esta noche tu estas alearete
(dale, papi, que estoy suelta cormo gabete!)
te anden cazando el boster y los mozalbetes

{que se tiren, que estoy suelta cormo gabetel)
hay una fila de charlatanes pa” darte fuete
(gue se alisten, gue estoy suelta como sabetel)
entences tirate bien suelta, como gabete
{dale, ormar, que estoy suelta como gabete! jx2
Yo soy su gato
ella es mi gata en celos
quiere buscar rebuleo del buemo
guiere fingir que no les gusta el blin-blineo
¥ cuando canto hasta abajo con mi perreo
por ahi andan su novie en un fantasmeo
me esta gue esta noche va haber un tiroteo
diles que yo ando con mi gato en el patrulles
{y al que se lamba, jurce me lo llevol)
Dale
dale, don, dale...
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En El viaje a Grecia quisimos dar un paso mas vy, en el capitulo 5, el dedicado

a las grandes preguntas filosoficas, con la base musical que nos facilité Javier Bas-
cufana Alvarez (un joven compositor almeriense), las voces de Eva y Pablo (dos
alumnos de 1° de bachillerato) y el programa Audacity, creamos una cancion y
encomendamos un ejercicio a partir de ella en los siguientes términos:

dicotom

Umano.

ndo una

Captura de pantalla con actividad de la unidad didactica 5 de E/ viaje a Grecia.

Con todo, creemos que las canciones son un recurso infrautilizado en educacion

ético-civica y que siguen teniendo un gran potencial formativo. Presentan una serie
de ventajas similares a las que ofrece el cine:

a.

Motivan al alumnado y al profesorado (por el atractivo de quienes las interpre-
tan y su expresividad).

Potencian la expresion del punto de vista propio, la escucha y aceptacion del
punto de vista de los demas y la actitud critica (maxime cuando se trata, por
ejemplo de rap o hip hop).

Fomentan el conocimiento de otras culturas, y con €él, el posiciones pluralistas
0, al menos, alejadas del etnocentrismo.

Estimulan la creatividad y capacidad expresiva.

Son materiales que se pueden conseguir facilmente y gratis (o por poco dinero
si hacemos uso de algunos programas que se ofrecen en Internet (como el de
descarga de itunes de Apple).

Aumentan el conocimiento musical.

Abordan asuntos de maxima actualidad.

Entre los inconvenientes que cabe atribuir a este recurso, consideramos que

el principal es la falta de profundidad en el tratamiento de los fendmenos mas
relevantes. Unido a esto habria que destacar también el hecho de que hay temas
musicales cuya letra es muy significativa, pero luego la instrumentacion (o la puesta
en escena, si se trata de un videoclip) puede distraer o desviar constantemente la
atencion del oyente a otros asuntos de menor interés.
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Lo dicho en este ultimo parrafo, nos lleva a considerar como principal aspecto
mejorable operar una buena seleccion en consonancia con los objetivos curricula-
res, y la utilizacion de las canciones como un complemento de otros recursos, mas
que como el unico recurso del que podemos hacer uso para explicar un determi-
nado asunto. Se trata, en suma, de recurrir a las canciones mds para aportar matices
que para profundizar en un contenido conceptual.
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11l. SEGUNDO CICLO DEL PROGRAMA DE
INVESTIGACION-ACCION.

LOS CAMINOS DE LA FELICIDAD

[11. 1. IDEA GENERAL

En el curso 2003-04 el IES Abdera fue seleccionado, junto con otros once de la pro-
vincia de Almeria y en torno a una centena de toda la Region, para llevar a cabo el
proyecto de incorporacion de las TIC a la ensefianza de la Consejeria de Educacion
de la Junta de Andalucia. Después, durante varios meses, se efectuaron una serie de
preparativos en infraestructura (fundamentalmente, en relacion con el cableado de
las aulas y los departamentos). Luego, tuvo lugar la llegada del mobiliario adecua-
do y los equipos informaticos (mas de 300 ordenadores personales, junto con algtn
escaner y unas cuantas impresoras). Y por fin, en el segundo trimestre del curso
2004-03, el centro se encontraba listo para comenzar a realizar este nuevo reto.

El sistema operativo, a fin de evitarse el pago de licencias comerciales, seria
Linux. Concretamente, se nos ofrecia un paquete de software adaptado a usos edu-
cativos denominado Guadalinex. Asimismo, se nos instaba a utilizar la plataforma
de un servidor adquirido para la ocasion y gestionado desde unos servicios cen-
trales ubicados en Sevilla. Esto, unido a que la mayoria del claustro desconocia el
potencial que las nuevas herramientas podian tener en los procesos de ensefianza
aprendizaje, hizo que unos cuantos companeros nos matricularamos en algunos

cursos introductorios impartidos a través del Centro de Formacion del Profesorado
de El Ejido.

En uno de ellos, Manuel Merlo Fernandez nos habl6 de los materiales educati-
vos de los que ya se disponia en las distintas areas de conocimiento. En general re-
sultaban muy escasos. Pero en relacion con la especialidad de filosofia, eran inexis-
tentes. Recuerdo que entonces, al final de una sesion, pregunté a mi compaiiero si
con los materiales que habia elaborado en los ultimos afios para las clases de ética,
incluida la novela Los caminos de la felicidad, se podia hacer algo. El me respondié
que por supuesto que si. A bote pronto se le ocurrié que podriamos preparar una



Educacion ético-civica y TIC en secundaria

version digital que incluyera fotografias, actividades de busquedas de informacion
en Internet, webquest...

Habia oido esta ultima palabra en alguna ocasion, pero no conocia realmente su
significado. Lo mismo ocurria con otros términos como cazatesoros, cuestionario
autoevaluable, etcétera. Comencé entonces a buscar ejemplos en la Red. Encontré
algunos como los que ofrecia Rafael Robles, los que podian encontrarse en las
paginas de Filopolis o Boulesis, o (es el caso de A las puertas de Babylon) en el por-
tal del Centro Nacional de Informacion y Comunicacion educativa (CNICE), mas
tarde ISFTIC (Instituto Superior de Formacion en Tecnologias de la Informacion y
la Comunicacién) y ahora ITE (Instituto de Tecnologia Educativa). Lei bastantes
articulos sobre nuevas tecnologias aplicadas a la educacion en la Biblioteca virtual
de la Universidad de Sevilla, en la web de Pere Marques, en la revista electronica
Pixel-Bit, en Quaderns Digitals... Pronto me di cuenta de lo siguiente:

a) Habia bastante teoria acerca de las posibilidades que ofrecian las TIC en la en-
seflanza secundaria.

b) En lo tocante exclusivamente a la educacion ético-civica, esa teoria brillaba por
su ausencia. La literatura que podia encontrarse en buscadores especializados
como Dialnet, Teseo o Google Scholar sobre educacion ético-civica o educacion
en valores', lo mismo que la que ha ido apareciendo después, seguia abundando
en practicas pedagogicas tradicionales como las que habia desarrollado desde
que comencé a dar clase en 1996 y que he caracterizado al exponer el primer
ciclo de mi programa de investigacion.? Se limitaba, en suma, a metodologias ba-
sadas en la observacion, la reflexion individual, la escenificacion y el didlogo en
el aula para fomentar la participacion, la solidaridad, la busqueda conjunta de
soluciones a los conflictos... Una excepcion, si bien referida a la materia filosofi-
ca en su conjunto seria, en 2006, la obra de Moriyon Pregunto, dialogo, apren-
do. Como hacer filosofia en el aula.’ En su apartado “Las nuevas tecnologias y la
practica de la filosofia” habla de la utilidad que ofrecen hoy los reproductores de
CD y DVD, los canones proyectores, las pizarras digitales y otros instrumentos.
También las herramientas para elaborar presentaciones como Power point. Lue-
go, indica la existencia de algunos materiales en las paginas web de Educared,
Eduteca, Santillana, el MEC, Rafael Robles o Filopolis. A continuacion presenta
algunas herramientas como Hot potatoes, Jclic o la plataforma Moodle. Final-

1 Otros descriptores que usé en los buscadores especializados, debidamente relacionados, fueron:
didactic* educa* ensefianza® aula pedagogi* metodologi* evalua* etic* civi* moral* ciuda-
dan* valor* filosofi* nueva tecnologia* NT, NNTT, NTI, ordenador* computador® virtual®
digital* multimedia* Informatic*

2 Bien es cierto que en algunos casos, ha profundizado en esas practicas tradicionales y las ha com-
pletado y actualizado. Es lo que ocurre, por ejemplo, con los ejercicios sobre dilemas morales
que se proponen en la siguiente obra: LINDE NAVAS, Antonio. El periodista moral. Dilemas
de la informacion y la comunicacion. Huelva: Comunicar, 2007

3 GARCIA MORRIYON, Félix. Pregunto, dialogo, aprendo. Cémo bacer filosofia en el aula. Ma-
drid: Ediciones de la Torre, 2006
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mente concluye que Internet se ha convertido en una fuente inagotable de recur-
sos para profesores y alumnos, que hay que elaborar criterios que nos ayuden
a distinguir los mas apropiados, y que se debe potenciar el uso de bitacoras y
foros de discusion para consolidar la configuracion de un pensamiento critico y
creativo, pero al mismo tiempo dialogante y cooperativo.*

c¢) Los recursos electronicos para la asignatura de 4° de ESO que entonces le era
mas afin, la de Vida moral y reflexion ética, mas alla de los que se mencionan
un poco mads arriba (u otros como crucigramas o actividades del tipo ordenar
palabras para formar una frase o completar parrafos con palabras que faltan)
eran practicamente inexistentes.

Con todo, acuciado por la importante inversion que comprobaba a mi alrede-
dor que habia realizado la Administracion para impulsar el futuro de nuestro siste-
ma educativo, sabedor de que ya no podia demorar por mas tiempo una progresiva
inmersion en el uso en mis clases de las nuevas tecnologias de la informacion y la
comunicacion, me dije: “ha llegado el momento”. Acto seguido me dispuse a plani-
ficar todo cuanto estaba por hacer.

4 Otra excepcién a la que hemos tenido acceso es la constituida por el siguiente articulo: GROS
SALVAT, Begoia y CONTRERAS ROS, David. “La alfabetizacién digital y el desarrollo de
competencias ciudadanas”, Revista iberoamericana de educacién, 2006, nim. 42 [Ejemplar
dedicado a: Educacién y ciudadania], pp. 103-126. En su pdgina 114 afirma lo siguiente: “El
desarrollo de las habilidades de indagacion implica fortalecer la observacion, la sistematizacion
de datos, el planteamiento de hipétesis, la reflexion y la accion. Busca que los aprendices forta-
lezcan la capacidad de pensamiento critico; desarrollen la habilidad para resolver problemas,
y reflexionen sobre la veracidad, validez y pertinencia de la informacién. Estas habilidades
favorecen aspectos claves en la formacion ciudadana ya que permiten a los alumnos aprender a
través de la practica y el descubrimiento de los fendmenos sociales y politicos que se presentan
cada vez con mayor complejidad, ya sea por sus origenes o por sus relaciones. Pero la habilidad
de indagacion se completa y desarrolla en la posibilidad de comunicarse en las diversas formas
multimediales que hoy las tecnologias facilitan, enfocaindose en audiencias y mensajes especi-
ficos, se facilita con herramientas como el procesador de texto, los diarios virtuales (weblogs)
y los periddicos escolares. El correo electrénico, las salas de conversacion (chat rooms), los
mensajes de texto y los debates en linea (listas de correo y grupos de discusién o foros) permi-
ten, por una parte, que los estudiantes se familiaricen con las reglas (implicitas y formales) del
debate democritico y, por la otra, que ensayen y discutan ideas por fuera de su circulo escolar
inmediato. Las discusiones en linea hacen posible la exposicion de informacion e ideas; la cons-
truccion de argumentos mas sélidos y complejos y la eleccion de la forma para comunicarse
y del método mads eficiente para llegar a una audiencia objetivo... El uso de juegos de simula-
ci6én y otros materiales interactivos posibilita que los estudiantes hagan preguntas y pongan a
prueba las consecuencias de sus decisiones. Simular formas de tomar parte de situaciones que
representen anticipadamente la participacion ciudadana adulta, tales como el gobierno escolar,
la representacion estudiantil, la discusion de los problemas de la escuela o del pais, convierten
la escuela en un lugar de educacién para la democracia”.
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1. 2. PLANIFICACION

A lo largo del tercer trimestre de aquel curso me reunia casi cada dia con Manuel
(0 nos llamabamos por las tardes, e incluso durante los fines de semana) para or-
ganizar el trabajo. Yo me encargaba de los contenidos: la novela Los caminos de la
felicidad con glosario, guia metodoldgica para el profesorado, cuaderno de activi-
dades tradicionales (cuestionarios, comentario de textos, juegos de rol, propuestas
para la realizacion de debates, etcétera), enlaces, actividades web (cazatesoros, we-
bquest...) El se encargaria de la parte técnica: disefio de un programa informatico
en lenguaje HTML -siguiendo las recomendaciones WAI nivel A- que pudiera pre-
sentar, debidamente conectados entre si, los elementos mencionados.

Comenzamos con una estructura que poco a poco se fue complicando. Primero,
con la maquetacion de la novela y sus ilustraciones con un programa Flash. Luego,
con la elaboracién de una version con audio de cada una de sus paginas. Seguida-
mente, con la animacion del Oraculo de Delfos, que incluia multitud de cuestiona-
rios autoevaluables y nuevos contenidos sobre teorias o textos de los principales
filésofos de todos los tiempos.

Muchos de los bocetos que nos presentabamos el uno al otro con nuestros res-
pectivos trabajos sufrian continuas modificaciones y revisiones hasta resultarnos
completamente satisfactorios. Después ya, cuando comenzamos a introducirnos en
la fase de accion, pero sin dejar de simultanearla con nuevas etapas de planifica-
cién, sometimos a prueba con mi alumnado algunas de las partes acabadas. Esto
resultaba ciertamente esclarecedor de cara a constatar en qué fallabamos y en qué
estabamos acertando.

En aquellos momentos también empecé a ensefiar a algunos compaiieros del
grupo de trabajo de profesores de filosofia de Almeria, en el que participaba desde
que comencé la docencia, y a otros en cursos de formacion o jornadas sobre nuevas
tecnologias y educacion organizadas por el CEP de El Ejido, lo que estaibamos pre-
parando. Ellos no dejaban de felicitarme y aportar algunas sugerencias en funcion
de lo que experimentaban cotidianamente; sobre todo, en relacion con el interés o
la motivacion en las clases, los contenidos basicos exigibles, o las limitaciones a las
que habia que ajustar cada una de las tareas que manddbamos realizar.

Las labores de planificacion fueron dando paso a las de accion, o sea, a la elabo-
racion definitiva de todos los elementos de la aplicacion web de Los caminos de la
felicidad, y a su utilizacion y evaluacion a lo largo del curso siguiente. De todo esto
pasamos a hablar mas detenidamente a continuacion
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I11. 3. ACCION Y EVALUACION

1. 3. 1. Novela digital

El primer recurso que elaboramos como base de la aplicacion web de Los caminos
de la felicidad fue un libro digital.’ Sobre él constituimos los demas recursos anali-
zados a lo largo de este apartado: busquedas de informacion en Internet, webquest,
cazatesoros y actividades basadas en el uso del correo electronico.

Hoy, consideramos apropiado denominar a aquel trabajo pionero en nuestro
desarrollo de la educacion ético civica a través de las TIC (con el anadido de digi-
tal, por supuesto) novela diddctica. Primero, para diferenciarlo de un libro de texto
como el que creamos tiempo después.® Luego, porque no es un ensayo o un cuento,
sino un trabajo que reune las caracteristicas de ese género literario. Después, por-
que su principal objetivo es acentuadamente educativo.”

Llegados a este punto la pregunta que cabe hacerse es: ¢Por qué una novela
didactica? En principio, por el éxito obtenido por las ofrecidas por Matew Lipp-
mann para desarrollar sus programas de Filosofia para Nifos y por el que también
tuvo El mundo de Sofia de Jostein Gaarder.® Mas alla de esto, la respuesta facil es:
porque una novela suele resultar mas agradable de leer que una monografia o un
tipico manual. Una razén mas sélida, pero sin entrar en el tipo de argumentaciones
que competen a los estudiosos de la Literatura seria: porque en ella hay personajes,
una accion o una serie de acciones que se realizan en el tiempo, un narrador (que
puede llegar a ser omnisciente), espacios o escenarios, dialogos... Claro, tratindose
de llevar a cabo la educacion ético civica de nuestro alumnado de secundaria, el
potencial de todos estos elementos es enorme. A continuacién lo explicamos un
poco mejor.

Para empezar, elegimos como protagonistas a un chico y a una chica con cardc-
ter, bien parecidos, inteligentes, simpaticos, amigables. Acto seguido, pusimos en
escena un abanico de personalidades representativas de los jovenes de nuestro tiem-
po, desde los mas conflictivos y preocupados solo por la diversion, hasta los mas

5 Preferimos este término al de “libro electrénico”, que se asimila al inglés “electronic book” (sim-
plificado a menudo bajo la forma e-book), porque este otro es ambiguo, ya que puede referirse
tanto al dispositivo que se usa para leer libros en formato digital como a ese tipo de libros en
si mismos.

6 Nos referimos al manual de Educacion para la ciudadania que nos encargé la empresa Digital-
text. Expondremos sus caracteristicas en el marco del cuarto ciclo de nuestro programa de
investigacion-accion.

7 En este sentido, estamos de acuerdo con el significado atribuido en la enciclopedia virtual Wiki-
pedia: “La novela didactica o de evolucion, segun las definiciones propuestas por Mijail Bajtin
[1895-1975. Importante critico literario, tedrico y fildsofo del lenguaje ruso, cuyos estudios
han ejercido una notable influencia en la semidtica contempordnea] tiene como primera finali-
dad impartir ensefianzas a los lectores”. Wikipedia [en linea]. “Novela diddctica”. Disponible
en Internet: <http://es.wikipedia.org/wiki/Novela_did%C3 % Alctica> [consulta: 26 de abril de
2010]

8 GAARDER, Jostein. El mundo de Sofia. Barcelona: Siruela, 1991
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formales e interesados ante todo por los estudios. Nos atrevemos a decir que todos
y cada uno de nuestros alumnos encontraron con quien sentirse identificados. A
partir de aqui, presentamos diferentes situaciones que suelen vivir los adolescentes
cotidianamente o que pueden resultarles atractivas (y que, al mismo tiempo, servian
para plantear los principales problemas morales que se dan en nuestra sociedad):
un descanso entre clase y clase, una tarde de pesca, un partido de futbol, una noche
de sabado con los amigos en un pub y en una discoteca, una fiesta en una casa de
campo, un viaje de fin de semana con todos los compaifieros a un entorno de gran
belleza natural... La tension la propiciaron las relaciones de amistad o amor que
se dan entre los miembros del grupo, los comportamientos reprobables de uno de
ellos que, previsiblemente, depararan dramaticas consecuencias, y la incognita del
premio que ha prometido el profesor si realizan el trabajo que les ha encomen-
dado (una exposicion de las mas importantes teorias éticas habidas a lo largo de
la Historia). El narrador, desde fuera, va desgranando la trama: presenta algunos
datos significativos, oculta otros relevantes hasta el final, psicologiza poco a poco
a los personajes. Por lo demas, a la hora de presentar el contenido fundamental de
la novela, esto es, las principales teorias éticas presentadas a través del los siglos vy,
entremezcladamente, los razonamientos que se suelen dar ante los principales pro-
blemas morales de nuestro tiempo, se recurre al dialogo entre los personajes, desde
posiciones opuestas, procurando en todo momento evitar el adoctrinamiento, pre-
tendiendo que cada lector escoja entre las distintas opciones las que le parezcan
mas adecuadas.

Finalmente, la presentacion de la obra se redact6 con las siguientes palabras:

“Es un texto inédito de mas de doscientas cincuenta paginas (repartidas en veinti-
doés capitulos o unidades didacticas) que incluye, a modo de ilustraciones, mas de
cien fotografias, la mayoria realizadas por los autores con ayuda de alumnos, y
algunas importadas del banco de imdgenes de CNICE.

La trama gira en torno a un grupo de adolescentes a los que su profesor, Andrés,
encomienda la tarea de realizar un trabajo sobre las principales teorias éticas ha-
bidas a lo largo de la historia. De esta manera, tras un capitulo inicial en el que
se va presentando a los protagonistas y dos mas en los que se definen conceptos
fundamentales como “valor”, “moral”, “ética”, “politica”, “Derechos Humanos”,
“Democracia”, iremos encontrandonos con otros dedicados a las propuestas de

Socrates, los Sofistas, Platon, Aristoteles, Epicuro, Kant, Nietzsche, etcétera.

Todo esto con un lenguaje muy coloquial y a través de una historia en la que tam-
bién iran apareciendo en escena, para ser abordados por Carlos, Julia, Pedro, Tere y
los demas, desde distintos puntos de vista, los principales problemas éticos de nues-
tra sociedad como, por ejemplo, el deterioro ecoldgico, la inmigracion, la manipu-
lacion genética, el consumismo, la solidaridad, la violencia, la igualdad de género,
las relaciones interpersonales, el desarrollo tecnoldgico...

La idea es que la persona encargada de impartir la materia vaya leyendo, explican-
do y comentando con los alumnos cada uno de los capitulos a lo largo del curso (al
tiempo que también se van realizando diversas actividades.)”
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El ofrecer la obra en formato digital permitio, desde el primer momento, dos co-
sas que dificilmente habriamos podido conseguir si se hubiera ofrecido tal y como
habian sido configurada en sus origenes:

a) Una presentacion atractiva, debido al uso de colores o distintos ele-
mentos en cada pantalla, ademas del texto (como botones para regresar a la
posicion de inicio o acudir al Ordculo de Delfos, un mando a distancia para
desplazarse por las hojas o los capitulos, una columna con hipervinculos
para ir a los apartados de actividades, a los enlaces a paginas web con la
tematica abordada, al glosario o la guia didactica).’

b) La inclusion de fotografias a modo de ilustraciones. La mayoria de
ellas fueron realizadas por nosotros mismos. Algunas, fueron aportadas por
los alumnos. Esto tltimo resulté ser todo un acierto, por cuanto hizo que
llegaran a considerarse, en parte, autores del material, con lo que aument6
considerablemente su predisposicion a utilizarlo a lo largo del curso.
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Captura de pantalla con pagina ilustrada de la novela didactica digital Los caminos de la felicidad.

9 Utilizamos el programa de Adobe Flash Actionscript.
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Las demas ventajas que atribuimos a nuestra novela didactica en version digital

fueron las siguientes:

1.

Gratuidad. Ni el alumnado ni la Junta de Andalucia (a través de las aportaciones
que realiza para comprar material escolar) tuvieron que desembolsar los entre
veinte y treinta euros que suele costar cada uno de los libros que ofrecen las edi-
toriales para las asignaturas de Educacion para la ciudadania o Educacion ético-
civica (sin contar cuadernos de actividades, guias para el profesorado, etcétera)

Rapida difusion. No hubo que esperar a que las librerias sirvieran el producto
(en algunos casos, en la localidad de Adra, en la que se encuentra el centro en el
que se llevaron a cabo las primeras practicas, han llegado a producirse demoras
de mas de un mes que, como es obvio, dificultan notablemente el inicio del cur-
s0). Basto con instalar una copia en el disco duro de los equipos informaticos
que utilizan los alumnos, invitarles a que la grabaran en algin dispositivo de
almacenamiento como el pen drive, ofrecerles algunas direcciones de Internet
en la que se encontraba alojada toda la aplicacion web de Los caminos de la
felicidad o instarles a que enviaran un archivo con el texto a una cuenta de
correo electronico, para poder hacer uso del mismo desde cualquier ordenador
conectado a Internet. Con esto, a su vez, contribuimos a la causa ecoldgica y
a evitar problemas de almacenamiento, como los que ya estamos sufriendo en
nuestro instituto en la biblioteca y en las aulas habilitadas para guardar, al final
de curso, los manuales adquiridos con el llamado cheque libro.

Posibilidad de impresion en papel. Para ello, previamente se ofrecieron docu-
mentos RTF y PDF con la obra, el cuaderno de actividades y la guia del profe-
sorado.

Posibilidad de tratamiento de texto. El hecho que se menciona en el punto an-
terior sirvié para que el lector, con un programa como el Word de Microsoft
o el Writer con el que opera Linux, pudiera realizar buasquedas de palabras o
frases enteras, utilizar diccionario o encontrar términos sinénimos, subrayar,
sombrear, afnadir anotaciones, cambiar el tipo de letra, el tamafo, etcétera

Posibilidad de actualizacion. Se da unida a la anterior. Nosotros hicimos uso de
ella al objeto de adaptar una parte de los contenidos conceptuales de Los cami-
nos de la felicidad, elaborados en el marco de la LOGSE, al curriculo de la LOE.
Asi, por ejemplo, en la publicacion en papel realizada por el CEP de El Ejido en
2006, y en la aplicacion web que obtuvo un Segundo Premio en el concurso de
materiales educativos curriculares convocado por el Ministerio de Educacion,
en el capitulo 3, se dedica tan s6lo un parrafo a la caracterizacion de la demo-
cracia. En la publicacion llevada a cabo dos afios después por la Universidad de
Barcelona'®, se remite a los protagonistas (y a los lectores) de la novela a una di-

10

TRESPADERNE ARNAIZ, Gonzalo. Los caminos de la felicidad. Publicaciones y ediciones de
la Universidad de Barcelona, 2008.
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reccion de Internet para obtener mds informacion.!! Posteriormente, en el portal
educativo del ITE, la aplicacién web aparece con una serie de modificaciones
sobre la version original entre las que se encuentran un final de capitulo distinto
que ofrece un anadido de diez paginas acerca de la citada forma de gobierno.

Acceso rapido a cualquier pagina o capitulo. Se efectia mediante el mando a
distancia al que ya nos hemos referido anteriormente. Resulta ttil, sobre todo,
cada vez que se quiere revisar algo ya leido.

Conexion con otros recursos que lleva asociados (como todos los incluidos en
los apartados de actividades y actividades web o enlaces). Se lleva a cabo, sim-
plemente, pinchando en los hipervinculos que aparecen en la columna situada
siempre a la izquierda de la pantalla.

Adicién de audios con narraciones del contenido de cada pagina. Esta opcion se
ide6 para las personas invidentes; pero luego percibimos que también resulta-
ba interesante para cualquier usuario que quisiera llevar a cabo otra accion de
manera simultanea o que, sencillamente, prefiriera escuchar (con la entonaciéon
dada por el autor) a leer. Requirié muchas horas de trabajo extra, aunque el
resultado creemos que merecio la pena. Ademas, sin darnos cuenta habiamos
creado un audiolibro. Después, hemos descubierto algunos programas como,
por ejemplo, Lectotext > o Sodelscot, que consiguen transcribir con distintas
voces, diccion, velocidad, etcétera, en el acto, cualquier texto que aparezca en
pantalla, y ello, con un nivel de calidad bastante aceptable (siempre y cuando
no sea necesaria demasiada expresividad).

Asociacion positiva. Como bien apunta Pérez Arranz, “Los nifos y adolescen-
tes actuales que les gusta pasar mucho tiempo viendo television y jugando con
videojuegos, a menudo asocian los libros con la escuela en vez de con el entrete-
nimiento. Con esta nueva forma pueden estar mds dispuestos a leer”."3 O, como
apunta Obhler: “La estructura y el ritmo de las historias, asi como el compro-
miso emocional que conllevan, nos ayuda a recordar informacién importante
que olvidariamos si se nos entregara en informes, lecturas o piezas aisladas de

informacién”. 4

Del lado de los inconvenientes destacamos estos:

11

12

13

14

Se trata de la siguiente: <http://www.portaleureka.com/democracia> Posteriormente hemos com-
probado que los contenidos han sido traducidos al cataldn y se ofrecen en esta otra direccion:
<http://www.portaleureka.com/content/view/350/lang,ca/> [consulta: 26 de abril de 2010]

Utilizado y distribuido por la ONCE. Existe una version demo que los usuarios pueden des-
cargar gratuitamente de Internet desde el catdlogo de instrumentos de lectura y acceso a la
informacién en la web de la organizacion.

PEREZ ARRANZ, Fernando: “El uso cotidiano de los libros electrénicos”, Boletin de la aso-
ciacion Andaluza de Bibliotecarios, 2001, num. 65, p. 11

OHLER, Jason. “Narracién digital en el aula” [Primer capitulo del libro Digital Storytelling in
the classrom. Traduccion para EDUTEKA: Beatriz Salazar de Mendoza] [en linea]. Disponible
en web: <http://www.eduteka.org/NarracionesDigitales2.php> [consulta: 26 de abril de 2010]
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1.

Necesidad de aparatos adicionales. Hasta hace poco se reducian, practicamente,
al ordenador personal. Los principales problemas en las dulas (ademas del coste
que supone tener uno en el domicilio) se producian cuando alguno de ellos de-
jaba de funcionar correctamente (cosa que ocurria, por desgracia y por diversos
motivos, con demasiada frecuencia). Esto obligaba a reagrupar al alumnado
con las maquinas disponibles, lo cual, a su vez, producia retrasos o paros en el
desarrollo normal de la clase y mayores posibilidades de distraccion o conversa-
cion entre unos y otros. En la actualidad, se puede leer una novela digital como
Los caminos de la felicidad en version HTML, o en formato PDF o RTE, des-
de otros dispositivos como miniordenadores portatiles, PDA, lectores de libros
electronicos e incluso terminales de telefonia mdvil. También, si se utiliza un
programa de traduccion de texto a audio como el mencionado anteriormente,
es posible oir el contenido mediante cualquier reproductor MP3.

Baja resolucion de las pantallas que presentan los textos. Como advierte Co-
dina “El nivel de definicion de un monitor de ordenador de los que mas se
comercializan actualmente, a pesar de los avances tecnologicos que se han ido
produciendo, es unas tres veces inferior al que proporciona una impresora la-
ser de uso doméstico. Ademas, un soporte electrénico, incluso los que utilizan
tinta electronica [tecnologia que permite crear pantallas planas como un papel
y mayor calidad visual que la que ofrecen las actuales de TFT], emite ondas
electromagnéticas que producen mas fatiga a nuestro sistema perceptivo que las
hojas escritas”.!

Dificultad de uso. La puesta en funcionamiento de cualquiera de los instru-
mentos que sirven para la lectura de textos electronicos como los que hemos
mencionado o la ejecucion del programa informatico necesario, no suele ser
complicada para un alumno de secundaria o incluso primaria, pero si puede
serlo para sus padres u otras personas mayores que convivan con él y no hayan
tenido acceso a las nuevas tecnologias de la informaciéon y comunicacion.

Posibilidad de que el contenido sea manipulado. Esta es una de las principa-
les preocupaciones que hemos tenido desde el instante en que nos decidimos
a difundir nuestra novela didactica a través de Internet. En efecto, cualquier
usuario, sin tener grandes conocimientos informaticos, podria cambiar palabras
o parrafos enteros de la obra, si no en las versiones que aparecen en portales
seguros como el del ISFTIC o Averroes, si en los que comprobamos que figuran
en multiples web mas o menos relacionadas con el ambito académico (sin ha-
bernos solicitado permiso para alojarlas). Este hecho suele verse agravado (no
en nuestro caso, que tomamos la precaucion de llevar el original de la obra al
Registro de la Propiedad Intelectual) por la falta de legislacion que conceda, de

15

CODINA, Lluis: “Ellibro digital y el territorio de la lectura” [en linea). El profesional de la informacion, 1999.
Disponible en web: <http//www.elprofesionaldelainformacion.com/contenidos/1999%enerofel_libro_digital y_el
territorio_de_la_lectura.html> [consulta: 26 de abril de 2010]
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manera rapida y comoda, la autoria a todos aquellos trabajos que la soliciten
antes de publicarse en la red.

5. Pérdida de la, llamémosla asi, carga emocional que lleva aparejada el libro tra-
dicional: el olor de la tinta, el tacto de las hojas, el sonido de las mismas al ser
pasadas conforme van siendo leidas...

Con motivo de la elaboracion de Axial, en el tercer ciclo de nuestro programa
de investigacion-accion, el autor de estas lineas escribié un nuevo relato (a partir
del cual su compaifiero Manuel Merlo realiz6 una nueva version digital en Flash y
otra en HTML). Quedd presentado tal y como puede verse a continuacion.

AXial &=

Un mundo de valores ‘i |

Novela Didactica

Capitulos
PRESENTACION
LUZ ¥ MIGUEL
o000 _
LLAS SUPREMES Luz v Miguel, dos alumnos de ESOD "con las cosas
pag, ; claras”. Otros compaferos del instituto, algunas padres y
i LAS TRES GRACIAS e profesionales de la ensefianza y de otros ambitos mas o
. menos representativos de nuestra sociedad.
LOLD Z capit.
o LAURA e Todos se dan cita en £/ casting, una novela corta creada
sy L para tratar en el aula o en el hogar fenémenos de nuestro
5 CASILDA @ @ tiempo que forman parte del curriculum de la nueva
. == asignatura de Educacion para la cludadanla como la
CRUMENTA LA TERGION @ @ autonomia personal, los afectos y las emociones, las
AL ; relaciones interpersonales, la participacion en el centro
O ‘ educativo y en actividades fuera de é! que contribuyan a
=y 1 posibilitar una socledad mas justa y soclidaria, los habitos
de vida saludables, la violencia, la sexualidad, |la igualdad
de género, la Integracion de personas de otros palses en
nuestra sociedad, la voluntad de superacidn o las
relaciones familiares...

Captura de pantalla con pagina de presentacion de la novela didactica digital £/ casting.

En esta ocasion, las ilustraciones principales corrieron a cargo de una alumna
que cursaba 4° de ESO, Ana Isabel Funes. Hubo otras secundarias, de pequefo
tamaifio, formadas por fotografias de unos trabajos ceramicos realizados en su dia
por el Departamento de Educacion Plastica del instituto. Creemos que con ellas la
obra mejoré ostensiblemente, tal y como puede comprobarse en la imagen que se
ofrece seguidamente, haciendo mas atractiva su lectura entre el alumnado.
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En ese mormento algo le habia dicho la directora del casting a Miriam, sin que se
oyera por el micréfono, qgue le habia hecho abandonar llorando el escenario. Casilda, L . .
entonces, aungue acababa de ser anunciada como "nuestra exdtica bailarina que va con pagina |Igs:[rza_da
a interpretar una moderna danza del vientre”, dio por terminada, sin haber de la novela didactica
empezado, su intervencion, Se guito el atavio que llevaba para hacer mas digital £/ casting.
pronunciado su movimiento de caderas, se calzd v se dirigid a la salida abrazando v

consolando a su amiga.

Captura de pantalla

Entonces a diguel le vino a la mente una historia que Cas le habia contado cuando
adn eran nifios,

"Mi nombre -le explicd aquella tarde merendando en el parque- significa ‘poesia’ o
‘cantar’. En el siglo X1 vivid en Toledo un rey lamada Al Mammun o Aldemén. Tenia
una hija llamada asi en arabe: Casida. Esta, algunas veces, acudia a escondidas a
las mazmorras de palacio para visitar a los prisioneros cristianos. Les levaba
alimentos, balsamos para las heridas, hablaba con ellas... Pero un dia su padre se
enterd v la esperd oculto en una de las celdas, Cuando ella legd con un cesto en el
brazo salid a su encuentro v le pregunts:

-¢Qué llevas ahi tapado?

-Flores -respondia.

Al igual que con Los caminos de la felicidad, realizamos una version integra
en audio y un glosario. Lo que insertamos esta vez al final del capitulo, y no en el
apartado de actividades, por considerar que asi se hacia atin mas didactica su lectu-
ra, fueron las preguntas pensadas para que el alumnado reparara en los contenidos
conceptuales mas importantes y reflexionara y debatiera con el resto de la clase
sobre ellos.

Uno de los companeros que utilizaron el recurso en sus clases de Educacion
para la ciudadania durante el curso 2008-09, se expres6 sobre él en los siguientes
términos:

“La lectura [de El casting] es lo que mds estamos utilizando en las clases. Cada ca-
pitulo permite acercarnos al tema que tratamos y, a partir de ahi, vamos realizando
actividades, debates, valoraciones [...]

Permite dar los temas de una manera mas participativa, practica, visual. De esta ma-
nera van reflexionando y, sobre todo, les permite opinar y debatir [...] Van tomando
confianza para expresarse en publico con respeto y educacion superando miedos y
vergiienza.En definitiva, la valoracion de la lectura de El casting es bastante positi-
va, aunque depende del buen funcionamiento de los ordenadores”.
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En el cuarto ciclo de nuestro programa de investigacion-accion, Gonzalo Tres-
paderne Arnaiz escribié El viaje a Grecia, otra novela didactica de 160 paginas
como eje de la aplicacion web homonima.

El trabajo se constituy6 en torno al curriculo de la nueva asignatura de filosofia
de 1° de bachillerato. En este sentido, fue la segunda mitad del mismo la que se de-
dicé a tratar temas propiamente relacionados con la educacion ético-civica como:

® Los fundamentos de la accion moral: libertad y responsabilidad.
e Las teorias éticas ante los retos de la sociedad actual.

e La construccion filosofica de la ciudadania.

e Origen y legitimidad del poder politico.

e Fundamentos filoséficos del Estado democratico y de derecho.

e Legitimidad de la accion del Estado para defender la paz, los valores
democraticos y los Derechos Humanos.

® Democracia mediatica y ciudadania global.

Queremos terminar este apartado diciendo que, de cara al futuro, creemos que
el libro educativo digital suplantara al libro en papel. La mayoria de autores con-
sultados coinciden en esta apreciacion.'® Creemos también que la novela didactica
digital seguira teniendo un gran potencial pedagdgico (y mas, si cabe, en lo que ata-
fie a la educacion ético-civica). Este le vendra conferido, sobre todo, por la interac-
tividad que ofrezca mediante glosarios, cuestionarios, etcétera asi como la inclusion
de enlaces a otros documentos textuales, audiograficos y videograficos.!”

11l. 3. 2. Visitas a sitios web.

A partir de la presentacion de la version digital de la novela didactica Los caminos
de la felicidad, el recurso que mas explotamos en la aplicacion web homoénima, a
fin de adentrarnos en la utilizacion de las TIC para desarrollar la educacion ético-

16 Destacamos los siguientes, con los escritos en los que detallan su postura: CANO DELGADO,
Abel Miguel. “Libros electronicos: digitalizando a Gutenberg”, Comunicar: Revista cientifica
iberoamericana de comunicacion y educacion, 2004, nam. 23 [Ejemplar dedicado a: Comu-
nicacion, musica y tecnologias], pp. 68-75; EITO BRUN, Ricardo. “El camino hacia el libro
electronico”, El profesional de la informacion, 2002, nim. 1, pp. 52-62; MUNOZ DE SOLA-
NO Y PALACIOS, Bérbara: “El libro impreso ¢un cldsico desplazado por el libro electréni-
co?”, Documentacion de las ciencias de la informacién, 2001, nim. 24 pp. 303-322; PEREZ
ARRANZ, Fernando. “El uso cotidiano de los libros electronicos”, Boletin de la Asociacién
Andaluza de Bibliotecarios, 2001, nim. 65, pp. 9-26; RODRIGUEZ ILLERA, José Luis. “El li-
bro electrénico”, El profesional de la informacion, 2003, nim. 6 (Ejemplar dedicado a: Gestion
de documentaciéon multimedia), pp. 482-486; SANCHEZ SEVILLA, José Manuel y TOLEDO
MORALES, Purificacion. “El libro digital: Nuevos formatos de lectura”, Comunicar: Revista
cientifica iberoamericana de comunicacién y educacion, 2002, num. 19, pp. 126-135

17 Véase: PESTANO RODRiGUEZ,/]osé Manuel. “Las tecnologias emergentes como soportes de
conocimiento: el libro digital”, Ambitos: Revista internacional de comunicacién, 2002, num.
7-8, pp. 95-115
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civica, fue la visita a paginas web.'® Lo hicimos, basicamente, proponiendo en algu-
nas unidades didacticas distintas actividades que denominamos de investigacion y
de definicion de términos, y en todas, una serie de enlaces. El principal objetivo que
pretendiamos alcanzar era el acceso a una considerable cantidad de informacion
sobre la tematica abordada.

En uno de los articulos de la obra que coordina con Cabero bajo el titulo E-
actividades, Roman asegura lo siguiente:

“Hay muchas formas de usar la www en educacion y cada vez son mas los inves-
tigadores educativos que se preocupan por explicarnos las diversas maneras que
tenemos los docentes de aplicar la red de redes en las aulas.

Ibrahim y Franklin (1995) afirman que hay dos formas de usar la World Wide Web
en la educacion: de una parte, usando la tecnologia con forma de material educa-
tivo cerrado (fundamentalmente hipermedia y la educacion a distancia a través de
la www) y, por otro lado, usando la tecnologia para acceder, de un modo estruc-
turado, a un material abierto que no fue disenado inicialmente para ser usado de
manera especifica y con propositos educativos concretos”.”

A tenor de esta definicion, en la aplicacion informatica de Los caminos de la
Felicidad propusimos el acceso a materiales abiertos, principalmente, mediante los
enlaces y cada vez que en el apartado de actividades encomendabamos una investi-
gacion con enunciados como los que siguen®’:

Capitulo 3. “Busqueda de informacion sobre la Declaracion de los Derechos del
Ciudadano de la Asamblea Nacional Francesa de 1789”.

Capitulo 4. “Ilustres personajes. Busqueda en alguna enciclopedia o Internet de
datos acerca de Gorgias o Protagoras”.

Capitulo 5. “Greenpeace. Busqueda de datos sobre las actividades que realiza esta
organizacion ecologista”.

Capitulo 7. “¢Qué fue lo que pasé? En grupos de cuatro, elaboracion de un trabajo
sobre los incidentes de El Ejido en febrero de 2000. Puede constituir-
lo una especie de dossier de prensa, una cronica de los hechos, una
entrevista a diferentes personas, etcétera Debe ir acompafiado de una
reflexion personal y sera expuesto en clase”.

18 También incluimos cazatesoros y webquest, para cuya realizacion se hace necesario, previamen-
te, recurrir a las mismas. A ambos recursos, dada su relevancia, dedicaremos sendos apartados
a continuacion de éste.

19 ROMAN GRAVAN, Pedro: “Las visitas a sitios web”. En: ROMAN GRAVAN, Pedro y CA-
BERO ALMENARA, Julio. E-actividades. Un referente bdsico para la formacion en Internet.
Madrid: Ed. Mad, pp. 51-52

20 Los diccionarios electronicos como el de la RAE <http://www.rae.es/rae.html> propuestos para
llevar a cabo las actividades de definicién de términos, los consideramos mds bien como mate-
riales cerrados, aunque los hay como el Maria Moliner <http://www.diclib.com/cgi-bin/d1.cgi?
base=moliner&page=showpages> que pueden incluir enlaces a piginas muy diversas.
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Capitulo 8. “Alejandro Magno. Bisqueda de informacion sobre este personaje his-
torico y la relacion que tuvo con su maestro [Aristoteles]”.

Capitulo 9. “Bajo los plasticos. Busqueda de informacion acerca de los experimen-
tos genéticos que se realizan con los productos de los invernaderos en
la provincia de Almeria y su Universidad”.

Capitulo 12. “Los alumnos, en grupos de cuatro, buscaran informacién sobre la
religion catélica, el protestantismo, el hinduismo, el budismo, el shin-
toismo y la religion musulmana. Después redactaran un escrito que
luego expondran ante sus compaferos y que abordara cuestiones como
la de los origenes, evolucion, extension en la actualidad y principales
postulados de su doctrina...”

Capitulo 10. Véase imagen adjunta.

INVESTIGACION
1> LAS DROGAS.

Realizacion de un trabajo sobre |las principales sustancias que
alteran nuestra conciencia; alcohol, tabaco, opiaceos, cocaina,
derivados del cannabis, alucinégenos, drogas de sintesis,
anfetaminas, barbituricos, sedantes. Se puede hacer uso de |la
enciclopedia sobre las drogas de Antonio Escohotado. Los alumnos
formaran grupos de cuatro o cinco. Cada uno se encargara de una
sustancia y lo que hara es definirla, explicar qué usos ha tenido a lo
largo de la historia, eptngnggalgunas estadisticas relativas a su
consumo y detallar los efectos que produce en el organismo cuando
se ha tomado vy, después, a corio, medio y largo plazo.

Captura de pantalla con actividad del tipo investigacion dentro del capitulo 10 de la aplicacion
web Los caminos de la felicidad.

Hubo también una actividad web en el capitulo 14 basada en la utilizacion de
otros materiales abiertos, cuales fueron una serie de paginas de la edicion del SIMO
20085, para que cada alumno elaborase una lista con los cinco instrumentos tecno-
logicos que mas le llamaran la atencion.
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En el tercer ciclo de nuestro programa de investigacion-accion, en la aplicacion
web de Axial, volvimos a proponer accesos abiertos a través de los enlaces y acti-
vidades diversas como, por ejemplo, las enunciadas en los siguientes términos:

Unidad 4. “El mito de andréginos. Consulta alguna enciclopedia o utiliza Internet

para conseguir una narracion de este célebre mito platonico y resume

su contenido con tus propias palabras”.

Unidad 6. “Los mds pobres. Teniendo en cuenta una baremacion que contempla

el Producto Interior Bruto, la renta per capita, la esperanza de vida

de la poblacion, la escolarizacion, la tasa de analfabetismo, y el poder

adquisitivo de sus habitantes, en 2005 los paises mas pobres del mundo

eran: Sierra Leona, Niger, Burkina Faso, Mali, Burundi, Guinea Bissau,

Mozambique, Etiopia, Centroafrica, Y Republica Democratica del

Congo. Espana recibe la afluencia de personas de todos estos paises.

Individualmente o en parejas los alumnos elegiran uno de estos paises y

recopilaran datos (que luego expondran a los demds) sobre su situacion

social, politica y econémica. Después, haran lo mismo con paises de los

que recibimos el mayor nimero de inmigrantes”.

Unidad 9. Véase imagen adjunta.

JCuales son?

Toda la clase buscara en una enciclopedia, un libro de texto o
Internet la Declaracian Universal de los Derechos Humanos,
Luego, cada alumno v alumna se adjudicara el derecho que
corresponde a su numero en la lizta,

Dezpués de tener dier o quince minutos para penzar, alguien
expondra durante un minuto, con sus propias palabraz, en qué
conziste su derecho, poniendo un ejemplo de ocasian en la que
ze cumple v &n la que no e cumple,

# continuacion ira el segundo, v asi sucesivamente hasta que lo
haga todo el grupo, pudiendo, los que resten, ser tratados en
una segunda vuelta o porwvoluntanios o por guienes sefale el

profesorado,

Captura de pantalla con actividad del tipo /investigacién dentro del capitulo 10 de la aplicacion
web Los caminos de la felicidad.
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Unidad 10.

“El poder del pueblo frente al poder de uno solo. Busca en alguna
enciclopedia o en Internet lo que es una democracia y una dictadura y
elabora una comparacién entre ambos regimenes de gobierno teniendo
en cuenta los siguientes aspectos: quién ejerce el gobierno, posibilidad
de participacion en el mismo de cualquier persona, grado de separacion
de los tres poderes, grado de libertad y de igualdad de la ciudadania,
cumplimiento de los Derechos Humanos...

Los que aiin no lo han conseguido. Echa un vistazo a la prensa de los
ultimos dias y a tenor de las noticias de indole internacional expuestas
efectiia una caracterizacion general sobre como es la vida en paises
como Cuba, Corea del Norte, China, Pakistan o Iran”. Después efectiua
una caracterizacion general sobre como es la vida para la mayoria de la
poblacion en esos paises...

Instituciones europeas. Recaba informacion sobre la Union Europea y
sobre los siguientes organismos:

1- Parlamento Europeo.

2- Consejo Europeo.

3- Comision Europea.

4- Tribunal de Justicia”.

Unidad 11. “Investigacion. Busca en Internet cuales son las cinco funciones priori-

Unidad 12.

tarias de la Direccion General de Proteccion Civil y Emergencias reco-
gidas en el Real Decreto 991 de 2006”.

“Buisqueda. En grupos de dos se seleccionara un pais pobre y se pro-
cederd a buscar datos sobre las condiciones de vida que se dan en él,
sobre todo las que afectan mds negativamente a las mujeres. Después,
se realizara una puesta en comun resumiendo los contenidos de cada
informe en uno o dos minutos. Finalmente, se practicara una busqueda
conjunta de soluciones”.

Unidad 14. “El movimiento antiglobalizacion. Busqueda en alguna enciclopedia o

en Internet de datos sobre este fendémeno que nos aporten informacion
acerca de su estructura, corrientes internas, foros a los que ha dado lugar,
principales hitos en su historia reciente, personajes mas conocidos...”

Las practicas mas problematicas, por llevar al alumnado a paginas con infinidad
de enlaces publicitarios (incluyendo secciones de musica, cine, juegos de azar, contac-
tos...), periodicos digitales en los que las secciones mas visitadas terminaron siendo
las de contenido menos educativo, galerias fotograficas en las que algunos elementos
se salian de la tematica, o portales como Youtube en los que se ofrecen constantemen-
te nuevos videos mas o menos relacionados con el que se ha recomendado visualizar,
e incluso a reportajes o articulos periodisticos antisistema, fueron las siguientes:

87



Educacion ético-civica y TIC en secundaria

Unidad 4. “Gays y lesbianas. Comenta las fotografias que aparecen en el buscador
de imagenes Google (se adjunta enlace) si escribes estas dos palabras.
<http://images.google.es/images?svnum=10&um=1&hl=es& q=gays
+y+ lesbianas>”

Unidad 7. “Voy a hacer un casting. Elabora una lista con los tipos de trabajo rela-
cionados con el mundo del casting que se ofrecen en la siguiente direc-
cion: <http://www.redcasting.com/zona _casting.htm>”

Echa un vistazo por encima al contenido la siguiente pagina y res-
ponde a las preguntas: <http://www.campusanuncios.com/ discu-
sion337778793X-REALIZO-CASTING-Barcelona.html#>

1- ¢Son muchas o pocas las personas que se ofrecen para realizar un
casting en esta direccion?

2- ¢De qué edades?

3- ¢En qué clase de espectaculo les gustaria intervenir?”

Unidad 8. “Para llevarnos mejor. Explica lo que significa cada una de las claves
para el entendimiento entre padres e hijos que aparecen en la siguiente
direccion de Internet: <http://www.editorialbitacora.com/hogar/mane-
ras/pahi/pahi.htm>”

Unidad 9. “Su granito de arena. El alumnado visualizara el video que protagoniza
la actriz de Hollywood y comentara qué le parece. Después intentara
averiguar qué otras personas famosas en mayor o menor grado y por
los motivos que sean llevan a cabo acciones individuales en defensa de
los Derechos Humanos. <http://www.youtube.com/unhcr>”

Unidad 12. “A ver qué dice la prensa. Ojea alguno de los periédicos de ambito na-
cional o local que haya en tu entorno (también se puede consultar la
prensa digital) y anota los titulares y una breve resena de aquellas no-
ticias que estén relacionadas con la pobreza en el mundo y que afecten
especialmente a las mujeres.

Unidad 13. “La guerra en imdagenes. El alumnado visualizard y comentara las fo-
tografias que aparecen tecleando en Google las palabras Irak, Ruanda,
Kosovo, Palestina, Libano, Somalia. <http://www.google.es>”

Unidad 14. “Lo que hay que ver. En el siguiente enlace, pinchando el botén de
“videos” se puede encontrar una amplia seleccion de documentales,
videos, anuncios publicitarios que pretenden denunciar el fenémeno
del consumo desmesurado y la globalizacion. <http://www.consume-
hastamorir.org/>”
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Sin embargo, consideramos que en esta ocasion introdujimos también material
cerrado en actividades web como las que se muestran a continuacion:

Unidad 2. Véase imagen adjunta.

Aprende a comer adecuadamente

5% entraz en esta pagina v seleccionas los contemdos de la
pestafia 10-14 & 14-18 afics, de una forma muy amena, obtendras

—

una buena informacion sobre los alimentos que necesitamos para
estar zanos v zentirnos bien,

http: £ obezidadinfantil. conzum er.ezfweblesM10-14 macedoma-e
nzaladalindex, php

Profundizando en el conocimiento de la anorexia

Lee loz contenidos que ze ofrecen en el ditimo enlace de la
ziguiente pagina W realiza la actividad que =e propone debajo,

http: Hlwen, educa.madid. orgfpo rtalfc/portaldlavoutip_|id=10
970,72 %o=an

Captura de pantalla con actividad del tipo visita a pagina con material cerrado dentro de la uni-
dad 2 de la aplicacion web Axial. Un mundo de valores.

Unidad 5. “Cuidado con los videojuegos. Lectura de la presentacion del estudio rea-
lizado sobre los contenidos sexistas de los videojuegos en la direccion:
<http://www.miescuelayelmundo.o rg/article.php3?id_article=181> vy
redaccion de una breve valoracion personal”.

Unidad 9. “Respondase a las cuatro primeras cuestiones que propone esta activi-
dad. <http://www.amnistiacatalunya.o rg/edu/material/htm/declaracio
n-derechoavoto-ararteko.html>”

Unidad 14. “Estrategias de manipulacion. Lee el resumen que ofrece la siguiente
pagina y expon al menos dos ejemplos actuales de cada una de las
estrategias manipulativas resefiadas. <http://www.syti.net/ES/Manipul
ations.html>”

Luego hay actividades que dirigen al usuario a sitios que consideramos también
material cerrado porque en ellos aparecen hipervinculos que pueden llevarnos a
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otras paginas, pero creemos que se encuentran en un segundo plano o tan mini-
mizados que casi pasan desapercibidos, sin restar protagonismo al contenido fun-
damental y sin incitar a que el usuario continte la navegacion. Seria el caso de las
siguientes:

Cuentao gitano
Lee el cuento gitano v poema de Larca que aparecen en las
siguientes direcciones v elabora una reflexion personal,

http: S e, juntadeandalucia. es faverroesfvertied motivadores/c
uengita, htm

http: S, poesia-inter netfin dex2 10, htm

Después responde a estas dos preguntas;
I- En qué conziste la ceremaonia del avuntamiento?

2- Como es una boda gitana "hasta el otro dia"?

3- 1Qué maz tradiciones conoces de loz gitanos?

Capturas de pantalla con enunciados de actividad del tipo visita a pagina con material précti-
camente cerradoy detalle de los mismos en las unidades 8 y 6 de la aplicacion web Axial. Un
mundo de valores.

En el cuarto ciclo de nuestro programa de investigacién-accion, en la realiza-
cion de El viaje a Grecia, volvimos a incluir actividades de definicion de términos,
haciendo uso de diccionarios o enciclopedias (sin especificar si en papel o digitales),
actividades de relacionar (por ejemplo, nombres de filosofos con frases célebres o
corrientes de pensamiento, acontecimientos histéricos con fechas, etcétera), com-
pletar huecos, test, verdadero o falso y cuestionarios que, sin manifestarlo explici-
tamente, podian realizarse de manera mucho mas rapida, facil y eficiente llevando
a cabo determinadas busquedas en Internet.

Con todo lo expuesto hasta aqui, sin embargo, hemos de decir que el recurso
de las visitas a paginas web, en algunos casos, puede no ser del todo satisfactorio.
Entre los motivos que apoyan esta afirmacion estarian los siguientes:

a) Ante la ingente cantidad de informacion que ofrece la red y que crece exponen-
cialmente a un ritmo vertiginoso, el usuario corre el riesgo de desorientarse y no
alcanzar su objetivo cognoscitivo. En este sentido Correa, ha llegado a decir que
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“Para muchos autores, el exceso de informacion de la sociedad digital no conlleva que
estemos mejor informados y con una comprension ajustada de la sociedad en que vivi-
mos. La informacion ha pasado de ser escasa a convertirse en un recurso tan abundante
que puede conducir a la desinformacion”.?! En una linea algo menos radical, Prendes
advierte que “Cuanto mayor es la estructura de interconexion del medio, mayor es
nuestra libertad para tomar decisiones y, por tanto, mayor grado de interactividad. Pero
no hemos de olvidar que en tal caso aumenta igualmente el nivel de complejidad de la
malla informativa; si la red de conexiones es muy compleja asumimos el riesgo de per-
dernos en la navegacion. Tal es el peligro, por ejemplo, que corren los navegantes no ex-
pertos en Internet, red de comunicaciones tales que hemos de convertirnos en auténticos
lobos de mar para saber con exactitud cual es nuestro destino y cudl es la mejor ruta”.??

Nosotros hemos experimentado esta problemdtica a la hora de realizar, por

ejemplo:

e La actividad web de la unidad 14 de Los caminos de la felicidad, consisten-
te en la visita a algunas paginas en las que se ofrecia informacion sobre la
tecnologia mds avanzada presente en SIMO 20085, para luego proceder a su
valoracion. Los alumnos se dedicaron a curiosear a través de los enlaces de-
dicados a telefonia movil, consolas y videojuegos, y otros ofrecidos a partir
de ellos que, en la mayoria de los casos, no daban acceso mas que a anuncios
de las grandes empresas del sector.

e Lasactividades diversas de las unidades 6 y 12 de Axial en las que se propo-
nia buscar datos sobre la situacion econémica, social y politica de los paises
mas pobres de la tierra. Aqui el alumnado se distrajo a causa de los enlaces
que llevaban a galerias fotograficas, videos, Google maps e incluso noticias
relacionadas con peliculas cinematograficas ambientadas en ellos.

e También nos dimos cuenta de lo mucho que nuestros alumnos podian des-
viarse de la tarea encomendada cuando ésta habia de realizarse haciendo uso
de la prensa digital (caso de un par de actividades de la unidad 10 de Axial
de acuerdo con las cuales se solicitaba, por un lado, recopilar informacion
sobre el dia a dia en paises como Cuba, Corea del Norte, China, Pakistan o
Iran; por otro, sobre alguna gestion realizada ultimamente por “tu Ayunta-
miento”.

e Mencion especial merecen las actividades web de la segunda de nuestras apli-
caciones informaticas en las que se remitia a los usuarios a paginas web con
fotografias ofrecidas por el buscador Google como, por ejemplo, “la guerra en

21

22

CORREA GARCIA, Ramén Ignacio: “Biisqueda de informacién en Internet”, en AGUADED
GOMEZ, JOSE Ignacio y CABERO ALMENARA, Julio (coords.). Educar en red. Internet
como recurso educativo. Malaga: Aljibe, 2002, p. 89

PRENDES ESPINOSA, Maria del Mar: “Navegando por el ciberespacio” [en linea]. Edutec.
Revista Electronica de tecnologia educativa, 1995. Disponible en web: <http://www.uib.es/
depart/gte/prendes.html> [consulta:26 de abril de 2010]
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imagenes” (unidad 13); videos alojados en Youtube, como el de la actriz Ange-
lina Jolie visitando un campo de refugiados en Tailandia (unidad 9); anuncios
publicitarios como los de la DGT (unidad 11); o los cortometrajes ofrecidos
por la organizacion consumehastamorir (unidad 14). Aqui comprobamos que
nuestros alumnos se detenian mas en lo anecddtico que en lo propiamente
significativo de cara a conseguir los aprendizajes deseados.

b) La publicidad alojada en muchas de las paginas proporcionadas. Ya hemos he-
cho alusion a este asunto en el punto anterior. Aqui queremos afiadir que pue-
de llegar a convertirse en un elemento realmente contraproducente. Como caso
paradigmatico queremos mostrar el que se dio con la actividad Voy a hacer un
casting, dentro de la unidad 7 de Axial, dedicada a tratar el fenémeno de la rea-
lizacion personal. Se ofrecieron enlaces a dos paginas en las que se podia obtener
informacion sobre trabajos relacionados con el mundo de los casting (que tan
atractivo resulta para algunos de nuestros jovenes), con la intencién de que se
dieran cuenta de los peligros que podian encerrar. Nuestra sorpresa fue grande
cuando leimos, entre otros, el ofrecimiento que hacia un joven de 26 afios para
actuar como travesti, anoréxico o drogadicto, y aument6 al percatarnos de que
la navegacion que algunos alumnos estaban llevando a cabo a partir de una de
ellas se dirigia a curiosear en la seccion de contactos, lineas eréticas y sex shop
de una especie de tablon de anuncios.

c) La caducidad de al algunos enlaces. Es otro problema que conlleva la visita a
paginas de la red. Asi, por ejemplo, la actividad web titulada En algiin lugar
del mundo, dentro de la unidad 9 de Axial, ofrecia el enlace a una pagina en la
que se proporcionaba informacion sobre las condiciones de vida de las mujeres
saharauis. En una de las revisiones que realizamos esporadicamente, nos dimos
cuenta de que el dominio contratado por sermujeres.org habia expirado vy, bajo
este nombre, habian pasado a publicitarse una serie de servicios pornograficos.

d) Falta de control y supervision de los contenidos. Sin llegar a extremos como el
que acabamos de comentar, y quitando importancia al hecho de que cuando acu-
dimos a cualquier sitio web podemos estar siendo expiados, lo cierto es que hay
infinidad de ellos que ofrecen contenidos supuestamente educativos (algunos de
los cuales gozan de gran aceptacion popular como, por ejemplo, El rincon del
vago o monografias.com). Sin embargo, debidamente considerados, en muchos
casos no cumplen con el rigor académico exigible. Lo peor es que pueden llevar
a los usuarios (en su mayoria, alumnos que deben realizar algun trabajo encarga-
do por sus profesores) a informaciones erroneas, interpretaciones muy subjetivas
o aprendizajes notablemente deficitarios.

e) Habitos de trabajo que fomentan el aislamiento, el sedentarismo, la sensacion de
tener la llave que abre la puerta a extensos campos de conocimiento. Esto ulti-
mo es lo que, en nuestro caso, puede llegar a producir el hecho de disponer de
selecciones de enlaces sobre diversos temas de gran trascendencia como las que
se dan incluyen en nuestros trabajos informaticos de Los caminos de la felicidad,
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Axial y El viaje a Grecia. Pero una cosa es tener mapas adecuados y otra saber
navegar...

Por otro lado, si creemos que la navegacion web constituye un recurso cierta-

mente aprovechable para la educacion ético-civica en la medida en que favorece,
sobre todo, lo siguiente:

a) La globalizacion de la informacion. El mero hecho de que la mayoria de los busca-

b)

dores presenten la informacion solicitada en funcion, entre otras cosas, del nume-
ro de visitas que ha recibido el enlace que la contiene, influye considerablemente
en que siga siendo la mas ofrecida y, por ende, la mas consultada. Piénsese en el
fenomeno Wikipedia. No obstante, unido a esto se da también la posibilidad de
contrastar la informacion ofrecida por distintas fuentes u organizarla conforme a
los intereses de cada persona en particular (maxime gracias a las capacidades que
caracterizan a la llamada web 3.0 o web semdntica). Si, por ejemplo, utilizamos
Google para que nos ofrezca datos sobre “Educacion para la ciudadania”, nos
encontramos con, aproximadamente, 317.000 entradas.?* La primera ofrece la de-
finicion de Wikipedia. La segunda, los contenidos de la asignatura. La tercera, un
articulo de El Pais con el encabezado “La asignatura... pretende evitar que los ac-
tuales efectos negativos de una secular ausencia de cultura democratica en Espafia
se...” Hay también otras noticias de actualidad relacionadas con la imparticion de
la materia en algunos institutos, entradas de blog de objetores que no quieren que
sus hijos la cursen, un resumen de la sentencia dada por el Tribunal Supremo al
respecto, un video en el que se toma a broma el asunto y otro que muestra a unos
padres en contra de la imparticion de la asignatura manifestandose.

Desarrollo de la capacidad de buasqueda, seleccion y utilizacion adecuada de la
informacion. El alumno debe tomar decisiones al respecto. Eso le resulta muy
motivador y estimula extraordinariamente su curiosidad para seguir indagando.
Se trata, en palabras de Cabero, de “la posibilidad que ofrecen los hipertextos
para que el usuario se convierta en un procesador activo y constructor de su
conocimiento en funcién de sus conocimientos y habilidades previas sobre las
tematicas. Por todos es sabido que desde una perspectiva constructivista tal ac-
tividad se define como de maximo interés para que el aprendizaje se produzca
y se produzca ademas no de forma memoristica, sino significativa, utilizando la
terminologia propuesta en su momento por Ausubel.**

¢) Utilizacion de recursos multimedia. Cada vez son mads los sitios web en los que

los datos textuales se complementan con fotografias, videos, presentaciones en
power point, audios, etcétera

23
24

Consulta realizada el 28 de marzo de 2009.

CABERO OSUNA, Julio: “Navegando, construyendo: la utilizacién de hipertextos en ensefian-
za” [en linea]. Edutec. Revista Electrénica de tecnologia educativa, 1995. Disponible en web:
<http://edutec.rediris.es/documentos/1996/hiper.html> [consulta:26 de abril de 2010]
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Para concluir este sub-apartado en torno al recurso de las visitas a paginas web,

sefalaremos las que consideramos que son estrategias que pueden servir para op-
timizarlo.

Sirvan como introduccion estas palabras de Roman, por un lado, y Correa por otro:

“Cada docente tiene una forma de interactuar con la red Internet, pero debemos
tener en cuenta que, a medida que vamos navegando, vamos adoptando un patrén
de conducta que es importante que sea el adecuado. Al igual que hay muchas for-
mas de leer, de estudiar, de hacer problemas, de resolver actividades, hay muchas
formas de navegar.

Tenemos que ser conscientes de que la navegacion educativa debe cumplir con unos
estandares, si queremos que sea productiva para los alumnos. En funcién de como na-
veguemos, alcanzaremos determinados niveles de informacion y de conocimiento”.

“Puesto que la informacion que se publica en esta caja de Pandora no esta sometida
a ningun tipo de examen previo por parte de los emisores, ni a normas de calidad
de ningun tipo, la informacién obtenida de la Red debe ser sometida a un riguroso
analisis (autoridad, actualizacion de contenidos, propdsito, funcionalidad, etcétera)
que nos asegure la fiabilidad de la informacién. Estos son algunos criterios a seguir
para evaluar los recursos de Internet:

® Autoria: ¢de donde procede la informacion?, ¢es el autor el creador de la infor-
macion?, ¢aporta éste alguna credencial?

e Filiacion: ¢esta la informacion respaldada por alguna institucién? En caso de
ser un proveedor comercial, ¢el autor tiene conexion con alguna institucion?,
¢dicha Institucion parece aplicar algin control sobre lo que se publica en su
pagina?

e Actualidad: ¢esta la informacion puesta al dia?, ¢aparecen fechas de creacion?
e Proposito: ¢cudl parece ser el proposito de la pagina y de la informacion que
contiene?, ¢informar, explicar, vender, persuadir...? ¢satisface mi necesidad?

e Audiencia: ¢a qué audiencia o audiencias parece destinada la informacion?

e Legibilidad: ¢es facil navegar por ella?, ¢estan los contenidos bien estructura-
dos?, ¢visualmente es agradable?, ;contiene un excesivo nimero de elementos
visuales que hacen mads lenta la recepcion?

e Valoracion global: ¢guardaria esta pagina en mi carpeta de favoritos (book-

mark)?, ¢la recomendaria a otros internautas?”2¢

a) Usar diferentes buscadores. Si tomamos los dos mas importantes a escala mun-

dial, Google y Yahoo, y solicitamos informacion sobre el término “democracia”,
enseguida comprobamos que los resultados son ciertamente diferentes.?” Asi, en
el primero de ellos se ofrece:

25 ROMAN GRAVAN, Pedro. Op. cit, p. 51
26 CORREA GARCIA, Ramén Ignacio. Op. cit., pp. 92-93

27

Consulta realizada el 29 de marzo de 2009.
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La definicion dada en Wikipedia.

Un trabajo sobre esa forma de gobierno en monografias.com titulado “El
cambio de conciencia como paradigma necesario para alcanzar un real
democracia”.

El sitio web del partido politico Democracia Nacional.

La pagina de una organizacion autodenominada “Sin Estado” cuyo “pro-
yecto ideal” cuenta entre sus objetivos “confrontar las distintas realidades
de Granada uniendo dos momentos separados por mas de 70 afios [el de la
peticion de perdon de José Valdés Guzman, responsable directo de la muer-
te de Federico Garcia Lorca y el de la cotidianeidad de la ciudad andaluza
un 22 de abril de 2008].

El segundo buscador muestra:

1.

»

La definicion de Wikipedia en base a “origen y...”, “formas de...”, “com-

ponentes de...”, “Historia...”
Frases célebres sobre dicho régimen politico recogidas en Wikiquote.
Un articulo de Wikipedia sobre la democracia ateniense.

El sitio web de soitu, una especie de periddico digital con noticias de 2008
relativas a la vision que se tiene sobre la democracia en Argentina.

b) Utilizar descriptores precisos. Siguiendo con el ejemplo anterior, si lo que nos
interesa concretamente es recabar datos sobre el devenir historico de la men-
cionada forma de gobierno, en el cuadro unido a la palabra “buscar”, podemos
escribir enunciados como: “los origenes de la democracia”, “historia de la demo-
cracia”, “evolucion de la democracia”, etcétera

c) Recurrir a portales o directorios especializados mas que en la cuestion objeto de
estudio, en recursos educativos en general, dado el nivel de conocimientos exigi-
ble a nuestro alumnado de secundaria.

Aprovechamos la ocasion para dar cuenta de que en educacion ético-civica sole-
mos servirnos de lo que se ofrece en sitios como:

Instituto de Tecnologia Educativa.
Portales educativos de distintas comunidades auténomas.

Webs como Filopolis, Filotic, Boulesis, Proyecto de filosofia en espafiol,
Educar en valores.org

d) Realizar ensayos previos al desarrollo de la actividad. Se trata de que el profesor
lleve a cabo algo asi como una incursion a fin de preparar el terreno antes de
que lo transiten sus alumnos y evitar asi alguna que otra sorpresa desagradable.

e) Solicitar al alumnado que realice una lista con todos los hipervinculos que ha
ido ejecutando, anadiendo un pequefio resumen de lo obtenido con cada uno de
ellos. Como sefiala Roman: “Estos documentos sintéticos, en el sentido de que
son documentos que sintetizan el volumen de otros documentos, y creados por
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los alumnos a partir de busquedas personalizadas en Internet, también pueden
ayudar al profesor a comprender mejor las estructuras mentales de sus alumnos.
O lo que es mas importante, los documentos de los alumnos pueden ayudar al
docente a ofrecer el remedio apropiado a esos estudiantes que no han podido ir
muy lejos en el descubrimiento de un asunto o tema concreto.”?

f) Llevar a cabo visitas guiadas. Para Adell, “Una visita guiada puede definirse como
una secuencia de vinculos entre nodos, una cadena de nodos, que se ofrecen al
usuario para una lectura secuencial y que proporcionan una vision determinada
de un hipertexto [...] La visita guiada, en cierta forma, elimina la dimensién hi-
perespacial retrotrayéndonos a la lectura secuencial”.?

Desde nuestra experiencia, esta es la actuacion que ofrece los mejores resulta-
dos. La hemos llevado a cabo en distintas ocasiones explicando detenidamente cada
uno de los pasos que habia que ir dando en una actividad de busqueda. También,
utilizando un solo ordenador con proyector para toda la clase (siendo el profesor
el que iba ejecutando los hipervinculos, o un alumno asesorado por él o por sus
compaifieros), e incluso el canon virtual, de manera que todos iban presenciando,
en sus ordenadores, la manera como se efectuaba la seleccion de la informacion.

Con motivo del desarrollo del capitulo 6 de Los caminos de la felicidad, lleva-
mos a cabo (en lugar de con un manual de filosofia, haciendo uso de Internet), con
una constante labor de guia, la actividad de investigacion sobre el mito de la caver-
na de Platon. La ficha de observacion realizada tras la misma recogié los siguientes
apuntes:

“Unidad 6. Cuarta semana de noviembre. Una sesion.

Antes de encender los ordenadores, para que no se distraigan, he ofrecido una breve
introduccion sobre el contenido del célebre pasaje de la Repiiblica y su importancia,
no soélo en relacién con la filosofia, sino en el marco de la cultura occidental.

A continuacion, he realizado un pequeno esquema en la pizarra. He sefialado los
buscadores que pueden utilizar (Google y Yahoo), algunas paginas a las que pueden
acudir en busca de informacion (Filotic, Wiki de Rafael Robles, Proyecto de filo-
sofia en espanol, etcétera), sitios a los que no se recomienda acceder (El rincon del
vago, xuletas.es, etcétera), y los descriptores que pueden usar (“mito de la caverna”,
“la caverna platonica”, etcétera

Después, he explicado que el objetivo de la actividad es comprender cual es el signi-
ficado ético o cudl es la prescripcion moral que pretende establecer Platén mediante
su relato y comprobar hasta qué punto su ensefianza, con mds de 2500 afios, goza de
plena actualidad. Por ello, he completado el esquema escribiendo descriptores como:

28 ROMAN GRAVAN, Pedro. Op. cit., p. 53

29 ADELL SEGURA, Jordi. “La navegacion hipertextual en el Word Wide Web: implicaciones para
el disefio de materiales educativos”, Comunicacion y pedagogia: Nuevas tecnologias y recursos
diddcticos, 1998, nim. 151 pp. 40-46
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» <«

“contenido ético del mito de la caverna”, “ensefianza moral del mito de la caverna”,
el mito de la caverna en la actualidad” o “el mito de la caverna hoy”.

Me he colocado al final para poder ver lo que iba apareciendo en las pantallas de
los ordenadores. Luego, he ido pasindome por los pupitres.

He comprobado que los alumnos han accedido a paginas como las de Wikipedia,
webdianoia, cibernous o culturacldsica.

Una pareja estaba visitando el sitio de Nueva Acrépolis y les he explicado qué tipo
de organizacion es y lo sesgadas que pueden llegar a ser sus interpretaciones. Otros
dos alumnos estaban leyendo un articulo de Pedro J. Ramirez; otros, una compara-
cion entre el mito de la caverna y la pelicula Matrix, algunos blogs.

Han tomado nota en los cuadernos. Nadie ha creado un documento de texto en el
que copiar los fragmentos mas significativos de lo que se estaba leyendo.

Con todo, el resultado de la busqueda ha sido variopinto y adecuado. El comple-
mento ideal, la puesta en comin que hemos realizado a partir de la misma”.

1l. 3. 3. Webquest

Las webquest son uno de los recursos que mas han ayudado a la introduccion de
las nuevas tecnologias en los escenarios educativos. Bernie Dodge, su creador junto
con Tom March en 1995, las definié como una actividad orientada a la investiga-
cion donde toda o casi toda la informacion que se utiliza procede de los recursos de
la red. Para Roig “Se trata, pues, de una actividad de busqueda informativa guia-
da en Red (‘investigacion guiada’ podria ser la traduccion al castellano)”.3° Adell,
por su parte, las considera “un tipo de actividad didactica basada en presupuestos
constructivistas del aprendizaje y la ensefanza que se basa en técnicas de trabajo
en grupo”.’! Area, parafraseando a Dodge, afirma que “La idea inicial con la que
se cred la metodologia de trabajo basada en WebQuest fue desarrollar en el alum-
nado la capacidad de navegar por Internet teniendo un objetivo claro, aprender a
seleccionar y recuperar datos de multiples fuentes y desarrollar las habilidades de

pensamiento critico”.3?

Una webquest se puede elaborar con relativa facilidad. Suele incluir una in-
troduccion, los objetivos que persigue, la tarea a realizar, el proceso que conviene
seguir, los recursos de que se dispone, indicaciones sobre como ha de evaluarse y
las conclusiones a las que se debe llegar. También cabe que cuente con una guia
didactica para el profesorado y un apartado de créditos. Todo esto se puede pre-

30 ROIG VILA, Rosabel. “Internet aplicado a la educacion: webquest, Wiki y weblog”. En: CABE-
RO ALMENARA, Julio. Nuevas tecnologias aplicadas a la educacion, Madrid, Mc Graw Hill,
2007, p. 225

31 ADELL SEGURA, Jordi: “Internet en el aula: las webquest”, Edutec. Revista Electrénica de
Tecnologia Educativa, n°® 17, 2004, p. 1 <http://www.uib.es/depart/gte/edutec-e/revelec17/
adell_16a.htm> [Consulta: 18/02/09]

32 AREA MOREIRA, Manuel. “Webquest. Una estrategia de aprendizaje por descubrimiento” [en
linea]. Quaderns Digitals, 2004. Disponible en web: <http://www.quadernsdigitals.net/index.

php?accionMenu=hemeroteca.VisualizaArticuloIU.visualiza&articulo_id=7374> [Consulta:26
de abril de 2010]
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sentar en un simple documento de texto o, si se poseen conocimientos informaticos
suficientes, en una pagina web.3

La introduccién normalmente estd compuesta por un parrafo en el que se expo-
ne, a grandes rasgos, en qué consiste la actividad que va a realizarse, la materia y el
nivel para los que ha sido planteada y la situacion ficticia en que va a tener lugar la
accion (que conlleva que los alumnos representen distintos papeles).

En relacion con la tarea se debe precisar el cometido de cada uno de los gru-
pos participantes. En palabras de Bernie Dodge: “El elemento basico de una gran
WebQuest es realizar una gran tarea”.’* Ahora bien, hay que tener claro, como
sefiala Roig, que la tarea no es una mera actividad de busqueda y recapitulacion
de informacion: “debe ser algo mas que contestar a preguntas sobre hechos o con-
ceptos o copiar lo que aparece en la pantalla del ordenador”.?* Puede consistir en
leer un texto, efectuar un analisis 0 una sintesis, realizar un resumen, proponer un
ejemplo, elaborar una definicion, crear un mapa conceptual o un mural, plantear
una hipoétesis, responder a una pregunta determinada, resolver un misterio, redac-
tar una noticia o un articulo periodistico, publicar algo en la red, etcétera.

El apartado proceso da cuenta de como hay que llevar a cabo cada una de las tareas.

Los recursos son los documentos que han de consultarse para realizar la tarea.
Lo suyo es que se encuentren en la red, aunque también cabe admitir otros que se
hallen en papel, textuales o fotograficos. Yendo mas all4, los documentos también
pueden ser audiograficos o videograficos.

El apartado de evaluacion senala los aspectos que van a valorarse en la activi-
dad como, por ejemplo, la escenificacion, la calidad de los contenidos de la tarea,
el grado de participacion de todos los componentes del grupo, su actitud, etcétera

En la conclusion se especifica la finalidad para la que se ha disefiado la we-
bquest, el objetivo que ha de verse cumplido una vez desarrollada.

Las orientaciones para el profesor son una especie de guia didactica en la que
se especifican los contenidos, objetivos, metodologia, temporalizacion, etcétera de
la webquest en relacion con lo que establece el curriculo de la asignatura o materia
que se esté impartiendo.

Los créditos, por ultimo, muestran quiénes son los autores de la actividad, sus
colaboradores, agradecimientos, fuentes de las que se han obtenido los recursos
empleados. Igualmente, pueden precisar si se enmarca en un trabajo mas amplio o
guarda estrecha relacion con otros.

En la siguiente imagen, se ofrece una captura de pantalla de la primera webquest.

33 Existen varios programas para elaborar webquest. El mds conocido es Php WebQuest. Puede
descargarse gratuitamente de Internet. No requiere conocimientos de lenguaje HTML. Coloca
las webquest creadas en un servidor, asigndndoles una direccion.

34 DODGE,Bernie: “Cinco reglas para escribir una fabulosa WebQuest” [en linea]. Quaderns Digitals,
2004. Disponible en web: <http://www.quadernsdigitals.net/index.php?accionMenu=hemeroteca.
VisualizaArticuloIU.visualiza&articulo_id=7364> [consulta: 26 de abril de 2010]

35 ROIG VILA, Rosabel. “Internet aplicado a la educacion: webquest, Wiki y weblog”. p. 225
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ln\'esﬁgating Avrch aeotype:

A Web Quesl

bty ek nding pds comataih eltes 15 webauant bsd

P e splaen i vt £S5, Kot S bouid b e v ages 00 el anee e S ek Ouinn senerpn (e el e YW b Qo mar i nuasiki ioes

] Meve's the vituations 3 3 farrdy meesing 3t O'Farrel, the other teachen in vou famddy wete Gilling sbout vonsrthing calied Archoestype. They've heard that ir's 3 sirrlation of an
| archarcioge sl diy aed thaeft eagh be 3 good acenay 1o bl modn-discgloany st wamd Geors that veu're heve tallng clasies, they dheucht vond be s
good posmen be averipaie Archaconpe and report back 1o deem with a sermmary of vour findsegs. Tao and 2 half ey from pew, vou will have wymen the
regort and developed s undervianding of das Enevesve propam

The Task

Warlng & proops of fve or six. drvide up the tsk of eresiganing Avchnesnpe Voullbe preem a few mamues w0 do this devison of laber, and ywu can touch base with
each oter periodcallv. After approxenately one o and 2 half, vou'l come back mto voor oups and teach each pther whae vou know. As 8 proup, vou'l then wark m
a reportte gve to the irackers 28 OF amell whsch answers the folleming questions

Questions

Heve are the quesams vour famidy teacher bave

1. Whai exzcty IS Archacorvpe” How is & explemented” Moo much mme does it talve” Wit Iind of hardwa e is needed?

T What ha the cxpetience been of otfer schoohs where 1 has beentred an” How' are those schiools srndas 1o OF mrell” Are these schocls 3o &iferent
that i enblcehy that Archaestvpe would be daakle ar OF aered?

3. What ko of acsnibe da the lads do whale

Captura de pantalla con la webquest de Bernie Dodge

— webquests

Actividades para el aula con las nuevas tecnologias

Etica y religiones del mundo
Sobre la necesidad (o no) del dialogo interreligioso para alcanzar una etica mundial, este Webguest puede ser
realizado por alumnos de 4° de la ESO y 17 de bachiller » Ver

§ | 17/05/2006 |

Bioética
Webquest donde se toman los roles de un comité de bioética, Orientado a alumnos de Etica de 4° de ESO y CTS de 1°
de Bachillerato (15-17 anos)» Ver
§ | 23/10/2004 |

Etica medicambiental
Redlizacion de un webquest basado en una cumbre sobre el medio ambiente orientado a alumnos de Etica de 4° de
ESOy CTS de 1% de Bachillerato (15-17 aios) = Ver
§ | Z7/09/2004 |

Globalizacidn

Sobre la realidad de un foro mundial sobre reparto de la iqueza se monta este webquest ordentado a alumnos de Etica
de 4° de ESQ (15-16 afios) » Ver

5| 01/09/2004 |

Captura de pantalla con presentacién de las cuatro webquest en Boulesis.
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En el plano de la educacion ético-civica, podemos ofrecer como ejemplos de
webquest las elaboradas por Santaolalla Tovar y Primo sobre Etica y religiones,
Bioética, Etica medioambiental y Globalizacion.’¢ (vease en la pag anterior)

En Los caminos de la felicidad incluimos la segunda entre las actividades web del
capitulo 9. Junto a ellas ofrecimos otras tres creadas por nosotros para los capitulos
7,14 y 20. La primera para tratar el fenémeno del racismo y la xenofobia; la segun-
da, el del desarrollo tecnoldgico; la tercera, el de la igualdad entre mujeres y hombres.

En el primer trimestre del curso 2006-07 llevamos a cabo el Encuentro extra-
ordinario sobre Inmigracion vy, en el siguiente, intentamos desarrollar la actividad
sobre Bioética y realizamos el coloquio sobre Blade Runner.

» WebQuest >

Grupo
1.

Grupo
2.

Grupo
2.

Grupo
4.

racismo y laintolerancia,

Los alurinos irmaginardn que asisten a un
encuentro nacional paratratar el problema de la
inmigracidn,

» Tarea

La clase se dividird en grupes cada uno con una asignacidn de |
tareas distintas,

Lectura de los principales elementos de |a ley de extranjeria y resumen de los mismos
(los que aparecen remarcados). Lectura del articula de Lorenzo Bernaldo de Quirds
(todos sus apartados menos el que hace referencia al “impacto econdmice” v a
“inmigracién y delincuencia” v realizacidn de una breve presentacidn que dé respuesta
a estas preguntas;

a) éCdmo se podria definir, a grandes rasgos, el fendmeno del a inmigracidn? éCudles
son los elementos que lo impulsan?

b) éCudl ez la principal paradoja relacionada con la inmigracidn?

c) éCdmo han influide los atentados del 115 en el fendmeno?

d) éGuién debe ardenar los flujos migratories?

e) éDeberia considerarse como un Derecho Humano Fundamental el derecho a emigrar
e inmigrar?

f) causas vy soluciones de la inmigracidn ilegal,

Consulta de la Ley Orgdnica 4/2000; de 11 de enero, sobre derechos y libertades de
loz extranjeros en Ezpafia ¢ su integracidn zocial. Realizacidn da un rezumen con loz
articulas principales,

Presentacidn de un resurnen del informe sobre “Atencidn a las personas inmigrantas®
que responda alos siguientes asuntos:

a) £Qué competencias tiena atribuidas la Junta de Andalucia en materia de
inmigracidn?

b) Poblacidn total de Andalucia, Poblacian extranjera,

c) Chjetivos generales de Plan Integral para la Inmigracidn en Andalucia,

d) Objetivos que persiguen otros programas v actuaciones subvencionadas,

e) Puntos de Informacidn para Inmigrantes,

Lectura de la Declaracidn Sindical por la Dignidad de los Trabajaderes Inmigrantes y
respuesta a las siguientes cuestiones:

a) éCudl es la mejor politica en materia de movimientos migratorios?

b} Factor esencial para la inmigracidn,

) éGué consecuencias lleva consigo la neqacidn de derechos para los inmigrantes?
d) iéCémo consideran los sindicatos el discurso del Gobierno sobre esta materia?

e) éGué resultados puede acarrear la ley de extranjeria?

) éGué se demanda y qué se propone desde UGT y CCOO para paliar el problema?

Grupe Los miembros de este grupo, tras haber visitado la pdgina de la Azociacidn, expondran:
3.

a) Guiénes son,
b) Cuilez zon zuz principalas lineaz de actuacidn,

Capturas de pantalla (izqg. y
drcha) con webquest Encuentro
sobre Inmigracion.

36 Se encuentran disponibles en la revista filosofica digital Boulesis (<http://www.boulesis.com/>)
y se incluyen en una recopilacién que ofrece Rafael Robles en su portal Filotic (<http://www.
rafaelrobles.com/wiki/index.php?title=Portada>)
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*» Procesos

La clase se dividird en grupos de cinco o seis, Uno de ellos representars
‘a la Presidencia de la reunidn, Otras dos, al Ministerio de Asuntas
Sociales y ala Consejeria de la Junta de Andalucia. El cuarta, alas
sindicatas UST y SO, Elditimo, 3 una agaciacidn de ayuda alos

B inmigrantes como puede ser Almeria Acoge, El primar grupo hard una
presentacian general del fendmeno de la inmigracidn, Los demis
mostraran las posturas del Gobierno de |2 Macidn, la Junta de Andalucia,
loz sindicatos v la citada OMG,

* Hecursos

Ley de extranjeria;

httpiffwww.elpais esfespeciales/ 2000 /entran

Hevultima.btm
Gobierno e inmigracidn:

brep:ffwwi.elcato.or
fauires inmigracicnadebate hrml

Derechos ¢ libertades de los extranjeros en
Ezpafia

hoepi Y noticiasjuridicas.com/base datos
fadmindlod-2000.herml

Informe de la Junta de Andalucia:

http:ffwww.juntadeandaluciaes
fPlanInteqralPentrada=tematical
tematica=&3

Sindicatos UGST ¢ SCOn

bttprffwww. ccooes/publicaciones
fdocsindicales/260204 declaracion.htm

Almeria Acoge:

hrepe Y wiwialmeria. acoge.orgl

»! Evaluacidn
La nota del trabajo tendrd en cuenta loz siguientes aspectos:

-presentacidn: 20%%

-adecuacidn de lainfarmacidnfrespuestas a la tarea/preguntas propuestas: 20%
-Concreccian: 20%

-Capacidad argumentativa: 20%

-Actitud; 209

» Conclusiones

El Web Gruest aspira a que los alumnos aprendan:

-Cuales son los principales aspectos que plantea el fendmeno de la inmigracién . Al
asumir sus respectivos papeles los alumnos se darin cuenta de la importancia de las
deciziones politicas que se toman en torno a él, pero también de su trascendencia ética,
Ademis se verd la dificultad de la problematica planteada, v se intentard despertar
interds por la misma,

-Técnicas elementales de navegacidn a través de Internet, Aunque sea Una navegacidn
"guiada” por las paginas que se zugieren en el apartado de recursos, es el alumno el que,
dentro de estas paginas, debe seleccionar |a informacian que es relevante ¢ la que no lo
es, lo que sin lugar a dudas obliga al alumno 2 una tarea critica de seleccidn de
matetiales, algo que se estd convirtiendo en una de las tareas fundamentales en lo que a
difusién de Internet camo herramienta educativa se refiere,

En relacion con el desarrollo de esta primera webquest, recogi en una ficha las
siguientes observaciones:

“Dentro de la unidad diddctica 7. Para tratar el problema del racismo y la xenofo-
bia. Dos sesiones. En la primera, he presentado la actividad. No les ha resultado del
todo motivadora. No habia voluntarios para formar el grupo encargado de consul-
tar la Ley de extranjeria, ni para formar el grupo sindical. Luego, se han puesto a
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trabajar. No en silencio. Se quejan bastante del contenido de los documentos (de-
masiado densos, poco adaptados a su nivel, en muchos casos dificiles de entender).
Les digo que se fijen sélo en lo fundamental, que sinteticen. Falla el enlace www.
elcato.org. Les propongo que busquen otras paginas en las que algin miembro del
gobierno se manifieste sobre algtin asunto relacionado con la inmigraciéon. Después
de veinte minutos de navegacion, este grupo dice no haber encontrado nada que
le sirva. Entonces, les digo que busquen en la hemeroteca o archivo de algin peri6-
dico digital de tirada nacional con esos dos términos, ‘gobierno’ e ‘inmigracion’, y
encuentran varios articulos.

La sensacién que tengo es que los recursos no son los mas adecuados. Esto produce
falta de interés por la actividad y que se pierdan en la navegacion.

En la segunda sesion cada grupo dispone de unos cinco minutos para emitir su
informe. Todos lo hacen eligiendo un portavoz. En general, no han respondido a
las cuestiones planteadas. Han hablado, brevemente, de ‘lo que han encontrado’.
A veces, se sale bastante del tema. Dedicamos los veinte minutos de clase que nos
quedan para realizar una puesta en comun sobre las cuestiones planteadas en el
apartado de tareas.

En definitiva, los objetivos globales para los que estaba propuesta esta actividad se
han visto cumplidos de manera aceptable, pero hay mucho que mejorar en relacion
con la calidad de los enlaces y la puesta en escena. Quizas convenga, para la proxi-
ma ocasion, dedicar diez minutos mas al principio de la actividad para explicar bien
cudl es el cometido de cada grupo y en qué aspectos han de fijarse mas.

He decidido no tener en cuenta la evaluacion porque, en la mayoria de los casos, si
no en todos, el resultado total estaria por debajo del 5.”

m Tarea y prnum:l |I!l|:ursu:| |Ew|lul|:1'6n |Cnn|:|nm'r.'m. Guria Capturas de panta"a
- g T"!_-I--:l-'-T L B I H_*-“iuq*_l... con Webquest Comité
== F i T
v e 4_..... ==:!"’.-* H;-ﬁ-'--r-? | de Bioética.
T ribwny (pdg actual. y las dos
mite de nlnelﬁg__ siguientes)
Webguest » Comite de bioética
Introduccion
Definir escena, roles. . despertar interes
iy d Cada uno de vosotros sois uno de los miembros del Comité€ de Biogtica del Hospital Universitario Marqués de Valdecila de

Santander. Estos comités suelen estar formados por ciudadanos que tienen distinta formacion. En todoslos comités hay
un médico, que en este caso esta acompafado por un abogado, un periodista y un expertoen ética. Vuestro trabajo
consiste precisamente en tomar una decision sobre todoslos problemas bicéticos que os sean planteados. Deberéis
investigar, cada uno en vuestro campe, para después poner en comin vuestros puntos de vista, y tomar una decision por
mayoria. La vida de muchas personas esta en vuestras manos...

Hospital Marqués ds Valdacila
Zantander (Espafia) 8
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[areay proceso

El objetivo consiste en analizar cada uno de los problemas que se os puedan presentar, y orientar a aguellos que necesitan
de vuestro juicio...

= Una pareja tiene un hijo con problemas enla médula, y se plantea seleccionar un embridn fecundado para gue sea
compatible con €l hijo enfermo. Los médicos encargados del caso, plantean el problema al Comité de Biogtica.

Uno de los doctores del Hospital esta desarrollande una linea de investigacién que serfa capaz de curar la diabetes, Las
pruebas que ha realizado con ratones han resultado favorables, y pide permiso al Comité de Bioética para quele
permitan hacer experimentos con células madrs.

Un nifio tiene una enfermedad irreversible, cuya curacion pasa por emplear la clonacidn a partir de células tomadas de
un embricn fecundade con los genes de los padres, algo que, en cualguier case, tampoco garantiza la curacion. EL
equipo médico que levan €l caso recurren al Comité de Bioética para saber si pueden o nollevar a cabolas
investigaciones correspondientes.

Estado embrionario 8

La presentacion final dela tarea pusde realizarse de dos maneras:

= 0 bien en un Dossier realizado con un procesador de Textos
= 0 bien a través de una presentacicn en Power Point

En ambos casos, deberan incluirss:

a) Un analisis general del problema: qué intereses estan en juego en cada caso, y cual esla situacidn actual, tanto desde un punto de vista médico comolegal

b} Un dictamen fundamentado y argumentado, en el gue aparezcan los motivos gue hanlevado al Comité de Bioética a tomar una uotra decisidn.

M tratarse de problemas bioéticos, se valorara tantola precisicn en el uso dellenguaje, como €l aparato grafico gue acomparie ala misma y ayude ala comprension
del problema, asi comola solidez delos argumentos planteados. Se valorara también posibles y eventuales contactos (reales o virtuales) con profesionales que
formen parte de Comités de Biogtica, o con otros expertos proximos ala materia.

Proceso

Cada uno de vosotros debe elegir una delas profesiones que forman parte del Comité, y enfocar &l problema desde el punto de vista propio de ese trabajo

El médico analizara el desarrolio de las técnicas consultadas, sus implicaciones y sus posibles resultados y consecuencias

El abogado buscarala legislacidn existente al respecto, analizando silo que se pide en cada caso eslegalonoloes.

El periodista buscara otros cases similares recogidos en la prensa, tanto enla diaria como en la reciente, asi come informacicn relativa ala situacidn en
otros paises de ese problema.

El especialista en ética, sopesaralos argumentos gue van n una v en otra direccion, tratando de encontrar una teoria ética suficientemente sdlida que
respalde la decision gue va a presentar al Comité,

Recursos

Para gue realicéis vuestra tarea de un modo satisfactorio, ponemos a vuestra disposicidn los siguientes recursos. Los generales son validos para todos, mientras
que &l restoestan orientados principalmente a cada una delas profesiones.

Recursos Generales:

= (Queeslabiostical
Genetica y biogtica

sobrelabioetica

Para el abogado

Para el periodista = Normativa sobre biogtica

Para el filosofo

Para el médico » Sociedad Internacional de Biogtica

= Ministerio de Sanidad
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Conclusion

refiere.

El Web Quest aspira a gue los alumnos aprendan:

1. Qué es la bioética y cuales son algunos de sus problemas mas importantes. Aeste nivel, no se tratara tan solo de
contenidos tedricos. Al asumir su papel, l alumno se dara cuenta delaimportancia gue un comité de biogtica puede legar
a tener en un hospital, y, sobre todo, dela dificultad de los problemas gue se plantean

2. Técnicas elementales de navegacion a traves de Internet. Aungue sea una navegacion “guiada™ por las paginas que se
sugieren en el apartado de recursos, €5 €l alumno €l que, dentro de estas paginas, debe seleccionar la infarmacion que es
relevante y la que nolo es, lo gue sinlugar a dudas obliga al alumnao a una tarea critica de seleccidn de materiales, algo que
se esta convirtiendo en una de las tareas fundamentales en lo gue a difusién de Internet como herramienta educativa se

Agui recogeremos &l fruto de tu trabajor tus conclusiones, nuevas paginas interesantes gue ha encontrado y te pueden ayudar a
seguir investigando... Mo dudes en enviarnes tus resutados.

Evaluacion

Lanotaserepartira asi

= Presentacidn: 20%

= Precision enla presentacicn del problema: 40%
= Solidez y coherencia enla argumentacion morak 405

comao la culminacion
de un proceso de
documentaciény
deliberacion, enel
que han participado
los 4integrantes
detectandola
dificultad inherente
de los problemas. (3-
4 puntos)

argumentada, y hay
coherenciaentre
sus partes, aungue
s& aprecian algunos
fallos de
argumentacion, o
hay cuestiones que
aparecen sin
resolver (2-3 puntos)

sdlida. 5¢ defienden
puntos de vista
opuestos, ose
utilizan las teorias
éticas y politicas o
los conceptos
morales de un modo
incorrecto(1-2
puntos)

Muy bien Bien Mal Muy mal
Presentacion Orden coherente, Ordenado, con Poco orden, y Desordenado, sucio,
(20%) con un desarrolo elementos graficos utilizacidén escasa de ausenciade
gradualy con el {1-1,5 puntos) imagenes, datos, imagenes o
apoyo de graficos estadisticas...(0,5-1 graficos..(0-0,5
estadisticas... (1,5-2 punto) puntos)
puntaos)
Precisidn Esfuerzo por 5e ha formado un 5e ha conseguido | Dispersa, sin gue
(405%) compatibilizar los 4 equipo, ¥ aungue relacionar alguno de | aparezcaun
puntos de vista. aparecen lagunas, se los enfogues con verdadero debate ni
Trabajo muy bien ha intentado ofrecer ofros, pero faltaun una sintesis delos
estructuradoy un enfoque punto de vista diferentes puntos
documentado, con completo del global, yuna de vista. Un “cortar
todoslos datos problema, buscando comprension y pegar” ded
pertinentes, una solucion completa del trabajos distintos_.
analizando ventajas compartida (2-3 problema (1-2 ({0-1 punto)
e inconvenientes(3- puntos) puntos)
4 puntos)
Coherencia La argumentacion Lalinea central del Faltauna Lo que seofrece
40%) moral & presenta trabajo esta bien argumentacion moral como resultado del

trabajo no tiens
nada que ver conlo
gue apareceensl
desarrollo del
misma, y hay
contradicciones (0-1
punto)

Creditos

Fuentes delas imagsnes:

Fuentes: enlaces utilizados en recursoas.
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En relacion con la segunda practica, anoté lo siguiente:

“Unidad didactica 9. La manipulacion de la vida.

Pretendo llevarla a cabo en una sesion, porque ya hemos dedicado bastante tiem-
po a este tema con la visualizacion de la pelicula Gattaca (con posterior coloquio
durante casi una clase incluido), ademas de la lectura del capitulo de la novela con
bastantes comentarios afiadidos.

Los problemas que se presentan suscitan una constante charla en los diferentes
grupos. Algunos alumnos alzan la voz para preguntar si se trata de hechos reales.
Otros, no entienden donde esta realmente el problema. Pienso que lo ideal habria
sido que, en clase de Biologia, les hubieran instruido en todo lo relativo a las téc-
nicas de manipulacion genética, las lineas de investigacion que se desarrollan ac-
tualmente, logros alcanzados, etcétera También ha sido un error pedir a cada grupo
(el de médicos, periodistas y abogados) que fueran directamente a sus recursos sin
antes echar un vistazo a los generales. Han empezado a saltar de una pdgina a otra.
Comentan mucho sobre cada aspecto que les [lama la atencion. Preguntan constan-
temente qué significa tal o cual cosa. Llega el final de la hora y ningtin grupo ha sido
capaz de redactar nada. Decido poner fin a la actividad en este punto.

Por lo que respecta propiamente a la webquest, concluyo que les ha agobiado el
exceso de informacion. Quizas habria que haber dispuesto de mas tiempo. Tal vez
podria haberla propuesto para casa... De todas formas, pienso que un tema tan
complejo como esta de la Bioética, debe estar mas explicado y guiado antes de de-
jarlo en manos de nuestros navegantes”.

= WebQuest =

ey - Lss Carreer O 4 fepcicar - S

Capturas de pantalla
con webquest sobre
Blade Runner.

(Pag. actual y siguiente)

» Introduccion

Esta webquest ha sido elaborada para tratar el
fendmeno del desarrolle tecnoldgico, Loz alumnas
imaginaran que asisten, tras haber visualizado con
anterioridad la pelicula, a un platd televizivo para
llewar a cabo una charla-coloquio sobre la mizma.

Laclaze ze dividird en cince grupos, cada uno conun cometido distinta,

Grupo Presentador: Llevard a cabo una presentacidn de la pelicula haciendo referancia a, par
1.  ejemplo, sies o no una gran pelicula, el afie de su estreno, género al que pertenace,
sinopziz,

Grupo Critico de cine: Profundizard en asuntos relacionados con la filmografia del director, los
2. actores, |a banda sonora, los efectos especiales, la novela en la que estd bazada..,

Grupo El representante del director. Hablari sobre camo surgic la idea de realizar esta
3. pelicula, latemética que deseaba tratar, los problemas que tuve con la productora 3l no
ponerse de acuerdo con el final de la pelicula, algunas curiosidades acerca del rodaje,
et

Grupe Invitada que se manifiesta a favor del happy end. Expondra argumentos a favar de un
4. deszarrollo tecnolégico como el que se muestra en la pelicula.

Grupo Invitada que se manifiesta en contra del happy end. Sostendrd argumentos en contra
de un desarrollo tecnolagico de cara al future como el que aparece en Blade Runner,
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* Procesos

Una vez que cada grupo tenga elabora la intervencion que le compete en funcidn de las
prequntas a las que ha tenido que ir dando respuesta, elegird a un portavoz para transmitirsela
al publica.

Camenzari el grupo del prezentador, sequird el del critico de cine, luego ird el del
representante del director v finalizardn las invitadas que opinan a favoer o en contra de un
desarrollo tecnoldgico como el que se muestra en la pelicula

» HRecursos

Presentacian de la pelicula con multitud de
enlaces para profundizar después en sus
contenidos

http:ffwww.qeccities, cormyHellywaod
fBoulevardf 720/

hitpe A www.microsiervos, comfarchivo
fpeliculaz-ty/blade-runner.html

Ficha técnica, sinopzis v breve resefia
critica,

http:iffes. wikipedia.ar
fwikifBlade Runner (pel3 S abcula)

hetpe A filrn affinity . com
fesfilm258476.html

Paginas que explican cdmo le surgia a Ridley
Scottla posibilidad de hacer la pelicula v
que ideas quizo plasmar en ella,

http:ffwww, cinefantastico.comfnenus7
feinefpeliculas/brunner.htm

http:dfwww.pasadizo.com
fpeliculazjhtml?ent=2&cad=1TFRzec=3

Curiosidades (de la que podria dar cuenta
alquien camao el directar)

htp: A www tepasmas, comfcurinsidades
fbladerun

hrtp:fired elaleph.com/cine/2005/1 2451 -
blade-runner-y-la-traicion-de-.html

Péaginas con comentatios acerca del
desarrollo tecnoldgico

brtp:ffwww. cinefantaztico.comfnesus7
feinefpeliculas/brunner.htm

bttp:ffbrwl blogspoticom/2005/11 /hacia-
dnde-nos-dirigimas.html

http:dfbrwl blogspot comy 20051 Ofrobtica-
awanzada-estado-actusl-y.heml

http:ffbrwl blogspoticom/2005/1 1 fvalarie-
ambicioso-provecto-de-andraide html
hitp:ffbrwl blogspot. comyd 20051 0
fezpectacular-avance-en-robtica-
erptica.heml

bttp:ffbrwl blogspotcom/ 2005710/ la-ue-

apuestsi-por-la-rabtica-demstica.html

¥» Conclusiones

Esta webquest intenta que los alumnos reflenionen sobre las consecuencias que el
desarrollo tecnoldgico puede producir en un future no rmuy lejana,

Maz concretamente, la idea ez que reflerionen sobre los aspectos positives v negatives
que dicho desarrollo tecnoldgico estd teniendo v tendra en el dmbito de la rabatica y, por
extension, en otros dmbitos como el de la realidad wirtual, las telecomunicaciones...

Todo este, a través de un clasico de la ciencia-ficcidn que también seria deseable que el
grupo aprenda a analizar, enjuiciar v walorar Por lo demds, también se ezpara que el
alumnado aprenda a desarrollar técnicas elementales de navegacidn a través de Internet,

Aunque sea una navegacion “quiada® por las paginas que se sugieren en el apartado de
recursos, es el alumno el que, dentro de estas piginas, debe seleccionar la informacidan
que ez relevante v la que no lo es; lo que sin lugar a dudas obliga al alumno a una tarea
critica de seleccidn de materiales, alge que se estd convirtiendo en una de laz tareas
fundamentales en lo que a difusidn de Internet como herramienta educativa se refiere,
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Tras haber desarrollado la webquest sobre Blade Runner, redacté este informe:

“Unidad 14. El fenémeno del desarrollo tecnoldgico que estamos viviendo. Dos
sesiones y algo de trabajo fuera del aula.

Realizamos esta actividad después de haber visto en clase la pelicula. Fue todo
un acierto dedicar media hora, aproximadamente, el primer dia, a presentar este
clasico del cine de ciencia- ficcion explicando algunas cuestiones fundamentales
en relacion con la trama, detallando cuales son la secuencias mds significativas,
hablandoles de las dos versiones, la de Ridley Scott y la del productor...

He formado yo los grupos, a diferencia de otras veces en que dejo que lo hagan
ellos mismos. Creo que ha sido un acierto, pero aun asi han hablado mucho.

En la primera sesion se les ha visto a todos buscar, debatir, redactar. Les ha faltado
tiempo. Les he propuesto terminar la tarea en casa.

En la segunda sesion han venido con los deberes hechos.

La idea de situar la accion en un platé televisivo les ha gustado. Los portavoces
de cada grupo se han metido en el papel. El critico de cine ha lucido americana.
El representante del director ha llevado un power point con varios fotogramas y
fragmentos de la banda sonora de la pelicula.

El grupo 1 se ha limitado a copiar lo que ha encontrado en la pagina de FilmAf-
finity. Los grupos 4 y 5 apenas se han remitido a la informacion que se les ofrece
en los enlaces.

En conclusion: ha funcionado bastante bien la escenografia y el trabajo en grupo.
Ha habido mucho didlogo y bastantes aportaciones mas alla de lo que se exponia
en los enlaces. Estos, en general, han servido, pero me doy cuenta de que deberia
haber buscado otros mas especificos y que no facilitaran la distracciéon o el des-
plazamiento hacia cuestiones secundarias. Me ha parecido interesante y positivo
que la actividad terminara con un coloquio en el que ha participado la grada. Es

algo que se puede intentar conseguir con otras webquest”.

En nuestro trabajo posterior, Axial (al que se dedica el tercer ciclo de este pro-
grama de investigacion accion), introdujimos como novedad una webquest en la
que no habia que utilizar recursos textuales sino s6lo videograficos. La tarea y el
proceso se simplificaron al maximo.
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el cusstiones, prera y sctiadades ACtiVid adESWEb —

mul media

WEBQUEST = Derechos humanos

Breve deson pacnde bxidaas

S —— Fara realizar esta webquest es necesario la utilizacidn de videos

| como Fecurso infarmativa. Su principal abjetivo es que el
alumnado comprenda, de forma clara wamena, &l significado via

trascendencia de todos v cada uno de los Derachos Humanos

Ietues, cortendos y sugerermas
diistitas recogides en la Declaracion Universal de 1948,

Ello, 2 trawes de una serie de escenificaciones que tienen como
Unidades = protagoniztas en la mayeria de los cazos 3 jdwenes, con un lenguaje
cercano y directo fversidn orginal en inglés on subfitulos en

¥ 1-Relaciones castellana )y en situaciones que pueden ser perfectaments

o cotidianas o que nos puede tocar vivir a cualguiera de nosotros o
» 2-Habitos saludable: & P &

de nozotras.
» 3Miolencia

o d-Variedad seaual

¥ 5-lgualdad de género

Toda la clase imaginara gue es una delegacian de la ONU o de

¥ &-multiculturalidad . d . .
Amniztia Internacional que tiene que redactar un informe que

¥ T-Realizacidn personal explique an qué consisten los Derechos Humanos Fundamentales.

¥ 8-Familia 4 cada alumne o alumna s le azignard el Dereche Humano que le

N T e ooty S corresponda por orden de lista. 5 sobran derechos se puede

llevar a cabo una segunda ronda. Ademas, habra un comitéd de

¥ 10-Democracia cuatro o cinco miembros que se encarguen, en particular, de

analizar |z situacidn de los Derechos de la Mujer.

¥ 11-Seguridad
¥ 12-Pobreza Tarea
¥ 13-lucha por la paz

¥ 14-Globalizacidn Traz haber wizualizade el wideo correzpondiente al Dereacha
Humano adjudicade, el alumnade expondra con sus propias
Recursos >

palabras an qué consiste, cudles son las principales consecuencias
positivas que nos aporta su cumplimiznto w un e jemplo de

¥ Mowela Flazh situacién en la que resulta wulnerade.

¥ Multimedia El comité encargado de los Derechos de la Mujer wisualizara el

widen de Intermon Oxfam v resumird sus contenidos.
Recursos

“Wideos sobre cada uno de los Derechos Humanas Fundamentales de Human Rights:
http:farmor youtube com Aprofile _wideosuser=humanrightswidens

“Wideo de Intermon Oxfam sobre log Derechos da la Mujer: hitp: /S youtube . camfwatch e
=hHUZThd LRFO

Conclusion

Esta actividad facilita al alumnada una serie de recursos audiowisuales de graninteréds v calidad que
le ayudaran a comprender la trascendencia de todos v cada uno de los Derechos Humanos
Fundamentales.

Su principal labor habra de consistir en llevar a cabo una correcta interpretacion de la
infarmacidn racibida, proponer ejemplos que la apoywen v desarrollar una actitud critica ante la
wulneracian de los Derechos Humanos en cualquier situacisn, en cualguier lugar.

< sctividad anterior Actividad siguiente

Captura de pantalla con webquest sobre los Derechos Humanos.

108



Segundo ciclo del programa de investigacion-accion. Los caminos de la felicidad

La experiencia, en esta ocasion, depar6 apreciaciones del tipo:

“Hemos podido realizarla en una sola sesion y ha sobrado tiempo para debatir. Ha
gustado bastante, yo creo que debido, sobre todo, a la calidad del material y lo bien
que conecta con sus inquietudes, forma de ver la vida...

No ha conseguido, eso también es verdad, algo muy importante que se persigue con
la realizacion de una webquest: el trabajo colaborativo.

A partir de aqui, creo que es del todo adecuado recurrir a videos para constituir el
apartado de recursos de una webquest”.

Por altimo, en El viaje a Grecia (cuarto ciclo de este programa de investigacion-
accion), continuando la tendencia hacia la simplificacion de la tarea y el proceso,
generamos una webquest en la que ademas de recursos textuales y videograficos, se
ofrecian otros fotograficos y audiograficos.

Con todo, a la hora de elaborar o valorar en su utilizacion una webquest,
creemos que hay que fijarse, principalmente, en los siguientes aspectos.

Complejidad tematica. Hay que tener en cuenta si el objeto de estudio se ha expli-
cado con anterioridad lo suficiente como para que el alumnado conozca, al
menos, sus contenidos elementales.

Relacion con asuntos tratados en otras asignaturas. En el caso de la webquest sobre
Bioética, por ejemplo, se podria haber pedido al profesor de biologia que les
explicara algunas cuestiones fundamentales sobre genética antes de realizar
nuestra actividad.

Sensibilidad hacia el tema. Debemos procurar que éste sea lo suficientemente mo-
tivador, pero con cuidado de no caer en el exceso, porque entonces puede
producirse como efecto no deseado una continua charla entre los miembros
del grupo e incluso toda la clase (que impide que se dé el nivel de atencion
adecuado para realizar correctamente la tarea propuesta).

Escenificacion. El alumnado, normalmente, se retrae a la hora de tener que re-
presentar un papel o teatralizar una determinada situacion. Por otro lado,
es cierto que se siente atraido por los juegos de rol. Entonces, lo que de-
bemos hacer es lograr un equilibrio, esto es, proponer actuaciones que no
sean forzadas y que emulen situaciones de la vida cotidiana (preferiblemente
desarrolladas por personas adultas) que les resulten amenas, sugerentes, de
interés o que, probablemente, les acontezcan en el futuro.

Tiempo. La realizacion de una webquest normal, como las que hemos incluido en
nuestro trabajo, requiere, al menos, de dos sesiones: una para desarrollar la
tarea y otra para que cada grupo exponga el resultado a los demds y pueda
haber preguntas o comentarios al respecto, pequefios debates, etcétera

Grupos. Pueden ser numerosos si se dispone al menos de un ordenador para cada
dos alumnos. Con ello, cada pareja tiene que examinar menos recursos y ha
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de atenerse mas a lo que han hecho los demas. De este modo, segun Jordi
Adell, “las webquest refuerzan la autoestima de los estudiantes porque pro-
mueven la cooperacion y la colaboracion entre ellos para resolver una tarea

comun”.?’

Introduccion. No estard de mas nunca dedicar unas cuantas lineas a dejar bien
claro, desde el principio, porqué es importante, en relacion con el curriculo,
la actividad que va a realizarse, asi como cudl es el objetivo fundamental y
cuales son los secundarios.

Proceso. También es necesario detallar bien todos los pasos que hay que ir dando
para realizar cada tarea sin que nadie se pierda. No importa que sean unos
cuantos. Lo realmente importante es que organicen completamente la se-
cuencia de acciones a realizar.

Contenidos. Tienen que referirse a lo fundamental. Conviene que no se presenten
en un documento de texto sin ilustraciones u otros elementos que hagan mas
agradable la lectura. No resulta adecuado que sean paginas web con hiper-
vinculos que puedan llevar a los alumnos a una navegacion que les haga salir
del itinerario previsto. Lo ideal seria que los contenidos fueran, al menos
en parte, elaborados por nosotros mismos, para garantizar un tratamiento
practicamente exclusivo de las cuestiones que interesa abordar. Por lo demas,
creemos que resulta muy acertado incluir documentos fotograficos, audio-
graficos y videograficos, ya que predisponen la atencion.

Enlaces. Hay que procurar que permanezcan estables y que, presumiblemente, tar-
den el mayor tiempo posible en desaparecer.

Tarea. No ha de resultar demasiado complicada. Lo deseable es que cuando el
alumno la tenga delante se sienta capaz de realizarla casi sin tener que utili-
zar los recursos. Esto le confiere la predisposicion necesaria para recurrir a
ellos como complementos que aumentaran sus conocimientos y despertaran
su curiosidad sobre aspectos mas especificos. Lo contrario puede suponer
que, ya de entrada, la considere irrealizable y entonces se dedique a visitar
otras paginas no seleccionadas y a crear un ambiente distendido que impida
concentrarse y trabajar a los demas.

Evaluacion. Creemos que debe mostrarse a titulo orientativo. Cada profesor tiene
que adaptarla a su contexto particular e intereses.

Decir, por lo demas, que con el desarrollo de una webquest no hemos de pre-
tender que nuestro alumnado obtenga una serie de conocimientos profundos sobre
el tema que estemos abordando. Antes bien, hemos de utilizarla como recurso que
sirva para afianzar contenidos ya tratados, para que aprendan a guiar sus busque-

37 ADELL SEGURA, Jordi: “Internet en el aula: las webquest” [en linea]. Edutec. Revista electro-
nica de Tecnologia Educativa, 2004, num. 17. Disponible en web: <http://www.uib.es/depart/
gte/edutec-e/revelec17/adell_16a.htm> [consulta:26 de abril de 2010]
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das de informacion en Internet y pongan en practica la capacidad de interpretacion,
analisis, sintesis, argumentacion y prestar atencion a lo que dicen los demas.

Para acabar, téngase en cuenta esto que dijo March en cierta ocasion:

“Para escribir WebQuest que generen motiven el espiritu del verdadero aprendizaje
y que eviten lo que un astuto colega llama “juego de nifnos”, yo aplico mi teoria de

“Las nuevas 3 Rs”. Si una WebQuest no es Real, Rica y Relevante, trabajo duro

para asegurarme de que lo sea”.®

I1l. 3. 4. Cazatesoros

Un cazatesoros o una caza del tesoro (Treasure Hunt, Scavenger Hunt o Knowledge
Hunt) es un recurso consistente en un conjunto de preguntas que se pueden res-
ponder haciendo uso de una serie de paginas web que se citan al efecto. Se podria
considerar como el hermano pequerio de las webquest. Al igual que éstas, sirve para
integrar el potencial educativo de Internet en los procesos de ensefianza-aprendiza-
je. La diferencia estriba en que no propone distintas fareas ni un determinado pro-
ceso para llevarlas a cabo. Lo que si incluye todo cazatesoros completo es una gran
pregunta, para cuya respuesta se hace necesario integrar o comprender globalmente
los contenidos ofrecidos en cada direccion por separado (e incluso otros ya abor-
dados). Roman y Adell la definen como “una pregunta final, global, cuya respuesta
no se encuentre directamente en ninguna pagina de la lista de recursos, sino que
dependa de las respuestas a las preguntas anteriores y de lo aprendido buscando las
respuestas. Idealmente, deberia coincidir con un objetivo curricular y puede incluir
aspectos valorativos y de opinion personal sobre el tema buscado. Aqui podriamos
trabajar normas, actitudes y valores pidiendo que los alumnos reflexionaran sobre
las implicaciones personales, sociales, politicas, etcétera del tema de la caza (si se
presta a ello, naturalmente)”.?’

Lo mismo que las webquest, los cazatesoros pueden afiadir una introduccion, una
guia didactica para el profesorado (con objetivos, contenidos y evaluacion), asi como
un apartado de créditos en el que figuran los autores y las fuentes consultadas.

En la red es posible encontrar varios generadores de cazatesoros, esto es, pro-
gramas que permiten crearlos y presentarlos con cierto enriquecimiento estético,
dentro de una pagina web, sin tener conocimientos de programacion en HTML
u otros lenguajes informaticos.*® No obstante, en esencia, pueden ofrecerse en un
documento de texto que muestre las preguntas y las direcciones de las paginas a

38 MARCH, Tom: “Las 3rs de las busquedas en la red: Reales, Ricas y Relevantes” [en linea].
Quaderns Digitals, 2004. Disponible en web: <http://www.quadernsdigitals.net/index.
phpraccionMenu=hemeroteca.VisualizaArticuloIU.visualiza&articulo_id=7358> [consulta:26
de abril de 2010]

39 ROMAN GRAVAN, Pedro y ADELL SEGURA, Jordi. “La caza del tesoro”. En: CABERO
ALMENARA, Julio y ROMAN GRAVAN, Pedro. E-actividades. Un referente bdsico para la
formacion en Internet. Madrid: Mad, 2006, p.159

40 Uno de los que mds éxito tienen es el que se encuentra en la siguiente direccion: <http://www.
aula21.net/cazas/caza.htm>
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las que se puede recurrir para responderlas. Este hecho, o sea, lo relativamente facil
que es elaborar un cazatesoros, hace que gocen de gran popularidad entre los do-
centes. Otras de las caracteristicas que segiin Adell*!
hacen que sea una de las e-actividades mas utilizadas son estas:

, Olvera*?, Roman y Llorente*?

1. Se plantean como un reto divertido para el alumnado: un mapa que hay que
seguir, paso a paso, a fin de llegar al premio que supone la satisfaccion de ser
capaces de resolver la gran pregunta.

2. Requieren de las destrezas minimas necesarias para usar Internet.
3. Pueden desarrollarse individualmente o en grupos.

4. Se realizan a medida de los contenidos que se desean tratar, los objetivos a al-
canzar, el nivel de conocimientos capacidades y destrezas del alumnado...

En Los caminos de la felicidad incluimos unos cuantos cazatesoros muy sencil-
los sobre las teorias éticas de Platon, Aristoteles, epictreos, cinicos y escépticos, Spi-
noza, Hume, Nietzsche, y sobre la metaética y el movimiento feminista. Igualmente
ofrecimos los creados por Santaolalla (en torno a los Derechos Humanos), Garcia
Torres (para definir la democracia frente a los totalitarismos) y Lopez Arenas (sobre
el problema ecoldgico de la desertizacion). En Axial, también aportamos un caza-
tesoros basico sobre las ONGs.

41 ADELL SEGURA, Jordi. “Internet en el aula: a la caza del tesoro” [en linea]. Edutec. Revista
Electronica de Tecnologia Educativa, 2003, nim. 16. Disponible en la web: <http://www.uib.
es/depart/gte/edutec-e/revelec16/adell.htm> [consulta: 26 de abril de 2010]

42 OLVERA JIMENEZ, Francisco José. “La caza del tesoro: comenzar a usar Internet en el aula
de ELE” [en linea]. Revista electrénica de diddctica espanolllengua extranjera, 2005, num. 3.

Disponible en la web: <http://www.mepsyd.es/redele/revista3/olvera.shtml> [consulta: 26 de
abril de 2010]

43 ROMAN GRAVAN, Pedro y LLORENTE CEJUDO, Maria del Carmen. “Internet aplicado a la
educacion: disefio de webquest, blogs y wikis”. En CABERO ALMENARA, Julio y ROMERO
TENA, Rosalia (coords.). Diseiio y produccion de TIC para la formacion. Barcelona: UOC,
2007
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50 punde oo rtor un eegimeas democration
v ung nn dismcralicn?

Captura de pantalla con cazatesoros sobre la democracia y los totalitarismos.
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» Cazatesaros >

Captura de panta-
lla con cazatesoros
sobre la teoria
ética de Epicuro.

() Introduccion

») Cuestiones

»! Recursos

bttoeffvaranr.cinicos.com/epicura.htm

httoy//arecia.pais-global.com.arfindex.oho/1846

httpy//wwww.cinicos.com/escepticos. htm

Investiga lo mas significative de |la vida, obra y tecriz tica de Epicuro

1. ciCusles =on los remedios o "farmacos” que prepone Epicuro para alcanzar |a vida feliz?
2. c:iDe que cosas debemos desprendernos segun los cinicos para ser mas felices?
3. &iCudl esla consigna de los estoicos para llegar 2 |a felicidad?

4. iQue piensan en relacion con el asunto gue nos ocupa los escépticos?

¥ 9-Derechos humanos
¥ 10-Democracia
& 11-Seguridad

b 12-Pobreza

-

13-Lucha por la paz

-

14-Globalizacidn
Recursos >

¥ Movela Flash

¥ Multimedia

Captura de pantalla
con cazatesoros
sobre las ONGs.

Cazatesoros

,
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El objetivo de esta actividad es que el alumnado conozca cusles son
algunas de las OMG: de mayor calado en nuestra sociedad v sus
principales lineas de actuacidn.

El premio consistira en la autoconsideracidn de "Persona
preccupada por aquella parte de la Humanidad mas necesitada v
por &l Medio Ambiente’. Para concederlo bastard con llevar a
cabo una auteevaluaciin,

1- iDe qué asuntos se encarga la OMG Amnistia Internacional ?

2- ;De qué distintas maneras se puede colaborar con una ONG
como dyuda en Accidn?

3- ;A qué clase de victimas presta su ayuda la ONG Médicos sin
Fronteras? ;En qué cantinentes desar rolla principalmente sus
actuaciones?

4 ;Enqué consiste, a grandes rasgos , la labor social que
desarrolla Caritas?

5- iEn qué areas desarraolla su trabajo Movimiento por la Paz?

&- ;0ué campafias lleva a cabo la organizacidn ecologista
Greenpeaca?

Recursos:

http: A fwrwnwr, ayudasnaccion, org A ndesxasp A P=TEME=10
http:  fumnwr. &5 amnesty org £

httpe Ao misfesdparticipa /ha zte_sociofindesiazp

http: S, caritas. es dquehacem os fndex php e s0%E0

bt A mpdl . arg home, btm

http: /M. gresnpeace. o rgfeipa nafabout
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En relacion con el cazatesoros sobre la democracia y los totalitarismos, elaboré
una ficha con las siguientes anotaciones:

“Unidad 3. Etica y politica. Tercera semana de octubre. Por parejas.

Dediqué diez minutos a comentar la Introduccion, y eso me sirvié para crear ex-
pectacion y motivar al alumnado para la realizacion de la tarea. También leimos
en voz alta las preguntas a fin de especificar qué es lo que debian buscar. Se indicd,
igualmente que, de acuerdo con lo especificado en el apartado de Evaluacion, se
valoraria la ‘precision y claridad en las respuestas’ y, en el caso de la gran pregun-
ta, la ‘riqueza y coherencia argumentativa, el uso de informaciones diversas y el
establecimiento de conclusiones bien fundadas.

En el primero de los tres enlaces o recursos que se ofrecian para responder a las
preguntas, nos encontramos con un aviso de que la informacion que buscibamos
ya no estaba vigente. Entonces, algunos alumnos utilizaron el buscador que ofre-
cia la pagina, pero al teclear ‘democracia’, ‘totalitarismo’ o ‘dictadura’, no encon-
traron nada que se cifiera a lo que andaban buscando.

La segunda direccion nos llevo a una especie de diccionario sobre ciencia politica.
En él, los alumnos buscaron el término ‘democracia’ y aparecié un articulo de
Norberto Bobbio. Este era demasiado extenso e inapropiado para un nivel de 4°
de ESO. No se referia directamente a ninguna de las cuestiones planteadas. Luego,
probaron con los términos ‘dictadura’ y ‘totalitarismo’ y no obtuvieron ningtn
resultado.

El tercer enlace nos ofrecié el informe de alguien que firma como Familia Avi-
la. En él, se pudieron recabar datos suficientes para responder a las preguntas
relacionadas con el totalitarismo y las dictaduras. Pero su rigor académico era
discutible porque presentaba a Nietzsche como una de las fuentes ideologicas del
nazismo o al comunismo como ‘un buen sistema si las aplicaciones de sus ideas
fueran reales, y la organizacion perfecta’.

En la puesta en comin que realizamos diez minutos antes de que terminara la
clase aprecié que, para responder a las dos preguntas sobre la democracia y a la
gran pregunta, habian tenido que recurrir a lo tratado en clase con anterioridad.
En conclusion, el cazatesoros fue de poca ayuda para ampliar nuestros cono-
cimientos sobre la tematica objeto de estudio, por incluir sélo tres recursos (de
los que unicamente pudimos aprovechar uno, y con bastante cautela, porque sus
contenidos presentaban un tinte bastante subjetivo)”.

Después, en relacion con el cazatesoros sobre la ética de Epicuro, los cinicos y
los estoicos, recogi estas otras observaciones:

“Unidad 11. Cuarta semana de febrero. Lo realizamos por parejas. Dedicamos una clase.

La predisposicion para realizar la actividad es buena, porque las tres teorias éticas
les han llamado bastante la atencion al tratarlas en clase, habiéndolas entendido
correctamente y parecido mas ‘practicables’ que las otras que han visto hasta
ahora.

Han respondido a las preguntas con bastante rapidez y sin distraerse. No han
fallado los enlaces y su contenido no era demasiado extenso. Con la base que ya
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tenian les ha resultado facil de entender. No se han limitado a copiar, sino que han
sido capaces de sintetizar lo mas significativo.

Considero que este cazatesoros ha servido para reforzar lo que ya sabian y para
aportar conocimientos adicionales.

Ha faltado una gran pregunta como, por ejemplo, ¢Cudl de estas cuatro teorias
éticas se practica mas en la actualidad? Creo que la habrian respondido muy bien,
a tenor de lo que se ha hecho evidente en el coloquio que hemos llevado a cabo en
los quince ultimos minutos de clase”.

Con todo, a la hora de valorar este recurso diremos, para empezar, que estamos

totalmente de acuerdo con la siguiente afirmacion de Adell: “Una caza del tesoro
bien disenada va mas alla de la adquisicion de pequenias unidades de informacion,
mas o menos estructurada, sobre un tema determinado”.** En efecto, bajo nuestro
punto de vista, aparte de ensefiar a navegar correctamente en la red para encontrar
informaciones adecuadas, evitando caer en distracciones, los buenos cazatesoros

fomentan:

1. La profundizacion en los conocimientos sobre un determinado asunto.

2. La adquisicion de dichos conocimientos no solo para responder al cuestionario,
sino también a interrogantes que se planteen desde otras materias o areas del
saber.

3. El desarrollo de distintas capacidades cognitivas.

4. El aprendizaje colaborativo.

Para lograr todo esto en la mayor medida posible consideramos acertado, al

igual que ocurria con las webquest:

1.

Ofrecer siempre una introduccion en la que se especifique cudl es el objetivo
de la actividad que va a realizarse, y cuales otros también serian deseables de
alcanzar.

Procurar que los enlaces sean estables.

Matizar lo mas aprovechable de cada uno de ellos, instando al alumno a que
preste especial atencion a lo que se dice en tal o cual parrafo en concreto.

Elegir recursos cuyo contenido esté estrechamente relacionado con lo que se
pregunta. Si se trata de textos, creemos que es importante que no tengan una
extension superior a un folio, cuya lectura resultara sin duda mas grata si se
acomparfia de ilustraciones de algun tipo. Por lo demas, nos parece aconsejable
que la informacién se presente también en forma de videos, audios o presen-
taciones en power point, y desaconsejable la existencia de hipervinculos que
puedan desviar la atencion del tema que se trate.

Mostrar unos criterios de evaluacion que tengan caracter mas bien orientativo.

44 ADELL SEGURA, Jordi: “Internet en el aula: a la caza del tesoro”.
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A partir de aqui, lo que proponemos es que:

6. Las cuestiones se formulen promoviendo la puesta en practica de distintas des-
trezas como, por ejemplo:

e Analizar o sintetizar lo expuesto.
e Estructurarlo distinguiendo el tema, las ideas principales, las se-

cundarias...

e Relacionarlo con lo abordado en otras unidades didacticas u otras
asignaturas.

e Compararlo con lo expresado por otro autor o desde un enfoque
diferente.

e Enjuiciarlo desde el propio punto de vista.
* Imaginar planteamientos complementarios, opuestos o alternativos.

7. Se trabaje en parejas o en grupos pues, aunque los cazatesoros se prestan a una
realizacion individual, lo cierto es que proporcionan mas conocimientos y destre-
zas cuando los alumnos trabajan de manera conjunta (a la hora de interpretar el
enunciado de las preguntas o utilizar la documentacién aportada).

8. La duracion de todo el ejercicio no se extienda mas alla de una sesion, al objeto
de fomentar que el alumnado aprenda a realizar labores de busqueda y trata-
miento de la informacion cada vez con mayor rapidez.

1. 3. 5. Correo electronico, listas de discusion, foros o grupos de noticicias y Chat

El primer correo electronico (en inglés e-mail) de la historia se envid en 1971. Su
autor fue Ray Tomlison. Desde entonces hasta ahora, la popularidad de este ser-
vicio que ofrecen las tecnologias de la informacién y la comunicacién a través de
Internet ha crecido hasta el punto de que, hoy por hoy, en los paises desarrollados,
es dificil encontrar a alguien joven o de mediana edad que no haga uso de él. Los
principales servidores (Hotmail, Yahoo, Gmail), ofrecen cuentas gratuitas a cual-
quiera que aporte una serie de datos personales para registrarse. También suelen
proporcionarlas la mayoria de empresas e instituciones.

Frente a la comunicacion postal tradicional, la principal ventaja que ofrece el
correo electronico es la inmediatez, es decir, la posibilidad de que el mensaje llegue
a su destinatario en cuestion de segundos, aunque se encuentre en las antipodas. A
esto habria que anadir la posibilidad de que, ademas de documentos de texto (con
unas pocas palabras o cientos de folios, incluso ilustrados), puedan enviarse ima-
genes, videos o audios.

Las otras dos herramientas asincronas mads utilizadas en comunicaciéon medi-
ante ordenador (CMO) son las listas de discusion y los foros. Las primeras, nos
explica Marques, “Estan formadas por grupos de personas interesadas en una de-
terminada temdtica que se ‘suscriben a la lista’ y a partir de este momento todos los
mensajes e-mail que envian a la lista (gracias a la gestion de un programa residente
en el servidor) son recibidos por todos los subscriptores. Constituye un sistema agil
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para intercambiar opiniones y debatir temas utilizando el correo electronico. Casi
todas las listas son gratuitas y abiertas”.* Los foros o grupos de noticias son espa-
cios virtuales tematicos en los que un usuario, normalmente tras haberse registrado,
realiza algun comentario y puede ver los expuestos por otros. Suele haber un admi-
nistrador o persona encargada de ir proponiendo las cuestiones a tratar, aunque el
objetivo final es desarrollar una comunicacion horizontal en la que se den multiples
aportaciones y se produzca didlogo entre ellas. Al entender de Valverde, “los grupos
de noticias se configuran como una comunidad virtual que se basa en el principio
de ‘dar tanto como obtienes’, de tal modo que un usuario de ‘news’ deberia man-
tener una actitud activa, es decir, aportar cuando sea necesario su experiencia o

conocimientos sobre el tema a través del envio de mensajes”.*®

El Chat o IRC (Internet Relay Chat) es el medio sincrono por excelencia, ya que
permite mantener una conversacion entre varias personas al mismo tiempo. Los
programas ofrecidos gratuitamente en la red, como el MSM Messenger, incorporan
imagenes de videos capturadas por una webcam o camara web. Con ellos, a lo que
se puede dar lugar, perfectamente, es a una videoconferencia.

En Los caminos de la felicidad, incluimos algunas actividades web que requerian
la utilizacion del correo electronico para publicar un relato o solicitar informacion,
como las que aparecen en la imagen que se ofrece a continuacion:

presentacion novels craditos guias-descargas

Captura de pantalla
! con actividades que
requieren la uti-
lizacion del correo

ool > TRABAJOS EN LA RED electrénico.

Los caminos de
Ia felicidad 1> ;Tienes una histonia que te gustaria compartir con otros usuarios
del portal esuropes de la juventud?,

2 > Consigue tu camet joven.

texto
artvidades
actividades web
enlaces

profesor

glosario 3 = Envia un comeo electronico al centro de informacion juvenil de
localidad a través del servicio de informacion juvenil del instituto de
la juventud.

45 MARQUES GRAELLS, Pere. “Usos educativos de Internet (El Tercer Mundo)” [en linea]. 1998.
Disponible en web: <http://www.peremarques.net/usosred2.htm> [consulta: 26 de abril de
2010]

46 VALVERDE BERROCOSO, Jesus. “Herramientas de comunicacién sincronas y asincronas”.
En: AGUADED GOMEZ, JOSE Ignacio y CABERO ALMENARA, Julio (coords.). Educar en
red. Internet como recurso educativo. Malaga: Aljibe, 2002, p.64
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También se propuso, a través de una direccion facilitada por Amnistia Inter-
nacional, la firma de un manifiesto por una educacién en Derechos Humanos y, a
través de otra de Greenpeace, enviar un escrito de adhesion hacia una de las cam-
panas de sensibilizacion social que esta organizacion ecologista estaba llevando a
cabo en aquel momento.

Con respecto a la primera de todas estas practicas, en la pagina web del Portal
Europeo de Juventud, se pedia la narracion de una experiencia relacionada con el
trabajo, los estudios, el voluntariado o los derechos de los jovenes. De entre to-
das las recibidas, se seleccionarian unas cuantas y se darian a conocer pasado un
tiempo.

Las observaciones recogidas al respecto fueron estas:

“Unidad 1. Primera semana de octubre. Una sesion.

Antes de iniciar la actividad expliqué a los alumnos que el Portal Europeo de
Juventud es una iniciativa de la Comisién Europea que tiene como objetivo “re-
alzar la participacion de los jovenes de entre 15 y 25 afios en la vida publica y
contribuir a su ciudadania activa”. Entonces, empezaron a responderme que ellos
no han desarrollado ese tipo de experiencia. Les dije que, conforme al formulario,
podian comentar el trabajo que han llevado a cabo en unas vacaciones de verano
0, si no, el que les gustaria realizar. También les invité a que expresaran en qué
tipo de voluntariado les gustaria participar en alguna ocasion.

Comenzaron a ponerse en situacion. Algunos empezaron a escribir en el recuadro
que ofrecia la pagina. Yo, entonces, les recomendé que lo hicieran en un docu-
mento de texto aparte, en el que pudiera aplicarse automaticamente el corrector
ortografico (para luego ya, copiar y pegar). La mayoria sigui6 esta indicacion.
Me preguntaron cosas como quién seleccionaba los mensajes, si recibirian alguna
oferta de empleo, cudnta gente leia esa pagina en el extranjero, si se pondrian en
contacto con ellos jovenes de otros paises, etcétera Yo les respondi que ‘nunca se
sabe...” Eso hizo que se tomaran atin mas en serio el asunto.

Creo que casi todos sintieron que lo que estaban haciendo era importante, que iba
a ser considerado por personas de lugares lejanos, que ampliaba extraordinaria-
mente sus horizontes comunicativos...

En conclusion, la préctica sirvio para que se den cuenta de las potencialidades del
correo electronico en las relaciones interpersonales, en el ambito académico y en
el profesional.

Quedamos a la espera de algun tipo de contestacion o publicacion de alguno de
los mensajes (cosa que no tenemos constancia que haya llegado a producirse)”.

En Axial, desarrollando el tercer ciclo de nuestro programa de investigacion-
accion, volvimos a proponer, entre las actividades web, el envio de correos elec-
tronicos con un mensaje para el Presidente del gobierno, una queja al Defensor del
pueblo o la firma de una carta dirigida a los jefes de los grupos parlamentarios en
el Congreso para pedir un pacto de Estado para la erradicacion de la pobreza mun-
dial. En el curso 2007-08, en una de las clases dedicadas a abordar el fenémeno
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de la democracia, se dedicé un cuarto de hora a la realizacion de una de las dos
primeras opciones o a buscar informacion, a través de una de las direcciones ofre-
cidas en el apartado de Enlaces de interés, sobre los principales partidos politicos
de nuestro pais. Se advirtié que, un par de afios antes, un grupo de alumnos habia
dirigido unos cuantos escritos a la Moncloa para preguntar por lo que el Gobierno
estaba haciendo al objeto de solucionar alguno de los problemas mas importantes
a los que se enfrentaba nuestra sociedad, segtin una encuesta del CIS, y recibieron
puntual contestacion. Se pidié que aquellos que quisieran dirigirse a José Luis Ro-
driguez Zapatero o a Enrique Mugica Herzog lo hicieran con el debido respeto y
teniendo en cuenta la importante funcion para la que habian sido habilitados am-
bos servicios ciudadanos. El caso es que nadie se anim6 a enviar un mensaje.

Unidades >

http:/ /www.congreso.es

» 1-Relaciones

» Z-Habitos saludables Solicita fnformacion o expon una queja al defensor del pueblo
» 3-Violencia

7 B e http:/ fwww.defensordelpueblo.e s/index.asp
» 5-lgualdad de genero

» &-Multiculturalidad

» T-Realizacion personal

» B-Familia Sefor presidente:
» %-Derechos humanos

¥ 10-Democracia A traves de la siguiente direccion s¢ puede mandar un e-mail o
escribir una carta al Presidente del Gobierno Jose Luis rodriguez

» 11-Seguridad Zapatero

» 12-Pobrez
http:/ fvwoww.la-moncloa.es/Presi dente/EscribiralPresidente/ def

» 13-Lucha por la paz il

» 14-Globalizacion

Captura de pantalla de con mas actividades que requieren la utilizacion del correo electrénico.

Este tltimo dato contrasta con otro puesto de manifiesto en una encuesta efec-
tuada unos meses después, en la que varios grupos de alumnos de 3° y 4° de ESO,
asi como de 1° de bachillerato reconocian, en su mayoria, que la principal herra-
mienta de las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion que usaban
era el chat, practicamente todos los dias, y ello con fines tinicamente ladicos.

Afdadase a lo anterior, por constituir otro hecho significativo, que en su par-
ticipacion en uno de los foros del Congreso Nacional Internet en el Aula 2008, el
autor de esta tesis contesto a la cuestion propuesta por el administrador, alguien de
reconocido prestigio como Miguel Santaolalla Tovar, director de la revista digital
de filosofia Boulesis (véase imagen expuesta en esta pagina), lo que se muestra en la
imagen de la pagina que viene a continuacion.
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Captura de pantalla con asunto para debatir en uno de los foros del Congreso Nacional
Internet en el Aula 2008.
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Figura lll. 3. 5. d. Captura de pantalla con respuesta al asunto planteado en uno de los foros del
Congreso Nacional Internet en el Aula 2008.

No hubo mas comentarios ni mas cuestiones para debatir. Téngase en cuenta
que se trataba del considerado como congreso mas importante celebrado ese afo
en nuestro pais para abordar la aplicacion de las NNTT en el ambito educativo.
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A partir de experiencias como las mencionadas y otras que quien esto escribe

ha ido recabando merced a su pertenencia a un centro educativo DIG y TIC*” desde
el curso 2004-05 y a su participacion en grupos de trabajo o en labores de telefor-
macion; teniendo también presentes las investigaciones sobre CMO de las que dan
cuenta otros profesionales de la ensefianza,* la conclusion a la que se llega es que
el correo electronico, las listas de discusion, los foros y los chats ofrecen grandes
posibilidades de comunicacion (especialmente interesantes en la educacion ético-
civica), pero su aplicacion pedagogica es aun muy escasa y se encuentra con no
pocas dificultades.

En cuanto a las “grandes posibilidades” que se acaban de mencionar, destacamos:

La ampliacion del proceso de ensefianza-aprendizaje a otros lugares fuera del
aula y a otros momentos mas alla del horario lectivo. Lo primero favorece, a su
vez, que el profesor o el alumno pueda encontrarse en un ambiente distendido
y de su agrado cuando quiera efectuar el envio de un mensaje, un comentario,
etcétera, o llevar a cabo un contacto on-line. Lo segundo permite, sobre todo,
disponer de tiempo adicional y realizar la actividad cuando las circunstancias
sean mas favorables o mas apetezca.

La eliminacion de las distancias espaciales, siendo completamente factible estar
en contacto en tiempo real con alguien que se encuentra a miles de kilémetros
de distancia (con las ventajas que este hecho produce de cara al fomento de
la interculturalidad) o en algun sitio que presenta dificultades de acceso. Pen-
semos, por ejemplo, en los entornos rurales de algunas zonas de montafa de
nuestra geografia durante la estacion invernal.

La participacion de un gran nimero de personas. Téngase en cuenta que un
directorio de correo electronico puede incluir decenas, centenas o incluso miles
de registros, lo mismo que una lista de discusion o un foro.
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Podemos definir un centro con estas denominaciones como aquel que presta a la comunidad
educativa ciertos servicios que requieren la utilizacién de las nuevas tecnologias puestas a su
alcance. Entre ellos destacan:

-La teletramitacion de matriculas, becas, ayudas, certificaciones, etcétera

-La tutoria a distancia con padres y con alumnos.

El primer tipo de actuacién nunca se ha llevado a cabo. Para el segundo, disponemos de la
plataforma Pasen.

Aqui podriamos citar, a modo de ejemplo, sumandose a otra que aparece en una nota al pie mas
adelante bajo el titulo “DTTE: Una experiencia de aprendizaje colaborativo a través del correo
electrénico”, estas dos: CABERO ALMENARA, Julio y CATALDI, Zulma. “Los aportes de la
tecnologia informdtica al aprendizaje grupal interactivo: la resolucién de problemas a través
de foro de discusion y de chat” [en linea]. Pixel-Bit. Revista de medios y comunicacion, 1999,
nim.27. Disponible en web: <http://www.sav.us.es/pixelbit/pixelbit/articulos/n27/n27art/
art2709.htm> [consulta: 26 de abril de 2010]. ESPINOSA VILLAREAL, Ménica. “Estrategias
de moderacién como mecanismo de participaciéon y construccion de conocimiento en grupos de
discusion electrénicos” [en linea]. Edutec. Revista Electronica de Tecnologia Educativa, 2000,
num. 11. Disponible en web: <http://edutec.rediris.es/Revelec2/Revelec11/Espin.html> [con-
sulta: 26 de abril de 2010]
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La no necesidad de utilizar recursos expresivos como la gestualizacion o la
entonacion. Esto hace que muchas personas sientan allanado el terreno para
atreverse a mostrar su propio punto de vista sobre un asunto o intercambiar
ideas con otras.

El ocultamiento de referentes como el género, la edad, el estatus social o el as-
pecto fisico y la relajacion de convencionalismos sociales o normas lingiiisticas.
Todo ello redunda en que los interactuantes se sientan al mismo nivel, mas cer-
canos unos a otros, en una situacion que facilita algo muy préximo al didlogo
entre iguales.

En el plano de las “dificultades” hemos de sefialar estas:

Una tendencia al empobrecimiento del lenguaje y, con ello, de la capacidad de
transmitir informacion. Es lo que evidencia el recurso a frases hechas, palabras
baul, emoticonos o abreviaturas, sobre todo en la elaboracion de mensajes SMS
e intervenciones en los chats.

Pérdida de la expresividad. Alguien que ya en 1997 realiz6 una experiencia
educativa a través del correo electronico con un grupo de 50 alumnos universi-
tarios, Pérez i Garcias, afirma en este sentido que “Un docente, por ejemplo, en
una dinamica de trabajo en grupo, de forma presencial dispone de elementos de
comunicacion no verbal como las miradas, expresiones faciales, los movimien-
tos de cabeza de asentimiento, que le dan indicios para comprender el nivel de
atencion o motivacion de los alumnos. En los entornos no presenciales estos
elementos desaparecen.”* Aunque, como bien indica en otro articulo, “Es cierto
que frente a una comunicacion caliente como la presencial humana, la comuni-
cacion realizada a través de medios técnicos es mas fria, utilizando la denomi-
nacion de medios frios y calientes que en su momento estableci6 el filésofo de
la comunicacion McLuhan. Pero, conforme nos acostumbramos a interaccionar
mads, esa ‘temperatura se va haciendo mds cdlida, como ocurre ya en un medio
tan familiar como el teléfono”.5°

Disponibilidad de equipos informaticos y conexion a Internet. En un aula TIC,
la existencia de un ordenador conectado a la red para cada dos alumnos, se con-
sidera suficiente para la utilizacion del correo electronico de forma comedida.
La intervencion en foros y chats, en cambio, puede verse ralentizada, mas si los
alumnos tienen que elaborar los comentarios o entradas de manera conjunta
(aunque esto, normalmente, se tiene como una practica enriquecedora desde el
punto de vista pedagogico). Fuera del aula, los problemas radican mas bien en
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PEREZ I GARCIAS, Adolfina. “Comunicacién mediada por ordenador, estrategias instructivas
y tutoria”. En SALINAS IBANEZ, Jesus; AGUADED GOMEZ, José Ignacio y CABERO AL-
MENARA, Julio (coords.). Tecnologias para la educacién. Madrid: Alianza, 2008, p. 298

PEREZ I GARCIAS, Adolfina. “DTTE: Una experiencia de aprendizaje colaborativo a través del
correo electrénico” [en linea]. Edutec. Revista electrénica de tecnologia educativa, 1996, n°3.

Disponible en web: <http://www.uib.es/depart/gte/edutec-e/revelec3/revelec3.html> [consulta:
26 de abril de 2010]
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el hecho de que hay alumnos que no tienen acceso aun (al menos en casa) a las
nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion, pudiéndose crear una
brecha entre ellos y los demas.

4. El tiempo. Este es, a nuestro juicio, el factor que mas puede lastrar el uso de los
recursos a los que venimos refiriéndonos. Si se llevara a cabo una experiencia de
tutoria a través del correo electronico con todos los alumnos que puede llegar
a tener un profesor de secundaria en un curso (entre 150 y 200), aunque sélo
fuera para responder a dudas sobre lo tratado en clase, o para dar respuesta a
las preguntas que le hicieran llegar los padres sobre el rendimiento académico
de sus hijos, ¢cuantas horas de dedicacion extraordinaria habria que sumar a las
que computan oficial y habitualmente?

Con todo, y a pesar de que otros recursos como los sindicadores, el blog, el wiki o
algunas redes sociales estan eclipsando la funcion del correo electrénico, las lis-
tas de discusion y los foros®!, hay algunas experiencias puntuales que estimamos
que pueden llevarse a la practica y ofrecer un resultado bastante satisfactorio.
Entre ellas destacamos:

1. El envio de correos electronicos (que, en la actualidad, mediante determinados
programas informaticos, ya pueden recibirse hasta en el teléfono movil) para,
por ejemplo, intentar aclarar una duda urgente, notificar la modificacion de
alguna tarea encomendada para casa, corregir algo que se ha expuesto en clase,
recordar la materia que entra en un examen y la fecha de realizacién del mismo,
etcétera

2. La participacion en algin foro administrado por terceras personas.

3. El desarrollo de un chat, en algiin momento previamente convenido, sobre algin
acontecimiento que esté teniendo lugar entonces o que acabe de producirse. Por
ejemplo: un discurso, una rueda de prensa, la lectura de un comunicado...

Esto ultimo, para lograr los objetivos deseados, exigira con toda probabilidad
una considerable labor de planificacion. A titulo orientativo, como preambulo, el
moderador debe establecer la duracion estimada, si es necesario identificarse, si se
pueden usar pseudonimos, el grado de precision en las intervenciones, el nimero
maximo de ellas por participante, si se permiten abreviaturas o licencias lingiisti-
cas de algun tipo, el nivel de tolerancia, respeto o cordialidad en el trato hacia los
demas... Debera precisar también la tematica sobre la que ha de girar la charla y las
derivaciones de la misma que hay que evitar. A partir de aqui, es conveniente que
especifique quien puede abrir un nuevo hilo o si alguien mas tiene potestad para
decidir sobre el rumbo que en un momento dado haya que tomar.

51 Del blog y del wiki se hablard en sendos apartados correspondientes al cuarto ciclo de nuestro
programa de investigacién-accion. De los sindicadores o redifusores de informacion, diremos
aqui que son programas informdticos que ofrecen a sus suscriptores, normalmente de forma
gratuita y con cierta frecuencia, una seleccién de contenidos de determinadas paginas web de
su interés, como pueden ser periddicos, bitidcoras o boletines de noticias.
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Par terminar este apartado, adoptamos las siguientes palabras de Roig:

“Las caracteristicas propias de la Red nos permiten sistematizar las relaciones co-
municativas horizontales frente a las verticales o jerarquicas. La funcion del coordi-
nador sera, pues, facilitar, orientar y guiar dicha horizontalidad”.’?

52 ROIG VILA, Rosabel. “Listas y comunidades: caracteristicas determinantes para la creacién
del conocimiento” [Ponencia presentada en El posicionamiento en Internet de Instituciones
culturales, cientificas y educativas: 5 al 7 de mayo de 2004, organizadas por la Universidad de
Alicante, Fundacion Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes y Casa de las Américas][en linea].
Alicante: Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes, 2005. Disponible en web: <http://descargas.
cervantesvirtual.com/servlet/SirveObras/04700622022426640932268/013636.pdf?incr=1>
[consulta:26 de abril de 2010]
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V. TERCER CICLO DEL PROGRAMA DE
INVESTIGACION-ACCION.

AXIAL. UN MUNDO DE VALORES

IV. 1. IDEA GENERAL

Tras un segundo ciclo del programa de investigacion-accion dedicado, principal-
mente, a la elaboracion de nuestros primeros recursos TIC para la educacion ético-
civica, iniciamos un tercero que tendria como objetivo prioritario probarlos en el
aula y realizar otros que supusieran una innovacion a partir de ellos.

En efecto, a finales de agosto de 2006 terminamos de elaborar la aplicacion web
de Los caminos de la felicidad y la presentamos al concurso de materiales educati-
vos curriculares en soporte electronico convocado por el Ministerio de Educacion
a través del CNICE (Ahora ISFTIC). En septiembre, el Departamento de Filosofia
del IES Abdera recogi6 en su programacion la intencion de Gonzalo trespaderne de
utilizar ese material y no el tradicional libro de texto para impartir la asignatura
de Vida moral y reflexion ética. El equipo directivo se mostré completamente de
acuerdo. El grupo de 4° de ESO A acept6 encantado ser el elegido para desarrollar
semejante experiencia educativa y se comprometié a hacer todo cuantos estuviese
en sus manos para llevarla a buen puerto.

Desde el primer momento, los capitulos de la novela fueron leyéndose y comen-
tandose entre todos. Luego, se buscaba informacion complementaria en Internet
a través de los enlaces y se procedia a la realizacion de actividades tradicionales y
web, sin que ello supusiera una tarea ingrata, sino mas bien lo contrario: un ver-
dadero aliciente (sobre todo cuando se trataba de realizar cazatesoros o webquest,
enviar correos electronicos, etcétera.), o al menos una inmersion (para la mayoria
sin precedentes) en las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion.

En noviembre se nos comunic6 que habiamos ganado un Segundo Premio Na-
cional y el Premio Especial por fomentar las competencias lectoras en el concurso
del Ministerio de Educacion. Inmediatamente pusimos la noticia en conocimiento
del CEP de El Ejido (que estaba ultimando la publicacion en papel de Los caminos
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de la felicidad) y de la Delegacion Provincial de Educacion de Almeria. Su maximo
representante, D. Francisco Maldonado Sanchez, tuvo a bien convocar a los medios
de comunicacion a una rueda de prensa en la Subdelegacion del Gobierno de la
capital para dar a conocer la noticia. Acto seguido, comenzaron a ponerse en con-
tacto con nosotros la prensa y radio locales, peridédicos como El Pais o El Mundo,
Radio Nacional de Espana, etcétera. A partir de ahi recibimos, sobre todo a través
de la direccion de correo electronico que figuraba en la aplicacion web, un sinfin
de felicitaciones y solicitudes del enlace para poder acceder a nuestro trabajo (que
aun tardaria unos meses en estar alojado en el portal del Ministerio de Educacion).
También recibimos un mensaje de Héctor Ruiz, Director de la Asociacion Om-
nis Cellula (editora, entre otras, de la revista educativa Eureka, con una tirada de
25.000 ejemplares distribuidos mensualmente por los centros educativos de toda
Cataluna, y también una version electronica) para preguntarnos si podian traducir
el conjunto de nuestro trabajo a su lengua cooficial. Les contestamos que adelante.
Aquello fue el principio de una estrecha colaboracion que desembocé en la reedi-
cion en papel de Los caminos de la felicidad (por la Universidad de Barcelona) y la
elaboracion de libros de texto electronicos para la empresa Digital Text, con unas
previsiones de expansion y crecimiento realmente extraordinarias en todo el terri-
torio nacional.! No obstante, quizas el reconocimiento que mas ilusion nos hizo fue
el que se produjo a través del programa El club de las ideas, de Canal Sur, ya que
supuso la entrada en el aula de las cimaras y los micr6fonos para hacerse eco de
nuestra experiencia pedagogica (con lo que ello significé para nuestro alumnado,
sus familias, el centro y la comunidad educativa almeriense, en general).

Todo esto trajo consigo que nos sintiéramos muy satisfechos y enormemente
motivados para iniciar un nuevo trabajo. Estaba ya en marcha, sin duda, el tercer
ciclo del programa de investigacion-accion. ¢Cual iba a ser su ley motive o interés
principal? La respuesta vino dada por un hecho que comenzabamos a constatar a
nuestro alrededor cada vez con mas relevancia: la grabacion y utilizacion de videos
y audios con los nuevos terminales de telefonia que estaban apareciendo en el mer-
cado (casi gratuitos o a un precio muy bajo), por parte de nuestros jovenes, en sus
actos de comunicacion. En efecto, nos dimos cuenta de que lo audiovisual habia
pasado a tener un protagonismo sin precedentes en sus vidas. Todo lo que acontecia
era susceptible de registro y exposicion (en buena parte de los casos, mediante In-
ternet). Entonces nos dijimos algo asi como: “ya que tanto les gusta, vamos a inten-
tar darle también un uso educativo”. Acto seguido, nos pusimos manos a la obra.

IV. 2. PLANIFICACION

Lo primero que hicimos fue dedicar unas cuantas horas a leer las investigaciones
realizadas por algunos expertos en tecnologia educativa, como Cabero (y los co-
laboradores habituales en sus libros), Cebrian, Marques y el grupo DIM, etcétera.

1 A finales del curso 2008-09 ya estaban realizados los libros digitales para las asignaturas de
Educacion para la ciudadania y Educacion ético-civica.
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Luego, fuimos extrayendo conclusiones. Después, realizamos pruebas, no sélo con
terminales de teléfono recién adquiridos, sino también con una camara de fotos di-
gital con tarjeta de 2 GB (que permitia casi una hora y media de grabacion con ca-
lidad normal). Enseguida vimos que los resultados eran bastante aceptables. Y llegd
la prueba de fuego: el momento de implicar a nuestros alumnos en el experimento.

Queriamos que participaran activamente. No s6lo por la cantidad de recursos
que podian poner a nuestra disposicion sino, principalmente, por contar con su
Optica, con su punto de vista o enfoque sobre la realidad y los asuntos que habia
que abordar en los nuevos temarios de las asignaturas de ensefanza secundaria
relacionadas con la educacion ético-civica. Por aquel entonces, estaibamos tratando
en las clases de Vida moral el fenémeno de las drogodependencias. La propuesta, a
modo de actividad complementaria para subir nota, fue elaborar (individualmente
o en grupos) pequefios videos que mostraran lo perjudicial que puede resultar para
los jovenes el consumo de alcohol, tabaco y otras sustancias estupefacientes.

Los primeros trabajos no tardaron en llegar, acompafniados de altas dosis de
excitacion y expectacion de los alumnos por haberse sentido actores, directores,
reporteros, etcétera. jExcelentes! Fue el veredicto tras habernos quedado con una
docena de ellos tras efectuar una minuciosa seleccion. ¢Queréis seguir haciendo
videos para otros temas que tenemos que abordar como la violencia, la igualdad o
la participacion ciudadana? La respuesta fue un si lleno de entusiasmo que nos hizo
pensar que lo mejor estaba ain por llegar.

Por aquellos dias, coincidiendo con la visita en Madrid de una feria de materiales
educativos, el autor de esta tesis supo como habia quedado perfilado el curriculo de
la nueva asignatura de Educacion para la ciudadania en uno de los tres primeros
cursos de ESO (casi con toda probabilidad 3°) y la de Educacion ético-civica en 4°.
Nada mas regresar a casa comenz6 una pequeia remodelacion de Los caminos de
la felicidad (al objeto de adaptar la obra, en la mayor medida posible, a los cambios
introducidos por el Gobierno) que sirvié para llevar a cabo también una revision de
todos los enlaces incluidos en la aplicacion web, sustituyéndose o eliminandose los
que ya no estaban operativos. Asimismo comenzo la escritura de El casting, otra no-
vela didactica que, en esta ocasion, debia servir para abordar cuestiones como las rela-
ciones personales, la violencia, la participacion en labores que hagan de la nuestra una
sociedad mas justa, la marginacion que sufren algunos colectivos en nuestro pais, la
familia, etcétera. Manuel Merlo, por su parte, inicié un nuevo disefio informatico que
permitiera presentar el recurso literario, las actividades tradicionales y web, los videos
realizados por el alumnado y otros que empezamos a elaborar a modo de entrevistas
o noticias de un informativo (mas los ofrecidos por el Seminario Galego de Educa-
cion para la Paz, Solidaridad Internacional, Alboproducciones y Javier Jato —Director
ejecutivo de la multinacional publicitaria McCann World Group-). Posteriormente
surgié la idea de grabar con un equipo semiprofesional la lectura que los alumnos
realizaban a partir de una redaccion que se les habia encomendado sobre cualquiera
de los contenidos del temario de la nueva asignatura de Educacion para la ciudadania.
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Poco después aparecieron las primeras audioquest. También probamos con la puesta
en funcionamiento de un blog, pero tuvimos que dar marcha atrds debido a que no
contabamos con informacién suficiente sobre las prestaciones que ofrecia el servidor
o, sencillamente, que se requeria mucho tiempo (del que no disponiamos) para llevar
a cabo la introduccion de comentarios y las tareas de moderacion.

Fuimos testando los recursos recién generados con nuestros alumnos. Estos, no
dejaban de cerciorarnos con sus valoraciones y sus ganas de seguir colaborando
en la realizacion de videos, audios y actividades diversas, que seguiamos el camino
adecuado. También nos lo hacian ver nuestros colegas en distintas reuniones en las
que presentabamos y sometiamos a juicio la aplicacion web de Los caminos y anti-
cipabamos las directrices del nuevo trabajo (como unas jornadas sobre TIC y edu-
cacion que organiz6 el CEP de Cuevas de Almanzora y otras el CEP de El Ejido).
Fueron unos meses de trabajo a un ritmo vertiginoso, de madrugadas delante del
ordenador (incluidos los fines de semana) embargados por la sensacion de que lo
que estabamos haciendo iba a constituir una considerable evolucion en la didactica
de la educacion ético-civica (exportable a otras areas de conocimiento). En lo que
sigue detallaremos un poco mejor todas las caracteristicas de los nuevos recursos
que creamos a modo de acciones en nuestro programa de investigacion-accion y su
correspondiente evaluacion.

IV. 3. ACCION Y EVALUACION

IV. 3. 1. Recursos audiovisuales Il

Podemos llamar al conjunto de recursos audiovisuales que desarrollamos en el ter-
cer ciclo de nuestro programa de investigacion-accion videos didacticos. Y podemos
definir video didactico como aquel que se realiza con una clara funcion educativa,
con la intencién de servir al desarrollo de un proceso de ensefianza-aprendizaje.

Para Cebrian, “La principal caracteristica del video didactico es que esta di-
sefiado, producido, experimentado y evaluado para ser insertado en un proceso
concreto de ensefianza-aprendizaje de forma creativa y dinamica. Por tal razon |[...]
distinguimos tres tipos de videos: videos extraidos de la television con un trata-
miento pedagdgico por el ensenante, videos educativos comerciales y otros videos
realizados por los estudiantes o el profesorado”.? Nosotros estamos de acuerdo con
esta clasificacion. También nos parece adecuada esta otra establecida por Marques:

e “Documentales: muestran de manera ordenada informacion sobre un tema
concreto.

e Narrativos: tienen una trama... a través de la cual se van presentando las in-
formaciones relevantes para los estudiantes (por ejemplo un video histérico que
narra la vida de un personaje).

2 CEBRIAN DE LA SERNA, Manuel. “Videos educativos versus videos didacticos”. En: CEBRIAN
DE LA SERNA, Manuel (coord.). Tecnologias de la informacion y comunicacién para la forma-
cion de docentes. Barcelona: Pirdmide, 2005, p. 84
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® Leccion monoconceptual: son videos de muy corta duracion que se centran en
presentar un concepto ...

® Leccion temadtica: son los clasicos videos didacticos que van presentando de
manera sistemdtica y con una profundidad adecuada a los destinatarios los
distintos apartados de un tema concreto [...]

* Videos motivadores: pretenden ante todo impactar, motivar, interesar a los es-
pectadores, aunque para ello tengan que sacrificar la presentacion sistematica
de los contenidos y un cierto grado de rigor cientifico...”3

No obstante, llegado el momento de presentar los recursos audiovisuales que
hemos utilizado en el ciclo Axial, vamos a referirnos, solamente, a algunos videos
educativos realizados por profesionales (los que Marqués denomina “documenta-
les”), pero no con fines comerciales y, sobre todo, a los elaborados por nosotros y
nuestros alumnos (“narrativos” como las telenoticias, “lecciones tematicas” como
las videoentrevistas y “motivadores” como las videoquest). En el cuarto ciclo, am-
pliaremos la presentacion con las “lecciones monoconceptuales” (que para noso-
tros son los videos que hemos denominado profesor virtual), los cortometrajes, y
aprovecharemos para hablar también de las videoconferencias.

En cuanto a las funciones del video didactico, Roman y Llorente, ofrecen una
muestra de las expuestas por especialistas en la materia como Cebrian, Ferrés, Sali-
nas o Cabero en un articulo titulado El diserio de videos educativos: el video digi-
tal.* Todas ellas se podrian resumir en las que propone el tltimo de ellos a partir de
distintos trabajos realizados desde 1989:

“Transmisor de informacion, instrumento motivador, instrumento de conocimiento
por parte de los estudiantes, instrumento de evaluacion, para la formacion y el per-
feccionamiento del profesorado en estrategias didacticas y metodoldgicas, para la
formacion y el perfeccionamiento del profesorado en contenidos de su drea curricu-
lar, herramienta de investigacion psicopedagogica, para la investigacion de procesos
desarrollados en laboratorio, como instrumento de comunicacion y alfabetizacion
iconica de los estudiantes, como medio de expresion de los estudiantes y como ins-

trumento para el andlisis de medios”.’

Nosotros, por lo que hemos podido apreciar en el desarrollo del tercer y cuarto
ciclo de nuestro proyecto de investigacion accion y en la educacion ético-civica en
general, creemos que los videos diddcticos sirven, principalmente, para motivar al
alumnado, fomentar su creatividad y capacidad expresiva (en cuanto a conocimien-

3 MARQUES GRAELS, Pere. “Los videos educativos: tipologia, funciones, orientaciones para su
uso” [en linea]. 1999. Disponible en web: <http://www.peremarques.net/videoori.htm> [con-
sulta: 27 de abril de 2010]

4 ROMAN GRAVAN, Pedro y LLORENTE CEJUDO, Maria del Carmen. “El disefio de videos
educativos: el video digital”. En: CABERO ALMENARA, Julio y ROMERO TENA, Rosalia
(coords.). Disesio y produccién de TIC para la formacion. Barcelona: UOC, 2007, pp. 63-64

5 CABERO ALMENARA, Julio. “El video en la ensefianza y formacién”. En CABERO ALMENA-
RA, Julio (coord.). Nuevas tecnologias aplicadas a la educacién, Madrid, Mc Graw Hill, 2007,
p. 132.
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tos propios, inquietudes e ilusiones) y para transmitirle informacion. Lo explicamos
un poco mejor seguidamente.

El hecho de que cada vez se utilice mas el video en las aulas, maxime tras la lle-
gada de las TIC a un numero de ellas cada vez mayor, se debe fundamentalmente a
la gran capacidad motivadora que tiene este recurso en el desarrollo de los procesos
de ensefanza-aprendizaje.

Ferrés ofrece la siguiente explicacion:

“El nuevo hombre, con predominio del hemisferio derecho, comprende sobre todo
de un modo sensitivo, dejando que vibren todos sus sentidos. Conoce a través de
sensaciones. Reacciona ante los estimulos de los sentidos, no ante las argumentacio-

nes de la razén. El adulto crecido en la antigua cultura, con predominio del hemis-

ferio izquierdo, s6lo comprende abstrayendo. El joven s6lo comprende sintiendo”.¢

Lo cierto es que nunca antes los seres humanos hemos pasado tanto tiempo
delante de pantallas que emiten imagenes en movimiento con sonido como ahora.”
Hemos generado una habituacion a lo audiovisual que ha traido consigo el que
lo estatico, lo textual, nos resulte cada vez menos significativo o atractivo. En el
aula los alumnos dicen encontrar los libros cada vez mas “aburridos”. Su atenciéon
aumenta considerablemente cuando se les ofrecen materiales videograficos a través
de un monitor de television u ordenador. La cota maxima se alcanza, segiin hemos
podido experimentar en los ultimos tiempos, cuando se trata de productos elabora-
dos por ellos mismos, como las videoquest o los cortometrajes.

Esto nos lleva a tratar el segundo punto: el relativo a la capacidad que tienen
los videos didacticos para fomentar la creatividad y facilitar la expresion de cono-
cimientos propios. Aqui apuntaremos tan solo (pues ahondaremos en este punto
cuando caractericemos cada uno de los dos recursos sefialados), que han sido mu-
chas las sorpresas positivas que nos llevamos en la elaboracion de Axial a la hora
de visualizar los trabajos realizados por nuestro alumnado. Lo mas significativo fue
comprobar que chicos o chicas que se mostraban muy poco ocurrentes y expresi-
vos cuando se reclamaba su participacion en clase en algtin debate sobre cualquier
tema, o cuando se les encomendaba llevar a cabo algtn trabajo por escrito, elabora-
ron recursos videograficos ciertamente originales, con mucha plasticidad y riqueza
expresiva, cargados de contenidos altamente pedagogicos y de informacién acerca
de su manera de entender importantes realidades que les afectan, como las relacio-
nes familiares, las relaciones de pareja, la amistad; valores como la solidaridad, la
libertad, la responsabilidad; sentimientos, emociones, proyectos de futuro, ideales,
etcétera.

6 FERRES PRATS, Joan. Video y educacion. Barcelona: Paidés, 1992, p. 26

7 Solo a ver programas televisivos (el tiempo que se dedica al ordenador varia mucho de unos casos
a otros) los adolescentes emplean unas dos horas y media al dia. Esta cifra puede aumentar
hasta un 50% e incluso doblarse o triplicarse durante el fin de semana.
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En tercer lugar, la capacidad de transmitir informacion de los materiales video-
graficos (tanto a los alumnos como a los profesores), creemos que esta a salvo de
cualquier duda. Bien es cierto que los hay que lo consiguen mejor o peor.® Pero un
video correctamente realizado, esto es, con unos conocimientos técnicos elemen-
tales (dados los instrumentos tecnoldgicos de que se dispone hoy en dia), con los
objetivos bien definidos desde un principio, sin pretender mostrar unos contenidos
fuera de lo normal, en el contexto de esta cultura audiovisual en la que nos haya-
mos inmersos, es la fuente de informacion mas completa a la que podemos recurrir
por cuanto que afiade el valor de las imagenes al de las palabras.

Con todo, los cuatro pilares en los que a nuestro juicio ha de sostenerse cual-
quier video que pretenda resultar educativo son, a nuestro modo de ver:

a) Que se adapte maximamente a los objetivos y contenidos curriculares. Hemos
de prescindir de aquellos trabajos que expongan en un segundo plano lo que nos
interesa como educadores, porque corremos el riesgo de que el alumno desvie
su atencion hacia asuntos irrelevantes o la pierda antes de llegar a lo realmente
importante.

b) Que otorgue mas importancia a los elementos pedagogicos que a los técnicos o
estéticos. En este sentido, aunque quede feo, resultard acertado repetir frecuen-
temente los datos mas importantes, ofrecer esquemas o sintesis de los mismos
e introducir primeros planos cada vez que una persona esté explicando alguna
cuestion mas relevante.

c¢) Brevedad. Habida cuenta de que la captacion de un mensaje audiovisual requiere
una capacidad perceptiva o energia perceptiva mayor que la que ha de emplear-
se, por ejemplo, en la lectura de un texto. Siguiendo la clasificacion efectuada
por Marqueés, nosotros consideramos que un documental realizado por profesio-
nales no debe exceder los quince o veinte minutos; un video narrativo realizado
por alumnos o profesores, los cinco o seis; una leccion monoconceptual, dos o
tres; y un video motivador, con menos de un minuto, e incluso medio, puede lo-
grar perfectamente su cometido. Lo que cabe hacer si la duraciéon es mayor de la
aconsejada, es fragmentar el material e intercalar entre un corte y otro espacios
para la recapitulacion, la reflexion o la realizacion de un coloquio.

d) Que se complete con una buena introduccion (en la que se explique con qué
asuntos tratados o pendientes de tratar esta relacionado, qué se persigue con él
y cuales son los puntos que mas hay que tener en cuenta). También puede conti-

8 En efecto, compdrese, por ejemplo, una entrevista como la realizada por Fernando Sanchez
Dragd a Fernando Savater en la cadena televisiva Telemadrid (disponible en web: <http://www.
youtube.com/watch?v=n2UPBYtwZgE&feature=related> [consulta: 27 de abril de 2010]) con
la primera videoentrevista que realizamos. Fue la que incluimos en la unidad 2 de Axial. Tuvo
como protagonistas a dos ex toxicdmanos y se film6 con una camara de fotos digital, en un
aula sin insonorizar y a contraluz.
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nuarse con un coloquio en el que haya posibilidad de solucionar dudas, ampliar
informacion o dialogar sobre lo que se estime conveniente.

En el apartado en el que exponemos algunos aspectos que creemos que hay
que tener presentes para sacar el maximo partido a los videos didacticos, ofrece-
remos otras consideraciones que complementan a estas cuatro. Ahora, pasamos a
dar cuenta de los principales recursos audiovisuales que nosotros hemos utilizado
y creado para desarrollar la educacion ético-civica.

IV. 3. 1. 2. Documentales, reportajes y otros materiales videogréaficos editados

Constituyen un recurso didactico de gran valor, una fuente de informacion ex-
traordinaria para el alumnado y para el profesorado en su afan de actualizar y
perfeccionar conocimientos sobre cualquier materia. En relacion con la educacion
ético-civica no tenemos constancia de que haya alguno a la venta.” Conocemos,
eso si, unos cuantos gratuitamente distribuidos. Nos vamos a referir, a modo de
ejemplos, al documental En son de paz (del Seminario Galego de Educacion para
la Paz)!', al trabajo Mundo no es masculino singular (elaborado por Solidaridad
Internacional)'! o a los videos sobre la celebracion del Dia del orgullo gay en 2006
y 2007 en Madrid cedidos por la empresa Alboproducciones.!?

El primero de ellos llegé al instituto en un sobre a la atencién de los departa-
mentos didacticos a los que pudiera interesar. El segundo nos lo ofrecié un repre-
sentante de la ONG que acudio a nuestro centro a ofrecer una charla sobre la femi-
nizacion de la pobreza durante el curso 2006-07. Del tercero tuvimos conocimiento
a través de Internet y, puestos en contacto con la empresa que lo habia producido,
recibimos una copia y no sélo el permiso, sino la felicitacion por animarnos a uti-

9 Si sabemos, gracias a la pagina Filotic de Rafael Robles <http://www.rafaelrobles.com/wiki/
index.php?title=V % C3 % ADdeos_filos % C3 %B3ficos>, que existen, por ejemplo, un video del
meteordlogo José Antonio Maldonado explicando lo que es el cambio climatico, varios vi-
deoclips de la asociacion Human Rights sobre cada uno de los articulos de la Declaracion
Universal de los Derechos Humanos, una serie de reportajes videograficos realizados por Te-
levision espafiola bajo el titulo Voces contra la globalizacion u otro titulado El crédito de los
pobres, etcétera. Esto, aparte de los programas que ofrece Teleuned <http://www.teleuned.com/
teleuned2001/html/>, otros sobre filésofos como Sartre, Heidegger, Nietzsche, etcétera. creados
por la BBC, un fragmento de la célebre Cosmos de Karl Sagan dedicado a Pitagoras y Platon,
asi como entrevistas televisivas (de las que se habla mas detenidamente en el proximo apartado)
sobre Aristoteles, Tomas de Aquino, Locke, Berkeley, Hume, etcétera. (también de la BBC y en
inglés).

10 SEMINARIO GALEGO DE EDUCACION PARA LA PAZ (FUNDACION CULTURA DE
PAZ). En son de paz [Documental en CD-ROM]. Santiago de Compostela, 2005

11 SOLIDARIDAD INTERNACIONAL-ANDALUCIA. Mundo no es masculino singular [Cam-
pana de educacion sobre género y desarrollo para centros de ESO] [CD-ROM interactivo].
Sevilla, 2005

12 ALBOPRODUCCIONES. Video orgullosos de ser (2006-2007) [videos en Internet]. Disponi-
bles en web: <http://www.youtube.com/watch?v=snj8DjUgRaQ> <http://www.youtube.com/
watch?v=TPv71RP_PCQ> [consulta: 27 de abril de 2010]
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lizarlo como recurso educativo (para tratar el fenomeno de la integracion de un
colectivo que atn sufre el rechazo y la marginacion en nuestra sociedad).

En los tres casos, se trata de materiales realizados profesionalmente, con notable
calidad técnica y estética, asi como un tratamiento didactico que nosotros poten-
ciamos con la adaptacion de una serie de cuestionarios como los que aparecen en

las imagenes adjuntas.

Secuencia 1

1- ;Qué te sugieren la imagenes con las que comienza el
documental ¥

2- Escribe un lema pacifista para una camizeta como la que
aparece en la siguiente fotografia.

3- jOuignes son |0 personajes quUe aparecen &n &rCena COMmo
grandes precursores de loz movimientos pacifistas ¥ Dos de ellos
wvuelven a aparecer después junto con Melson Mandela. Busca datos
sobre sus biografias v trayectorias idecldgicas en alguna
enciclopedia o en Internat. . ;En qué consistia el famoso "suefic” de
whartin Luther King?

Secuencia 2

4 Comenta la frase v el fragmenta de la cancidn Esos locos bajitos
de loan #anuel Serrat que aparecen en el wideo. En otras partes
del documental aparecen otras canciones pacifistas. Oi cudles zan
sus titulos w quidnes son sus autores e intenta conseguir su letra.
iConoces otras frases u otras canciones que hablen de paz o de
rechazo a la guerra?

5- ;Quién es Federico Mayor Zaragoza? ;Qué medidas propone
para construir una Cultura de Paz? ;0wé otras madidas se te
ocurren a ti?

&- ;Qué idea expone 2l representants del Seminaric Galege de
Educacidn para la Faz en su interwencidn? ;Cual crees td que es el
mejor instrumento que podemos utilizar para resolver los
conflictos?

Secuencia 3

7- jQué parsonas & instituciones aparecen tras las imagenes del
edificie de la ONU como buscadares fa: de la paz a niwel
internacional?

&- jConoces alguna azaciacidn u organizacian civil cerca de ti que
trabaje en pro de lograr un mundo sin wiolencia?

- ;5abes 51 en tu centro se lleva a caba algln programa educativa
que sirva para fomentar la paz?

Secuencia 4

10- ;La telewizidn divulga hoy una Cultura de Paz? Expdn e jemplos
que avalen tu respuesta.

11- ;Qpé componentes deben integrar un proyecto de educacidn
parala paz?

12- ;0ué opina el fildsofo José dntonio Marina que debemos hacer
para conseguir una educacisn para la paz efectiva? ;Qué otras
acciones en esta linea se te ocurren a ti?

13- ;Quién es Adolfo Pérez Esquiwvel? ;jCul s su opinidn al
respecto de la consecucion de la paz? ;4 qué "caminos" crees gue
se refiere?

Secuencia 3

14- ;jQué te sugieren estas imagenes con las que concluye el
documental ?
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Int roduccion

Roza, Liliana, Aizha, Esmeralda, Leyla v Marizol son chicaz de otros
paizes cuya vida no transcurre de forma facil, Visualiza los videos
de cada una vy contesta a las cuestiones que se plantean mas abajo.

Cuestiones

Rosa. Bolivia

1- ;Qué acontecimiento es motivo de celebracion en el pueblo de
Rioza?

2- ;Por qué este acontecimiento serd muy positivo para su pueblo?
3- {Qué datos basicos puedes ofrecer sobre la comunidad Aimara?

4 ' zobre Bolivia?

Liiana. Colombia

1- jCudles zon loz principales problemas a los que se enfrentan en
una ciudad como Bogotd las chicas coma Liliana?

2- ;A que e dedica la Asociacion de Mujeres con la que ha
contactade Liliana?

3- {Qué dice el Articulo 1 de la Conwencidn sobre los Derechas dal
Mifio aprobada por la ONU en 19597

Aisha. Palestina

1- ;Dande wive Aisha? ;Cual es la situacidn que se wive hoy en ese
lugar?

2- ;Cual &5 el principal problema al que se enfrenta Aisha?
3- ;Cudles son las esperanzas de Aisha de cara al futura?
Eswmeralda. Peru y la Amazonia

1- ;Qué problemas causados por el desarrollizma del mundo
occidental afectan a la comunidad en la que wive Esmeralda?

2- ;4 qué se dedican Esmeralda yw su madre ¥ ; Qué se hace con el
fruto de su trabajo?

3- jQué Sabes de Perd vla Amazonia?

4 ;jQué podemos hacer nosotros para ayudar a personas Como
Esmeralda?

Leyla. Sahara

1- ;4 qué se dedica Lewla en el campamenta saharaui®
2. ;Qué sabes del pueblo saharaui?

Harisol. El Salvador

1- A qué edad comenzd Maribel a colaborar en una asociacidn de
ayuda en su comunidad? ;Cual era la finalidad de la misma?

2- ;A qué tuvieron que dedicar:e |la abusla v la madre de Marisol

en el pasado? ;Qué quiere ser |a jowen el dia de mafiana?
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En la ficha cumplimentada tras la visualizacion en clase de los cinco fragmentos
seleccionados del documento realizado por el Seminario Galego de Educacion para
la Paz, recogimos las siguientes observaciones:

“Dentro de la unidad dedicada a la lucha por la paz.
Ultima semana de mayo.

Hemos adaptado unos altavoces al ordenador de la mesa del profesor y hemos
sincronizado la visualizacion de cada uno de los fragmentos videograficos en los
demas ordenadores con el audio a la voz de ‘una, dos y tres’.

Nos les ha llamado la atencion el hecho de que algunas partes de la narracion estén
efectuadas en lengua gallega.

Se han mostrado muy interesados en todo momento.

En lugar de ver los cinco fragmentos seguidos y responder luego al cuestionario,
hemos ido secuencia por secuencia (y hemos repetido las cuatro primeras dos ve-
ces). Esto ha permitido tener mds presente la informacién recibida para contestar
de manera adecuada. También ha servido para que preguntaran por ciertos detalles,
como el nombre de algunos personajes, el significado de determinadas palabras o
expresiones, etcétera.

Cuando ha sido necesario, hemos llevado a cabo alguna busqueda en Internet.

Han estado muy concentrados en la tarea y apenas han hablado entre ellos durante
toda la hora.

Antes de visualizar la secuencia niamero 5, he advertido que podia herir su sensibili-
dad, porque en ella se incluian imadgenes de una lapidacion, de ejecuciones masivas,
de los atentados del 11S y del 11M, etcétera. Todos las han visto y han reconocido
que les han impresionado bastante. A juzgar por lo que han escrito al realizar la
actividad asociada, creo que han servido para que avancen en la construccion de su
conceptualizacion del fendmeno de la guerra y la violencia mas alla de los topicos,
con toda la crudeza y el realismo que requiere”.

IV. 3. 1. 3. Fragmentos de programas televisivos, videoclips musicales y anuncios pu-
blicitarios.

También pueden resultar extraordinariamente utiles en la educacion ético-civica.
Los hay sobre los mas diversos temas y con distinta calidad. Se encuentran facil-
mente en Internet haciendo uso de un servidor como Youtube.!® Si tecleamos en su
recuadro habilitado para la busqueda, por ejemplo, “entrevistas a filésofos”, en-
contramos algunas ofrecidas por Gustavo Bueno, Gabriel Albiac o Fernando Sava-
ter.'* Si escribimos “globalizacion”, aparecen mas de 2.300 registros. Entre ellos
destacan unas bellas imagenes sobre ecosistemas de nuestro planeta (probablemen-
te extraidas de algiin documental como los que realizan National Geografic o la
BBC) que invitan a la reflexion, fragmentos de las intervenciones de Martin Wolf y

13 A veces ocurre que lo que se ofrece como video en este famoso portal, no es mds que una su-
cesion de imdgenes a modo de presentacion en power point que suelen acompanarse de una
cancién o melodia musical.

14 Comprobacion ésta realizada, al igual que la siguiente, el 24 de abril de 2009 a las 8:30h.
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Peter Singer (como parte de un montaje con imagenes sobre la naturaleza, activida-
des humanas, etcétera.) en el Foro de Monterrey de 2006, una cancién sin imagenes
del grupo SKA-P titulada Los hijos bastardos de la globalizacion, filmaciones de
calle realizadas por distintas personas que han asistido a diferentes cumbres antig-
lobalizacion, entrevistas realizadas para la television a personas como Adolfo Pérez
Esquivel... Al igual que ocurre con los recursos mencionados anteriormente, estos
también pueden ver ciertamente potenciada su capacidad formativa si adjuntan
cuestionarios o invitaciones al debate.

IV. 3. 1. 4. Telenoticias

Cuando comenzamos a elaborar Axial teniamos en mente utilizar videos de los que
ofrece la prensa digital de nuestro pais sobre diversos temas de actualidad cotidiana
con gran interés para la educacion ético-civica. Nos pusimos en contacto con El Pais
y El Mundo solicitando permiso para incluir los que habiamos seleccionado durante
unos cuantos meses en nuestra aplicacion web con fines pedagogicos. La sorpresa fue
que nos respondieron que eran materiales catalogados para la venta y que no nos los
podian facilitar gratuitamente.’> Entonces nos pusimos a pensar en una alternativa
y no tardamos en encontrarla: elaborar las noticias en formato de video nosotros
mismos. “Asi, de paso —nos dijimos sintiendo que habiamos tenido una brillante ocu-
rrencia-, podemos comenzar a desarrollar el periodismo ciudadano”.

La idea de ser nosotros y nuestros alumnos quienes ofrecieran su particular vision
sobre la realidad ético-civica que nos rodea llevaba tiempo rondando en nuestras
cabezas. Pero no nos imagindbamos su puesta en practica con jovenes reporteros
recorriendo las calles y un despliegue de medios que, a buen seguro, iba a deparar
innumerables contratiempos. Sin embargo, en un momento de extraordinaria luci-
dez, nos dimos cuenta de que todo podia simplificarse ofreciendo, en cada capitulo o
unidad didactica en relacion con el nuevo temario de educacion para la ciudadania,
una breve secuencia como las que componen los informativos o telediarios a base de
un presentador o presentadora narrando a la camara algun hecho relacionado con
la actualidad. Las unicas dudas que se nos plantearon a partir de ahi fueron si utili-
zarfamos un platoé televisivo, si serian nuestros alumnos quienes darian la noticia, si
realizariamos multiples grabaciones de video o una sola a modo de plantilla a la que
luego incorporariamos audios grabados aparte... Al final, con el objeto de agilizar
el trabajo, optamos por esto ultimo y porque fuera una compafiera nuestra (Isabel,
la mujer del autor de esta investigacion) quien se pusiera delante de un fondo cro-
ma (elaborado con un cartén y tela verde) al que podriamos aplicar fotografias con
efectos flash que acompanaran cada corte informativo (sin gesticular demasiado para
que luego no se notara mucho el desencuentro entre la palabra y la imagen).

15 Algo similar nos ocurri6 al ponernos en contacto con la distribuidora en Espafia de la pelicula
Hotel Ruanda, a fin de preguntarle si tenia inconveniente en que usiramos algunas secuencias
que nos parecian excelentes para abordar en el aula el fenémeno de la guerra.
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Quedaba una tnica cuestion por determinar: si se hablaria de acontecimientos
reales o en alguna medida ficticios. La respuesta, para poder abarcar mas asuntos,
desarrollar la imaginaciéon de nuestro alumnado y ofrecer mensajes positivos frente
a los negativos que a veces impregnan las acciones cotidianas humanas, fue algo asi
como: “que haya mezcla de lo real con lo que dicte la imaginacion o la ilusion”. Asi
nacieron las primeras telenoticias sobre asuntos tan diversos como los resultados de
encuestas realizadas por “nuestra cadena”, estudios recientes de “prestigiosas institu-
ciones”, celebraciones de efemérides o realizacion de actos reivindicativos.

En el cuarto ciclo de nuestro programa de investigacion-accion intentamos que
fueran los alumnos quienes redactaran los textos y los leyeran después delante de la
camara. Pero tras varios intentos, como el resultado distaba bastante del esperado,
decidimos volver a recurrir a nuestra colaboradora habitual. La diferencia con res-
pecto a la primera entrega, aparte de configuracion de un formato de presentacion
mas dinamico, fue que ley6 cada uno de los cinco escritos (mas breves) redactados
por el autor de estas lineas, al mismo tiempo que se realizaba la grabacion video-
grafica (con la misma camara fotografica con la que se realizaron todas la videoen-
trevistas de las que se hablara en el préximo apartado).

Por lo demads, tanto en Axial como en El viaje a Grecia, la exposicion audio-
visual qued6 completada con una actividad consistente en una busqueda de in-
formacion adicional, la elaboracion de una redaccion, la respuesta a una o varias
preguntas, etcétera. Veamos un par de ejemplos a continuacion.

TeleN oticias {@

KN ;i 1o puedes acceder al video pulsa este enlace y accede a su descripeion

Continuando con la noticia -pedodismo de le cudadania-

Elabora un pequefio reportaje sobre los nifios soldado que
responda a cuestiones como éstas: ;0e qué manera son captados?
;Hasta qué punto s manipula su woluntad? ; Fara qué tipa de
acciones zon utilizades?
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IV. 3. 1. 5. Videoentrevistas

El siguiente recurso que nos propusimos introducir en Axial fue la videoentrevista.
Un compaiiero de nuestro instituto, Adolfo Garcia de Viana, habia sido Diputado
en la Cortes, y cada vez que le habiamos requerido desde nuestro Departamento
de Filosofia para que impartiera una conferencia sobre la Constitucion, el Estatuto
de autonomia o la politica en general, se habia prestado amablemente. Pensamos,
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entonces, en la posibilidad de recoger algunas de sus experimentadas impresiones
en un documento audiovisual. El marco seria la biblioteca del centro. La herra-
mienta, la sencilla cdmara para hacer fotografias y videos con audio a la que nos
hemos referido en el apartado anterior, sostenida por un pequefio tripode y sin
zoom. Utilizarifamos un guion formado por una docena de preguntas estrechamente
relacionadas con algunos contenidos tedricos sobre la democracia recogidos en el
curriculo de Educacion para la ciudadania de 3° de ESO. El resultado fue una gra-
bacion de mas de media hora con plano fijo, repleta de interesantisima informacion
que incluia relatos sobre el dia a dia en el Congreso de los Diputados y anécdotas
vividas con miembros del actual Gobierno.

Después, nos dimos cuenta de que el metraje no debia superar los cinco o seis
minutos de duracién para mantener un aceptable nivel de atencion, y realizamos
una minuciosa labor de montaje (fragmentando el conjunto en cinco secuencias).
Para que el entrevistador no tuviera protagonismo, introdujimos breves imagenes
en las que aparecian las preguntas escritas. En ultimo término, afiadimos unos po-
cos efectos para las transiciones y, como no, un cuestionario sobre los asuntos
tratados al objeto de constituir una actividad con mayor componente didactico.
El producto final nos hizo sentirnos sumamente satisfechos y convencidos de que
habiamos desarrollado un recurso con gran potencial educativo.'®

Para la misma unidad didactica sobre la democracia llevamos a cabo también
una videoentrevista con el alcalde de la localidad de la que quien esto escribe es
originario, Briviesca (Burgos), y otra a la concejala de economia de la localidad en
la que vive, Adra (Almeria). A éstas le siguieron otras a una pareja de representantes
de Amnistia Internacional (para explicar, dentro de la unidad 9 de Axial, como se
trabaja desde el comité de una ciudad como Almeria en defensa de los Derechos
Humanos a nivel internacional); a un miembro de proteccion civil y a un agente
de policia local (para que nos hablaran, en relacion con la unidad 11, de la seguri-
dad ciudadana); a Abdelacid, de la delegacion ejidense de Almeria Acoge (que nos
contd, para completar los contenidos de la unidad dedicada a tratar la integracion
de diversos colectivos marginados en nuestra sociedad, cudles son los principales
problemas a los que se enfrentan los inmigrantes que llegan a Espafia)... Asi, hasta
un total de 14 videoentrevistas.

16 La tnica razén por la que no lo hemos explotado mds en el cuarto ciclo de nuestro programa
de investigacion-accién (sélo hemos elaborado una videoentrevista sobre la globalizacion con
Andrés Sanchez Picon, profesor de la Universidad de Almeria), es porque en la aplicacién in-
formatica de El viaje a Grecia hemos querido introducir recursos novedosos, o sea innovar al
méximo, y el formato de videoentrevista que propusimos en Axial lo consideramos suficiente-
mente optimizado (a expensas de poder mejorar mds adelante algunos aspectos técnicos como
la iluminacidn, la calidad de la imagen o el sonido, etcétera.)
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Personaje

N
£l4

Cugst_jnh@_ﬁ_v

VideoEntrevistas e)

~

@ secoencia l
SOCUETICIE

secuencia 3

KN 5 e puedes acceder al wideo pulsa este enlace y accede & su descripoidn

Hombre: dbdelacid.
Ocupacion: tediador intercultural en Almeria Acoge.

& través de esta wideoentrewista conocaremos el trabajo que
realiza un marroqui nacienalizado espafiol | Abdelacid, v una ONG,
Almeria Acoge | para lograr la integracion de las personas wenidas
de otroz paizes en nuestra saciedad.

1- jConoces alguna Asociacidn u OMG gue ayude a las personas

inmigrantes en nuestro pais?

2- jhlguna vez te has planteade farmar parte de algin colective de
ayuda a personas necesitadas? 5i la respuesta es afirmativa di cual

W par qué.

3- ;Qué otras labores crees ti que ayudarian a conseguir la
intagracion?.

4- ;Cdme te imaginas que s siente una persona que acaba de
llegar a nuestras costas en una patera?,

§- ;Cdmo crees que te sentirias 5i consiguieras hacer feliz a una
persona necesitada de ayuda’t.

- Bajo tu punto de wista, jexiste racizmo o xenofobiza en nuestro

paiz? Razona la respuesta.

Captura de pantalla con actividad del tipo videoentrevista dentro de Axial.
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IV. 3. 1. 6. Videoquest

A las telenoticias y videoentrevistas, en nuestro afan de potenciar la utilizacion
didactica de los medios audiovisuales en la educacion ético-civica, siguieron las
videoquest. Decidimos poner ese nombre a un recurso compuesto por un video de
corta duracién (normalmente, menos de un minuto) sobre algin contenido tema-
tico que se preste a un tratamiento mas subjetivo por parte del alumnado, y una o
varias cuestiones relacionadas con él.'7 Intuiamos que podia resultar ciertamente
exitoso. Fundamentalmente, por dos razones: por lo faciles que eran de elaborar
y porque nos dabamos cuenta de que todos los temas tratados en los libros de
educacion para la ciudadania se podian completar o enriquecer con grabaciones
sobre lo que vemos a nuestro alrededor, a poco que nos filemos y desarrollemos la
creatividad.!®

Propusimos a nuestros alumnos que, para empezar, llevaran a cabo trabajos
sobre las consecuencias negativas del consumo de drogas. En pocos dias recibimos
un aluvién de videos de lo mas variopinto. Efectuamos una seleccion y descubri-
mos que habia algunos con cierta calidad. Después, encomendamos como temas la
relaciones personales, la violencia, la igualdad entre hombres y mujeres, la seguri-
dad vial... Volvimos a obtener un material que, una vez seleccionado, evidenciaba
tener una gran utilidad pedagdgica. Lo mas importante fue comprobar que nuestro
alumnado se implicaba extraordinariamente, que disfrutaba con lo que estaba ha-
ciendo y que se mostraba mucho mas motivado e interesado con aquellos asuntos
que tratabamos en clase con un complemento videografico como el que estamos
considerando.

En el cuarto ciclo del programa de investigacién-accion, propusimos nuevamen-
te la creacion de clips audiovisuales sobre la capacidad dialégica de los jovenes, las
grandes preguntas filosoficas, posibles definiciones del ser humano, actitudes civicas
o la democracia mediatica. Notamos un incremento de trabajos elaborados a modo
de presentaciones fotograficas con textos y audio musical. Y seguimos recibiendo
verdaderas joyas (como La bronca, del alumno Pablo Guerrero) que hicieron que
nos ratificiramos en nuestra impresion de que es enorme el potencial educativo que
tiene este recurso de las videoquest.

17 Tanto en Axial como en El viaje a Grecia, todos los videos estaban incluidos en la aplicacién
informdtica. Pero en el curso de teleformacion ofrecido en 2009 por la plataforma Cepindalo
(de los tres CEP de Almeria), en el bloque en el que el autor de este escrito presentaba algunos
recursos TIC para utilizar en las clases de educacion para la ciudadania democratica, se propu-
so la posibilidad de crear videoquest a partir de videos alojado en un servidor como Youtube
que, a su vez, podian ser de creacion propia o elaborados por otras personas.

18 Se podia utilizar hasta un terminal telefénico y hasta prescindir de audio. La realizacion del
montaje, la integracion en la aplicacion, y la redaccion de las preguntas, correrian a cargo del
profesor.
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Este video ha sido elaborado por Pablo, un alumno de

1* de bachillerato.

en dificultar el

S COn nues

Captura de pantalla con actividad del tipo videoqguest dentro de El viaje a Grecia.

Entre las que podemos considerar ventajas (ademas de las que constituyen las prin-
cipales funciones de las que hemos hablado en la caracterizacion general de los
recursos audiovisuales que se abordan en este tercer ciclo del programa de investi-
gacion-accion), destacan estas:
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a) Se situan entre las preferencias del profesorado y del alumnado. Sobre todo si se
comparan con el recurso tradicional por excelencia que no es otro que el libro
de texto.

b) Son facilmente distribuibles (mediante un servidor de Internet como Youtube o los
que ofrecen editores de blogs y wikis gratuitos como Blogger o Wetpaint) y reali-
zables (gracias a la tecnologia disponible hoy en los hogares o centros educativos,
que hace posible grabar en modo automatico, sin apenas luz ni tripode).

c) Se pueden visualizar sin dificultad a través de televisores conectados a un repro-
ductor de DVD o con entrada USB, ordenadores, PDA o teléfonos moviles.

d) La postproduccion posibilita (haciendo uso de algunos programas informaticos
sencillos de manejar como Movie maker, Pinacle o Final cut) realizar montajes
con las secuencias, aplicarles efectos (aceleracion, deceleracion, coloreado), in-
cluir textos, fotografias, audios...

En este sentido, Ferrés nos dice lo siguiente:

“La experiencia mediatizada por el audiovisual permite: ver desde lo infinitamen-
te pequefo hasta lo infinitamente grande, introducir modificaciones en el tiempo,
esquematizar o simplificar la realidad para una mejor comprension, multiplicar los
puntos de vista sobre una misma realidad, realizar una aproximacion dirigida, am-
pliar visualmente, ampliar sonoramente, suprimir tiempos muertos, repetir cuantas
veces sea preciso, organizar sistemdticamente la percepcion, eliminar elementos pa-
rasitos o de distraccion, darle un ritmo adecuado a la presentacion...”"’

e) Posibilidad de utilizar los mismos recursos para distintos niveles educativos e
incluso distintas asignaturas.

f) Posibilidad de usar las mismas imagenes como soporte para distintos audios.

g) Ayudan (probablemente mas que ningtn otro recurso) a la introduccion de las
nuevas tecnologias en el aula (hasta el punto de que quien sabe editar un video
y colgarlo en Internet, puede decir que esta al dia en el manejo de las mismas y
también en destreza comunicativa).

h) Fomentan el desarrollo de la capacidad creativa y artistica.

i) Potencian el conocimiento cinematografico.

j) Pueden ofrecer informacion con gran realismo y plena actualidad.

k) Estimulan la critica hacia la informaciéon que recibimos a través de los medios
audiovisuales. En palabras de Bartolomé:

“Vivimos en una sociedad en la que nos bombardean con mensajes audiovisuales.

Saber como construirlos, como funcionan, como provocan en nosotros las emocio-

nes, nos prepara para recibirlos con mas independencia, sentido critico o dejando-

nos manipular menos”.?°

19 FERRES PRATS, Joan. Op. cit., p. 60

20 BARTOLOME PINA, Antonio R. Nuevas tecnologias en el aula. Guia de supervivencia. Bar-
celona: ICE de la Universidad de Barcelona, 1999, p. 63
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Del lado de los inconvenientes, tenemos:

a) La elaboracion de videos didacticos propios hace necesarias horas y horas de
trabajo adicional que buena parte de los docentes no estan en condiciones de
poder dedicar.

b) La visualizacion de material videografico en el aula requiere también una serie
de instrumentos tecnologicos que a veces cuesta un esfuerzo adicional conseguir,
poner en funcionamiento (en algunas ocasiones, por incompatibilidad del for-
mato de grabacion con el del lector o programa reproductor), recoger y devolver
a su lugar de origen.

c¢) Problemas frecuentes con el audio, sobre todo cuando se trata de videos rea-
lizados en espacios abiertos. Y, como sefiala Cabero: “tan importante son los
elementos visuales como los sonoros. La calidad del producto final dependera de

la interaccion que consigamos alcanzar entre ambos componentes”.?!

d) Puede dar lugar a una actitud pasiva por parte del estudiante.

e) Necesidad de autorizaciones de los padres o tutores de los alumnos menores de
edad cuando su imagen aparece en los videos.

f) Paulatina traduccion de la realidad a documentos filmicos. Como indica Ferrés:

“El mundo pasa a convertirse en una enorme reserva de imagenes. La imagen de la

realidad importa mas que la propia realidad [...] Con la incorporacion del video a
la escuela se corre el riesgo de potenciar atin mas este alejamiento de la realidad”.
Si bien el autor afirma a continuaciéon que “también cabe la posibilidad contraria.
Mediante la imagen en movimiento puede potenciarse una aproximacion a la rea-

lidad ”.2
A la hora de hablar de los aspectos mejorables, cabe tener en cuenta lo siguiente:

a) Es fundamental no considerar nunca un video, por si solo, como un recurso di-
déctico. Tal y como advierte Cebrian:

“Toda la experiencia educativa no debe residir en el video. Un video debe estar pensado
para ser usado conjuntamente con otros materiales y sistemas de simbolos... Es con-
veniente que acompaiien al material audiovisual otros soportes que recojan la misma

informacién... reforzandose y completandose en un paquete integrado”.?

21 CABERO, Julio: “El disefio de videos didacticos”. En: SALINAS IBANEZ, Jestis; CABERO
ALMENARA, Julio y AGUADED GOMEZ, José 1. (coords.). Tecnologias para la educacion.
Disefio, produccion y evaluacion de medios para la practica docente. Madrid: Alianza Editorial,
2004, p. 143

22 FERRES PRATS, Joan. Op. cit., p. 59

23 CEBRIAN, Manuel: “Los videos didacticos, claves para su produccién y evaluacién” [en lineal.
Pixel-Bit. Revista de medios y comunicacién, 1994, nim. 1. Disponible en web: <http://www.
sav.us.es/pixelbit/pixelbit/articulos/n1/nlart/art13.htm.. > [consulta: 27 de abril de 2010]
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b) Conviene visualizar el material, antes de mostrarlo en clase, una o dos veces. Asi,
entre otras cosas, se puede determinar qué secuencias resultan intrascendentes
para luego saltarlas, o cudles son importantes para localizarselas a los alumnos
a fin de que les dediquen mayor atencion.

c) En el caso de que el video sea demasiado largo se puede fragmentar.

d) Siempre es bueno ofrecer una introduccion que explique la relacion de lo que se
va a ver con los contenidos abordados en clase, los objetivos que se persiguen,
qué pasajes son los mas relevantes o qué actividad habra que realizar tras la
visualizacion.

e) Si es posible, utilizar pantalla grande. El alumnado suele otorgar mas importan-
cia a los contenidos, porque los asocian a trabajos cinematograficos.

f) Debemos cuidar nuestro comportamiento durante la proyeccion, ya que puede
influir considerablemente en el interés que preste el alumnado. En este sentido es
del todo aconsejable mostrar atencién, no ausentarnos o no dedicarnos a reali-
zar otras actividades como corregir ejercicios.

g) Subtitular aquellas partes que se oigan peor. Es lo que hicimos en la videoentre-
vista con Mariano y Antonio en la unidad 2 de Axial.

h) Introducir graficos, textos explicativos, fotografias que produzcan un efecto pa-
recido al de congelar la imagen cuando ésta resulte especialmente significativa.

i) Proponer juegos durante el visionado, a fin de mantener la tension del alumnado.
Por ejemplo, se puede pedir que levante la mano quien primero encuentre una
secuencia relacionada con un determinado asunto.

j) Observar la conducta de los alumnos. Son una gran fuente de informacion para
conocer qué género les atrae mas, qué clase de secuencias, qué tipo de prota-
gonistas... A modo de anécdota, cabe mencionar que en la proyeccion de Ho-
tel Ruanda en una sala de cine, el dramatismo de las escenas conmovid a los
asistentes de 3° y 4° de ESO hasta extremos que no sospechabamos. Hizo que
empatizaran mucho con los personajes, que se fijaran en cada detalle de lo que
iba sucediendo. Al final lloraron y aplaudieron, y con ello y con los comentarios
que hicieron luego en clase, dieron a entender que la pelicula les habia parecido
un formidable recurso para comprender la situacion de millones de personas en
todo el mundo que sufren los horrores de la guerra.

k) Ofrecer la posibilidad de volver a visualizar el material en casa.
1) Considerar los contenidos expuestos como materia de examen.

m) Llevar a cabo tareas de guionizacion y montaje, efectuar varias tomas y co-
mentar los resultados que se van obteniendo. Porque como sefialan Roman y
Llorente, “el valor educativo de su utilizacion [la del video] radica no solo en las
calidades de los productos que sean capaces de realizar los alumnos, sino en los

procesos que se sigan para elaborarlos”.**

24 ROMAN GRAVAN, Pedro y LLORENTE CEJUDO, Maria del Carmen. “El disefio de videos
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n) Elaborar, ademas de un cuestionario, ejercicios complementarios como sintesis,
definiciones de términos, busquedas de informacion adicional, redaccion de al-
ternativas para la trama, etcétera. En palabras de Marques:

“Especialmente si es un video de tipo leccion, contempla el uso de abundantes
recursos didacticos (organizadores previos, resimenes; preguntas, esquemas, ejem-
plos...) mediante los cuales despierta y mantiene el interés de los estudiantes y faci-
lita la comprension de contenidos)”. %

o) Realizar coloquios a fin de intercambiar impresiones sobre lo que se ha visuali-
zado, obtener informacién complementaria, etcétera.

IV. 3. 2. Audioquest

Pitagoras, en el siglo VI a.C., colocaba una cortina entre él y sus alumnos cuando
les hablaba. Creia que asi prestaban mds atencion a los contenidos de su discurso.
De este modo, el filésofo griego parece que fue uno de los primeros autores que
concedieron tanta importancia a lo que se oye como a lo que se lee o se ve.

Mas de 2500 anos después podemos comprobar facilmente que una voz, gra-
bada y transmitida a través de instrumentos adecuados, puede tener un gran apro-
vechamiento pedagogico. Nosotros lo hemos hecho en el tercer y cuarto ciclo de
nuestro programa de investigacion-accion merced a las audioquest.

Se trata de un recurso compuesto, sencillamente, por un archivo de audio (en
formato mp3, *wav, *aif, *ra con una actividad asociada. El programa utilizado
al principio fue uno que comercializaba Sony, junto con algunos equipos de gra-
bacion, bajo el nombre de Sound Forge. La reproduccion era llevada a cabo con el
media Player de Windows. En un segundo momento optamos por el sofware libre
que se ofrece en la red bajo el nombre de Audacity, muy facil de usar y con presta-
ciones mas que suficientes.

El proceso de realizacion de las once audioquest recogidas en Axial fue el siguiente:
se asigno al alumnado de dos grupos de 4° de ESO la elaboracion de un escrito sobre
los temas incluidos en el curriculo de la nueva asignatura de Educacion para la ciu-
dadania. Una vez entregados todos, se procedio a una correccion de los que reunian
las debidas condiciones. Se devolvieron a sus autores y se pidié que ensayaran su
lectura en casa. El dia acordado se llevo al aula el equipo de grabacion informatico
del que disponia el instituto y, uno por uno, los alumnos fueron exponiendo ante el
microfono y toda la clase, como si estuvieran en un estudio radiofénico, sus respec-
tivos trabajos. Hubo que repetir algin registro por causa, mas que de la inex-
periencia, de pequefios errores en la utilizacion de los dispositivos tecnologicos.
Finalmente, llevamos a cabo la creacion de las actividades asociadas. Al principio,

educativos: el video digital”. En: CABERO ALMENARA, Julio y ROMERO TENA, Rosalia
(coords.). Disesio y produccién de TIC para la formacion. Barcelona: UOC, 2007, p. 72

25 MARQUES GRAELS, Pere. “La evaluacién de los videos didacticos” [en linea]. 2001. Dispo-
nible en web: <http://www.peremarques.net/videoav2.htm> [consulta: 27 de abril de 2010]
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pensamos limitarlas a cuestionarios sobre los contenidos de las alocuciones. Pero
dado nuestro interés por fomentar una serie de practicas propias del periodismo
ciudadano (que tanto puede potenciar en una asignatura de educacion ético-civica
la capacidad de observacion, analisis, explicacion y critica de fendmenos que se dan
en la realidad), optamos por que fueran como las que exponemos a continuacion.

Unidad 8. Familia. El complemento ideal en esta ocasion podria ser una mesa re-

donda, como si se tratara de una tertulia radiofénica, en la que partici-
paran alumnado, padres y madres para debatir sobre asuntos como los
mencionados en las tres grabaciones.

Unidad 9. Derechos Humanos. Cada alumno y alumna leerd en voz alta uno de los

Unidad 10.

Unidad 11.

Unidad 12.

Unidad 13.

Unidad 14.

Derechos Humanos Fundamentales de la Declaracion de 1948 par ser
grabado. Una vez clasificados, se podra proceder, en dias en que sea
noticia la vulneraciéon de alguno de ellos, a su audicion y dedicar acto
seguido uno o dos minutos a la reflexion.

Democracia. También en esta ocasion se podria intentar llevar a cabo
algo parecido a alguna tertulia radiofénica con representantes politicos
de distintas formaciones que expongan las directrices de sus programas
de gobierno y respondan a las preguntas del alumnado.

Seguridad. Seleccionar algunos anuncios empleados por la DGT y por
Proteccion Civil en campanas de concienciacion a través de la radio y
procédase luego a su audicion.

Pobreza. Se podria intentar, con la colaboracion de alguna emisora de
radio, presenciar la asistir a la grabacién de un programa con repre-
sentantes de alguna ONG o Asociacion de Ayuda a las personas ne-
cesitadas en el que se abordara el problema de la pobreza, sus causas,
posibles soluciones...

Lucha por la paz. Seleccion de distintas canciones en contra del fené-
meno de la guerra o la violencia y audicion de algunas de ellas en clase,
prestando atencion a sus letras.

Globalizacion. Los alumnos y las alumnas tendran que crear el anuncio
para la radio de algtin producto que deba venderse en todo el mundo.
Luego elaboraran también una cufa publicitaria de audio que sirva
para dar a conocer las principales consignas del movimiento antiglo-
balizacion.
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Una de las audioquest que mas nos gusta mostrar como ejemplo, es la realizada
por Vicky, una alumna ucraniana de dieciséis afios en el curso 2006-07. Cuando
llegd a nuestro pais a principios del mismo, apenas sabia hablar espafiol. La trans-
cripcion de su intervencion es ésta:

® secuenciz |

sECiEsACIE 3

protazoni zado

b T T

W 55 o puades accedar al wideo pulsa este enlzce y accede 3 su descripeidn

Microfono abierto -pedodisme de la ciudadania-

— Q Seria muy interesante que el alumnads grabara el testimonio de
i algunas personas inmigrantes para luego | en clase, proceder a

E. /t ezcucharlos v comentarlo:.
.

Captura de pantalla con actividad del tipo audioquest dentro de
Axial. Un mundo de valores.

“En nuestros dias la inmigracién es muy importante para la gente que no tiene un
buen trabajo, sueldo estable... Viajan a otros paises para mejorar su vida financiera.

Cada pais tiene su politica, sus derechos, sus garantias...

Muchos paises aprecian a los inmigrantes. Hacen derechos favorables para ellos y
para mejorar su vida en el pafs.
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Los inmigrantes pueden encontrar muchos problemas. Uno de ellos es el estudio del
idioma, la variacion climatica... Para los extranjeros es muy importante el apoyo y
la comprension de la gente que esta a su alrededor.

Espaifia es muy grande pais, con buena evolucion econdmica, politica... y con perso-
nas inteligentes... El gobierno de Espana ayuda a los extranjeros a adaptarse en su
pais, sentirse bien y confortables. Me parece que este pais debe estar orgulloso...”

Tras haberla escuchado, realizamos en una ficha las siguientes observaciones:

“Audioquest sobre inmigracion.

Para tratar el fenomeno de la integracion de personas de otros paises en nuestra
sociedad.

Primera semana de mayo.

Vicky ha sido una de las primeras alumnas en salir a hablar ante el micr6fono
(situado delante, junto a la mesa del profesor). Lo ha hecho de forma voluntaria,

cuando he preguntado quién queria leer su redacciéon, como si tuviese ganas de ex-
poner lo que ha escrito en casa.

Sus compaifieros han guardado silencio. Ella ha estado seria, preocupada por hacer-
lo bien, quizas consciente de que lo que diga y como lo diga va a quedar grabado y
va a ser escuchado por muchas personas.

Su intervencion ha sido exitosa: no ha habido que repetir, y el equipo de grabacion
la ha registrado sin fallos (a diferencia de lo ocurrido con algunas pruebas, que han
quedado bajas de volumen, si saber la causa).

Le he preguntado si estaba satisfecha con el resultado y ha respondido que podia
mejorarlo. Le he explicado que asi estd muy bien, que tiene mucho realismo.

Al reproducirla, sus compaferas y compaferos han seguido prestando atencion.
Creo que el tema y el enfoque que le ha dado Vicky interesa. Se me ocurre que la
actividad asociada puede consistir en recoger testimonios de otras personas inmi-
grantes en nuestro pais, para luego traerlos al aula, escucharlos y comentarlos entre
todos”.

En el cuarto ciclo de nuestro programa, las actividades asociadas tuvieron como
finalidad, simplemente, promover la reflexion y el debate sobre la tematica tratada:

Unidad 2. Textos filosoficos. ¢Por qué crees que son tan dificiles de entender, en no
pocos casos, los textos filosoficos?

Unidad 4. Razon teérica. A la hora de considerar si habra algo en nuestra forma de
ser que permanezca inalterable a través de los afios, ¢con quién estas,
con Heraclito o con Parménides?

Unidad 5. Grandes preguntas. ¢Se te ocurre alguna cuestion filosofica relevante a la
que no se le suela prestar atencion?

Unidad 10. Razo6n practica. ¢Somos suficientemente responsables cuando hacemos
uso de nuestra libertad?

En esta ocasion los textos fueron los enviados por el alumnado al blog de El
viaje a Grecia (corregidos por el profesor para mejorar, sobre todo, su estructura
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gramatical). La grabacion se realizo en el Departamento de filosofia, tan s6lo con
los dos alumnos y las dos alumnas seleccionadas. Con ello evitamos que se pusieran
tan nerviosos como cuando hay que hablar delante de los companeros. Esta vez
las intervenciones se realizaron sin cortes y sin fallos en el manejo del instrumental
informatico.

En la ficha creada para completar la anterior se observo lo que sigue:

“Realizacion de audioquest.

En la primera semana de julio, esto es, en periodo vacacional.

He citado al despacho a Juan José Jiménez, Eva Navarro (1° de bachillerato de
CCNN), Jesus Santiago y Adreea Suhariuc (1° bachillerato CCSS).

Con anterioridad he seleccionado los comentarios que enviaron al blog de El viaje
a Grecia en las unidades 2, 10, 5 y 4. Los he corregido (eliminando alguna frase,
cambiando signos de puntuacion, etcétera.) a fin de facilitar y hacer mas inteligible
su lectura.

Los alumnos han ido entrando uno a uno en la habitacion.

Utilizamos el programa Audacity.

El micréfono ha vuelto a dar problemas. Me planteo sustituirlo, definitivamente,
por uno ordinario de venta en cualquier bazar.

Realizamos una o dos pruebas antes de efectuar el registro definitivo.

En tres casos éste se ha llevado a término sin ningun fallo o sin ninguna interrup-

cion. Con el primero de los alumnos he cortado dos veces, pero luego ha sido muy
facil unir los fragmentos y obtener un buen resultado final.

En todo momento se han sentido comodos y relajados, a diferencia de lo que ocu-
rri6 cuando grabamos en el aula con el resto de la clase observando el proceso.
Hemos tardado aproximadamente media hora (y unos diez minutos para redactar
las cuestiones asociadas).

Afianzo mi impresion de que éste es un recurso que se puede explotar atin mas con
un resultado muy satisfactorio”.

Con todo, consideramos que los aspectos a destacar de este recurso audiografi-
co son, principalmente, estos cuatro:

a) Facil elaboracion. Se puede generar una audioquest a partir de la grabacion rea-
lizada por un teléfono movil de los mas simples que haya en el mercado. Como
afirma Marques: “Los aparatos con los que se manejan los medios sonoros son
baratos y faciles de utilizar”.?¢

b) Amplian la informacion sobre la realidad que nos rodea. “Suponen un buen ca-
nal de informacion alternativa —afniade el director del Grupo DIM en el mismo
articulo- para estudiantes con poca habilidad lectora y para personas con graves
deficiencias visuales”.

26 MARQUES GRAELS, Pere. “Medios audiovisuales sonoros y de imagen fija proyectable” [en
linea]. 1999. Disponible en web: <http://www.peremarques.net/mav.html#inicio> [consulta: 27
de abril de 2010]
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c) Ayudan a ejercitar la expresion de ideas propias y la escucha de ideas de los otros.
Segun Jiménez:

“Valores como el respeto a la opinién de los demas, la tolerancia de la que tanto ha-
blamos, la libertad de expresion, tienen su razon de ser en el trabajo con los medios
de comunicacion en nuestros centros. Todo esto puede explicarse de una manera
tedrica y, con toda seguridad, daremos una excelente clase magistral, pero no es
suficiente. Ponerlo en practica es la manera y forma como nuestros alumnos lo van

a entender, asimilar y asumir”.?”

d) Hacen sentirse a nuestros alumnos mds protagonistas, mas cualificados en rela-
cion con el ambito periodistico, que ejerce sobre ellos una gran atraccion.

27 JIMENEZ MARTINEZ, Jesiis. “La radio en la escuela”, Contextos educativos: Revista de edu-
cacion, 2001, nim. 4, p. 298

153






V. CUARTO CICLO DEL PROGRAMA DE
INVESTIGACION-ACCION.

EL VIAJE A GRECIA

V. 1. IDEA GENERAL.

Recién acabado el tercer ciclo de nuestro programa de investigacion, a finales de
octubre de 2007 el Centro Nacional de Informacién y Comunicacion Educativa
(luego Instituto de Formacion Superior en Tecnologias de la Informacion y la Co-
municacion, ISFTIC, y posteriormente ITE, Instituto de Tecnologia Educativa) nos
comunico que nuestro trabajo Axial. Un mundo de valores, habia obtenido el Pri-
mer Premio Nacional en el concurso para materiales educativos curriculares en
soporte electronico. Nuevamente transmitimos la noticia al CEP de El Ejido y a la
Delegacion Provincial de Educacion de Almeria. El primero de estos organismos
inici6 los tramites para la publicacion de la obra en CD. El otro, a través del Dele-
gado Don Francisco Maldonado Sanchez, volvi6é a convocar una rueda de prensa
con los medios de comunicacién para que la sociedad almeriense tuviera cono-
cimiento del éxito alcanzado. Esta importante labor de difusion se vio ampliada
en los dias siguientes tras ponerse en contacto con nosotros El Pais, EIl Mundo,
la revista Escuela y el programa televisivo de Canal Sur El club de las ideas (que
acudio otra vez a nuestro instituto a realizar un reportaje sobre el modo como utili-
zabamos en clase la aplicaciéon web). Recibimos innumerables correos electronicos
en los que se nos felicitaba y comunicaba la satisfaccion que producia disponer de
un material como el que habiamos constituido para impartir la clase de Educacion
para la ciudadania. Aclaramos todas las dudas que se nos transmitian acerca de su
mejor utilizacion. Y procedimos también a llevar a cabo una serie de correcciones
y mejoras antes de que fuera alojado en el portal del ISFTIC.

Simultdneamente, durante una estancia en Cadiz coincidiendo con el puente
del 12 de octubre, el autor de este escrito perfil6 las directrices de su tercera nove-
la didactica: El viaje a Grecia. Tendria como argumento el viaje realizado por un
grupo de alumnas y alumnos con una profesora y un profesor desde Mileto hasta
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Atenas, pasando por algunas de las principales islas griegas, y serviria para abordar
los principales temas recogidos en la recién reformada asignatura de Filosofia y
ciudadania.

Nada mas mostrar el proyecto a Manuel Merlo, éste le plante6 la posibilidad de
llevar a cabo una version digital con un nuevo programa para maquetar las paginas
e ir pasandolas como si se tratara de un libro en papel o un cuaderno de notas, y
completarla con otros recursos como los ya utilizados en Axial y otros que se podian
explorar. La respuesta no pudo ser otra que un si lleno de entusiasmo. Con ella, se
daba por iniciado el cuarto y dltimo ciclo de este programa de investigacién-accion

Durante el segundo trimestre del curso 2007-08, el que esto escribe configurd
un curso de Educacion para la ciudadania para ser impartido en la modalidad de
formacion a distancia a través de la plataforma Cepindalo (que retne a los tres CEP
de la provincia de Almeria) y llevo a cabo las tareas de tutoria junto a otros dos
compaifieros. En mayo y junio, con Manuel Merlo, particip6 en los congresos na-
cionales sobre nuevas tecnologias aplicadas a la educacion TICEMUR (celebrado
en Lorca, Murcia) e Internet en el aula (en la sede de Granada). Recibieron muchos
parabienes por las comunicaciones presentadas (y con ello una dosis de motivacion
extra para continuar con la labor iniciada tres afios antes). Tuvieron también oca-
sion de mostrar su trabajo a algunos destacados especialistas en tecnologia educa-
tiva en nuestro pais como Cabero o Roig. Asimismo pudieron formarse una buena
idea sobre el estado de la implantacion de las TIC en las aulas y el desarrollo que
se preveia de cara al futuro.

Todo esto, a su vez, junto con la utilizacion en clase de Los caminos y Axial, sir-
vi0 para que comenzaramos a pensar en la mejora de algunos de los recursos elabo-
rados con anterioridad y crear otros novedosos. Tras varias reuniones al inicio del
curso siguiente, llegamos a la conclusion de que la innovacion y la calidad debian
venir de la mano de la interactividad, el disefio grafico y la construccion colabora-
tiva de conocimiento. Para llevar a cabo lo primero, nos basamos en la filosofia de
los libros que habia comenzado a elaborar Manuel Merlo con la empresa Digital
Text: abundancia de ejercicios y actividades autoevaluables al final de cada capitulo
o unidad didactica. A fin de conseguir lo segundo, propusimos trabajar con noso-
tros a Eduardo Alés, un joven que habia terminado la carrera de dibujo por ordena-
dor en Madrid, cuyas ilustraciones y cortometrajes de animacion nos maravillaron
desde el primer momento. Lo tercero, teniamos claro que vendria de la mano de la
puesta en practica con nuestro alumnado de los recursos y las herramientas sobre
las que habiamos investigado y reflexionado durante los ultimos meses.

V. 2. PLANIFICACION.

Al finalizar el curso 2007-08, el autor de esta investigacion ya tenia acabada su no-
vela y todas las fichas de contenidos complementarios para cada uno de sus dieci-
séis capitulos. Al empezar el curso siguiente, comenz6 a desarrollar con dos grupos
de 1° de bachillerato un blog y un wiki. Al principio, hubo que dedicar una cuantas
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horas de clase para ensefar el manejo de ambas herramientas, cubrir una serie
de “preliminares” como, por ejemplo, crear cuentas de correo para todos quienes
aun no la tuvieran, registrarlas a fin de que sirvieran para obtener los permisos de
acceso y habilitar cuentas en el repositorio de fotografias Flickr, explicando luego
el modo de utilizarlo. Después, fueron cientos las horas dedicadas en casa para su-
pervisar todas las aportaciones que se realizaban al blog y al wiki e ir seleccionando
y ordenando las mas interesantes. Frecuentemente surgian imprevistos que pronto
encontraban solucion. Se avanzaba a grandes pasos y crecia cada vez mas el entu-
siasmo generalizado al descubrir que la inmersion en este nuevo horizonte en el uso
de las nuevas tecnologias de la informacion de la informacion y la comunicacion
comenzaba a cobrar forma e incluso se podia presentar en la Red (en: <www.elvia-
jeagrecia.blogspot.com> y <www.elviajeagrecia.wetpaint.com>)

Movidos por esta dinamica investigadora, desarrolladora e innovadora, cons-
cientes del gran potencial de nuestro alumnado, nos atrevimos a dar unos cuantos
pasos mas: la convocatoria en nuestro centro del primer concurso de cortometrajes
didacticos (que obtuvo una respuesta escasa pero con al menos un par de obras
de gran calidad); la realizacién de un videodebate, un programa radiofénico, un
minidocumental, distintos experimentos audiograficos, varias videoquest y teleno-
ticias... Paralelamente, continuamos elaborando distintos modelos de actividades
interactivas: el cuestionario autoevaluable, el ejercicio de definiciones o el de com-
posicion de un comentario de texto a partir de varias opciones ofrecidas (todos
ellos en cada unidad didactica), o simuladores como los que recreaban la compro-
bacion de los conocimientos adquiridos frente a un juez o un tribunal.

Hubo ocasion, también, de volver a tutorizar en un curso de teleformacion del
CEP de El Ejido: sobre “Aulas democraticas” (concretamente, exponiendo de ma-
nera muy sencilla como podian generarse y utilizarse en ellas recursos como caza-
tesoros, webquest, videoguest y un blog).

Fueron unos meses de intenso trabajo. Mds aun los de enero, febrero y marzo,
en los que el autor de esta tesis disfrutd de una licencia por estudios para ir conclu-
yéndola, concedida por la Consejeria de Educacion de la Junta de Andalucia.

El 17 de julio, el dltimo dia de plazo fijado en la convocatoria del concurso del
Ministerio, la aplicacion informatica de El viaje a Grecia, definitivamente acabada,
sali6 por correo hacia Madrid. A partir de ahi, se abrié un compas de espera en
el que hubo tiempo para seguir leyendo articulos sobre la evolucion que estaban
teniendo tomando las TIC en el ambito educativo, dialogar sobre este asunto con
compaifieros de profesion, establecer contacto con el departamento de Filosofia
del instituto Domingo Miral de Jaca, Huesca, para utilizar simultineamente con
grupos de 3° y 4° Los caminos de la felicidad y Axial, y realizar periédicamente
comentarios en un blog...

En noviembre de 2009 se nos comunicé que habiamos vuelto a conseguir el Primer
Premio Nacional en el concurso para materiales educativos en soporte electronico.
Tuvo lugar una nueva presentacion a los medios por parte del Delegado Provincial
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de Educacion, la asistencia a congresos como los celebrados en Malaga y Barcelona
sobre usos y buenas practicas con TIC, el estreno en el aula de El viaje a Grecia y el
ofrecimiento de la obra a la comunidad educativa de toda Espafia. También se produ-
jeron nuevos encargos de Digital-text y la finalizacion de la tesis doctoral. Todo, con
la sensacion de que atn se podian seguir haciéndose mas cosas...

V. 3. ACCION Y PLANIFICACION

V.3.1. Actividades interactivas

Con este titulo nos referimos a ciertos elementos educativos incluidos en un en-
torno web que sirven, fundamentalmente, para evaluar el grado de adquisicion de
aprendizajes del alumnado sobre una determinada materia y promover el repaso
de algunos contenidos, ampliar otros, etcétera. Son generadas por programas in-
formaticos facilmente practicables por parte de los usuarios. El mas extendido es el
conocido con el nombre de Hot potatoes.! Ofrece seis plantillas que sirven para a)
relacionar elementos de una columna con elementos de otra (J Match); b) rellenar
huecos o espacios en blanco (] Cloze); c¢) responder con diferentes opciones, unas
correctas y otras no, a determinadas preguntas (J Quiz); d) realizar crucigramas (]
Cross); €) ordenar los términos que componen un enunciado (J] Mix); y f) enlazar
varias actividades (The Masher).
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Captura de pantalla de la revista Boulesis con actividad interactiva autoevaluable elaborada
mediante Hot potatoes.

1 En nuestro pais tienen bastante éxito también el Click y el J-Click. Se ofrece una completa carac-
terizacion de todos ellos y de otro llamado WebQuestions 2.0 en la pagina de Aula 21 <http://
www.aula21.net/segunda/hotpotatoes.htm>
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Captura de pantallas de Fil6polis con actividades interactivas autoevaluables
elaboradas mediante J-Clic.
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Nosotros, introdujimos actividades interactivas en Los caminos de la felicidad,
los libros de Educacion para la ciudadania y Educacion ético-civica realizados para
Digital text y El viaje a Grecia.?

En el primer caso se hizo a través de El Oriculo de Delfos. Esta aplicacion
incluida en la aplicacion general, fue concebida para evaluar los conocimientos
que el alumnado va adquiriendo sobre las teorias éticas presentadas a lo largo de
la novela. Tras una presentacion con imdagenes y audio del mitico lugar, el usua-
rio accede a una pantalla en la que sobre una fotografia de la base del templo de
Apolo a los pies del monte Parnaso, se encuentran caricaturizados los pensadores a
cuya obra ha tenido acceso. Estan divididos en dos bloques: antiguos y modernos-
contemporaneos.

Para contestar 8 las
preguntas del mismo

b: I\ M pulsa la tecla "preguntas”
n-.,"‘ . . ¢ gue aparece Jebalo de &L
| RS ¢ fotografia :
Sénaca
] Eplcuro
Aristoteles

Platon

Oraciilo de Delfos

Socrates

Captura de pantalla del Oraculo de Delfos, dentro de la aplicacion web de Los caminos de la
felicidad.

2 No fueron creadas con ninguna de las herramientas de autor mencionadas, sino, de manera origi-
nal, a partir de los conocimientos de Manuel Merlo en Flash bajo programacion Action Script.
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Al pinchar con el raton sobre cualquiera de ellos, se despliega una pequena
ventana con datos biograficos y una bateria de preguntas (en torno a 8 6 10). Cada
una se acompana de tres posibles respuestas. Hay que elegir, claro esta, la correcta.

El a i >~ E.5.0. > Etica v Educ. para la Ciudadania

Captura de pantalla del Oraculo de Delfos, con ejemplo de bateria de preguntas.

Al final del test se pulsa el boton “evaluacion” para comprobar el numero de
aciertos. Si se logra un pleno, aparece el dibujo de un buho con una letra (y mas
abajo invita a seguir buscando las demds). Si no, se indica el nimero de errores,
pudiéndose probar con otras respuestas cuantas veces se quiera.

HUME

Enhoratiuna has conseguide
un huho de la sahidurfa.
Apunls la lebra secrela del
figsofo y cuando tengas
todas consigue |3 lachuza
da Minerva

Educ. para |la Ciudadania

Captura de pantalla del Oraculo de Delfos, con ejemplo de evaluacién.
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Cuando al final del curso se han conseguido todas las letras, se accede (a través del
boton superior derecho con el icono del ordculo) a una ventana en la que aparecen
vacias las casillas en las que hay que ir colocandolas de forma ordenada. Al hacerlo,
queda escrita una famosa frase, el suelo del templo se abre, y aparece la lechuza de
Minerva regalando otra frase filosofica escogida al azar entre 50 que tiene en su haber.

SEneca
Epicuro

El Oraculo de Delfos > E.S.0. > Etica v Educ. para |la Ciudadania

Captura de pantalla del Oraculo de Delfos, con ejemplo de premio final.

A partir de la experiencia que adquirimos con la puesta en practica del Oraculo
de Delfos y otras investigaciones paralelas que realizamos con nuevas actividades
(asi como otro tipo de ejercicios), a la hora de elaborar nuestros libros digitales de
Educacion para la ciudadania y Educacion ético-civica en 3° y 4° de ESO, el prin-
cipal objetivo que nos propusimos fue ofrecer a los usuarios algo que seguian sin
desarrollar en ese momento las grandes editoriales productoras de libros de texto:
mas cantidad de autoevaluables y con mayor calidad. Entre los nuevos productos
que mas gustaron a los mas de diez mil alumnos y profesores que los probaron
gracias a una experiencia piloto llevada a cabo en Cataluna durante el primer tri-
mestre del curso 2009-10, destacariamos las que aparecian bajo titulos “Tribunal”,
“Cumbre”, “Grupo asesor”, etcétera. Se trata de pequefios programas que hacen
que el alumno sea sometido, por parte de un juez o un comité de expertos, a una
especie de interrogatorio sobre los conocimientos adquiridos. En el primer caso, lo
mas significativo es que tiene a su disposicion el articulado de la Constitucién o la
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ley que debe conocer; en el segundo, que obtiene informacion adicional con cada
una de las respuestas que elige.

n |é~‘)| E;:‘i > il indice (| e)e;cio: (; P\:_’r.ivlh-_its_ (; t;oc‘_unmtos

Debes conseguir el titulo de abogado defensor de la
Infanela. Para comprebar tu pericla te expondré
distintos casos sobrea vislaclones de los Derechos
del Nifio, Deberds decirme qué articulo hay que
aplicar en cada caso. Tu nota final dependerd de tus

~, respuestas, Si fallas mas de S veces no podrés

2. Derechos humanos (Presiona F11 para talla complata) 0|

n_ |€_éj _[::_';‘:\ : “ _@ ﬂwrh::. ﬁ E}e;:to': E P\:’c'w'n&alu_ (; E_Bom_-mntos

Un délar al dia

Lee Iz pregunta inferfor
y pulsa sobe la
respuesta correcta del

Temuien. 4= “La-Indanca®, Tene comnd
ol shipe xtteninr o giads Be Sempimans
de dois Derectirn 087 Nafa &5 lad Sner

En la actualidad, mis de 400 millones
e nifios y nifias trabajan por menos.
de:

Iniciar nueva
cumbre

Capturas de pantalla de actividades del tipo “Tribunal” y “Cumbre”.
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Por lo demds también tuvieron muy buena acogida los ejercicios del tipo test,
verdadero o falso, relacionar (nombres con fotos, acontecimientos con fechas), clasi-
ficar, ordenar, crucigramas, etcétera. Algunos contaban con el aliciente de incluir un
reloj que media el tiempo empleado para realizar la prueba, y otros con una llama
que se elevaba con cada respuesta incorrecta hasta llegar a quemar la cuerda que
sostenia un globo de agua sobre la cabeza de quien se supone que es el participante.

paises no suscribio el protocola de
Kioto?

n mundial, la gue vive en los
u poder mas del 80% de

verdaderg

T wss @

Clasifica mdmrﬁqy defensores de la democracia.

Capturas de pantalla de ejercicios del tipo “Test” y “Verdadero o falso” y “Clasificar”.
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En la realizacion de El viaje a Grecia nos propusimos potenciar ain mas el de-
sarrollo de actividades interactivas. Tuvimos muy en cuenta que las bases de la con-
vocatoria de 2009 del concurso del ISFTIC para materiales educativos curriculares
en soporte electronico, instaban a los participantes a impulsar la realimentacion
constante de conocimientos en sus trabajos. Asi, ademas de seguir presentando re-
cursos como los que ya han sido descritos (que dia a dia constatabamos que tenian
un gran éxito en el uso que hacia de ellos nuestro alumnado), propusimos de forma
novedosa otros como:

e Los cuestionarios que asocidbamos a la visualizacion del cortometraje rea-
lizado por un grupo de alumnos en torno el tema de la libertad y la respon-
sabilidad, o el de animacion sobre las teorias contractualistas; al minido-
cumental en el capitulo dedicado a la socioculturalidad, o la presentacion
sobre los yacimientos de Atapuerca (para tratar el fendmeno de la homini-
zacion); el video-debate en relacion con la practica del didlogo; el programa
de radio en relacion con el papel del Estado en el mantenimiento de la paz,
la democracia y los Derechos Humanos, etcétera.

Introduccion Capitulo 1 C Ur buen Comur

Captura de pantalla con cuestionario que ofrece realimentacion.

e Las actividades de definicién. Consistentes en la asociacién de un término
con su correspondiente significado.
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Definlclin

Captura de pantalla con actividad de definicion.

e Las autoevaluaciones. Compuestas, para cada una de las dieciséis unidades
didacticas, por unas 8 6 10 preguntas de tipo verdadero o falso. Al ser acer-
tadas ofrecen una pequena explicacion adicional.

Capitulo 11.Teorias

Captura de pantalla con actividad de definicion.

e Los Cotext. O actividad que propone distintos parrafos con informacion
relativa a un texto (biografia de su autor; contexto histérico-filos6fico; tema,
ideas principales; posible valoracion-actualizacion), a partir de los cuales el
usuario realiza una seleccion, para elaborar correctamente un comentario.
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0 de otro que -

Captura de pantalla con actividad de definicion.

Con todo, a la hora de hacer un balance global, creemos que las actividades
interactivas o autoevaluables tienen un gran potencial educativo. A partir del mo-
mento en que comenzamos a utilizarlas vimos reforzado nuestro proceso de ense-
nanza-aprendizaje y nos dimos cuenta de que gozaban de gran aceptacion entre el
alumnado. Tras haber preguntado en repetidas ocasiones desde entonces a qué po-
dia deberse, la mayoria de respuestas han hecho hincapié en los siguientes factores:

e Las imagenes dindmicas que forman, por asi decirlo, el “envoltorio” de la
prueba. Llaman la atencion de los usuarios, van llevandolos de una forma
mds humana y amena (esto es, a través de personajes, cuadros de dialogo,
etcétera.) hacia el punto de interés.

e Las sorpresas. Estas van apareciendo en funcion de los aciertos o de los fa-
llos que cometen y también ejercen, indudablemente, cierta atraccion sobre
los participantes (logrando que quieran seguir avanzando).

e El reto. Indudablemente, el hecho de que la realizacion de la tarea se pre-
sente como una especie de examen (en el que, ademds, compiten con sus
compaiieros), hace que esta sea mas estimulante, maxime habida cuenta de
lo familiarizados que los jovenes de estas edades estan con los videojuegos
en los que constantemente deben superar pruebas y mas pruebas...

e El premio. Aunque sélo consista en el regalo que hace la lechuza de Minerva
de una frase célebre, supone haber llegado hasta el final, haber superado to-

167



Educacion ético-civicay TIC en secundaria

dos los obstaculos y contratiempos, demostrar la valia o que se ha cumplido
con el objetivo. Esto, obviamente, también resulta altamente gratificador.

e El sentirse constructores de la actividad. Es decir, la interactividad que de-
sarrollan con el programa toda vez que pulsan sobre un botén para que se
ejecute una opcion, sefialan una casilla, escriben una letra o unas palabras
para formar una clave que logra mover hasta las grandes losas del epicentro
del santuario...

e El poder obtener el resultado inmediatamente y no tener que esperar a que
el profesorado realice la correccion.

e La adquisicion de nuevos conocimientos. Como, por ejemplo, la explicacion
que se ofrece al final sobre por qué Palas Atenea eligi6 a la lechuza y no a la
corneja como ave de compaiiia.

V. 3. 2. Presentaciones colectivas

Reciben este nombre ciertos recursos realizados con medios informaticos que pue-
den incluir textos, imagenes, audios e incluso fragmentos videograficos, y que se
exponen a modo de coleccion de diapositivas, bien automaticamente con una fre-
cuencia determinada, o a demanda del usuario, a través un ordenador o en una
pantalla externa con mayor dimension.?

Podria decirse que son las herederas de la capacidad educativa que en su mo-
mento tuvo el retroproyector. En efecto, su objetivo principal consiste en ofrecer in-
formacion de manera llamativa, sintética y bien estructurada, y pueden conseguirlo
con relativa facilidad.

Como bien indican Roman y Barroso, en el disefio de una presentacion colectiva
cabe distinguir entre el plano del contenido y el plano de la expresion.

“Dentro del Plano del Contenido nos plantearemos la informacién que va a ser se-
leccionada para el alumno y que con ella pueda lograr los objetivos, y como vamos
a organizarla y redactar para que adquiera significado en su proceso de aprendizaje.

En el Plano de la Expresion nos detendremos en pensar qué elementos son los mas
adecuados para transmitir esa informacion (imagen fija 0 movimiento, textos, efec-
tos sonoros, musica, graficos, etcétera.”*

Asi pues, hemos de tener en cuenta lo que queremos decir y como lo vamos a
decir. A partir de ahi, los mismos autores nos ofrecen una serie de consejos para
elaborar una buena presentacion. Teniendo en cuenta también los dados por otros

3 Pere Marques las llama “diapositivas informatizadas”. Véase MARQUES GRAELLS, Pere: “Las
presentaciones multimedia” [en linea]. 2004. Disponible en web: <http://www.peremarques.
net/presenmultimedia.html> [consulta: 27 de abril de 2010]

4 BARROSO OSUNA, JULIO y ROMAN GRAVAN, Pedro. “El uso y disefio de las presentaciones
colectivas”. En: CABERO ALMENARA, Julio y ROMERO TENA, Rosalia (coords.). Disesio
y produccién de TIC para la formacion. Barcelona: UOC, 2007, p.51
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expertos como Cabero® y Romero®, podemos destacar como mas importantes los
siguientes: sintesis, sencillez y nitidez.

Sintesis vendria a decir contar lo justo. Se han de mostrar sélo las ideas princi-
pales a modo de esquema o resumen. No hay que pretender incluir toda la infor-
macion, ya que para eso ya estan los libros, apuntes, etcétera. En el caso de que sea
necesario aportar muchos datos importantes, lo recomendable es utilizar bastantes
diapositivas.

La sencillez hace referencia a la necesidad de no introducir elementos superfluos
0 que en poco contribuyen al objetivo de concentrarnos en los aspectos mds im-
portantes de lo que queremos transmitir. Animaciones, elementos sonoros, etcétera.
son efectos que, utilizados con moderacion y cuando la ocasion lo requiera, pueden
servir para captar o mantener la atencion; pero usados indiscriminadamente o en
exceso pueden dificultarla o hacer que se pierda. En cualquier caso, se dardn por
validos los principios que segun la psicologia, en general, rigen en el desarrollo del
fendmeno de la atencion.”

Nitidez, aqui, es sinonimo de claridad y contrario a inconcreccién, desorden,
distraccion. Para lograrla habra que cuidar, entre otras cosas, el contraste formado
entre el color de los fondos y las fuentes; el subrayado, el empleo de cursiva y ma-
yusculas, asi como el empleo de material fotografico o videografico con una buena
resolucion.

5 CABERO ALMENARA, Julio: “Uso didactico de las presentaciones colectivas por medios infor-
maticos”, Comunicar: Revista cientifica iberoamericana de comunicacion y educacion, 1998,
num. 11pp. 149-157

6 ROMERO TENA, Rosalia y BARROSO OSUNA, Julio: “Las presentaciones colectivas”. En:
SALINAS IBANEZ, Jestis, AGUADED GOMEZ, José Ignacio, CABERO ALMENARA, Julio.
Tecnologias para la educacion. Disefio, produccion y evaluacion de medios para la formacion
docente. Madrid: Alianza Editorial, 2004, pp.103-116

7 Nos referimos, principalmente, a los siguientes:

e Intensidad del estimulo (color de las letras empleadas o de las fotografias —que, a su vez deter-
mina que haya mayor o menor contraste con el fondo-, volumen de la musica en el caso de que
la hubiera, etcétera).

e Cambio. O lo que es lo mismo: movimiento. Este se logra incluyendo, por ejemplo, determina-
dos efectos como desvanecimiento, zoom o barrido.

e Tamaiio. Como norma, utilizaremos uno mayor que en el resto de la exposicion para los carac-
teres del titulo o de los epigrafes que dan lugar a distintos apartados. También podemos agran-
dar o empequefiecer las fotografias o los dibujos con respecto al texto en base a su significacion.

e Intereses. Procuraremos recurrir, al menos a la hora de ofrecer ejemplos con enunciados o ilus-
traciones, a elementos que tengan cierta importancia en el dia a dia del alumnado.

e Repeticion. Aquellos aspectos mas relevantes de la exposicion pueden ser abordados en distin-
tos momentos o de manera recurrente —con un tratamiento a distinto nivel, si es posible- para
que queden mds claros o mejor asimilados.
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Al hilo de estas bases, debemos tener en cuenta también las siguientes:

e Adecuacion a los elementos curriculares que se deben desarrollar. Habra
ocasiones en que una misma presentacion no pueda utilizarse con el alumna-
do de distintos niveles educativos por tratar un tipo de contenidos en lugar
de otros, o hacerlo con una profundidad inapropiada.

e Uso de poco texto. Mas de seis renglones por diapositiva puede resultar
excesivo. Algunos estudiosos de la materia aseguran también que no debe
haber mas de seis palabras por renglon. En todo caso, lo deseable es ofrecer
sOlo las palabras mas significativas, aquellas en las que se basaria la elabora-
cién de un mapa conceptual.

e Inclusion de elementos ilustrativos apropiados y que no den lugar a la dis-
traccion. Asi, por ejemplo, si lo que se pretende es transmitir la idea de que
existen diversos colectivos que se manifiestan en contra de la globalizacion,
puede no resultar conveniente mostrarla junto a la imagen de los enfrenta-
mientos con las fuerzas del orden protagonizados por grupos antisistema.

® Modularidad. O sea, que favorezca la posible utilizacion de cada uno de sus
componentes por separado. Esto puede resultar muy util de cara a fomentar
el uso interdisciplinar de algunos componentes, o cuando un profesor im-
parta una materia en distintos niveles (como es el caso de la Educacion para
la ciudadania: en 3° y 4° de ESO, asi como en 1° de bachillerato) y quiera
aprovechar maximamente los recursos disponibles.

En una rapida visita a Slideshare a finales de octubre de 2009, quisimos com-
probar qué tipo de presentaciones colectivas se ofrecen en el mayor servidor gra-
tuito (en habla inglesa) relacionadas con nuestro campo de estudios. En un primer
momento, al teclear en el buscador la palabra “ética”, aparecid, en espanol, una
unica presentacion relacionada con la disciplina; exactamente, ocho diapositivas
dedicadas a definir qué es la bioética. Después, intentamos conseguir algo sobre la
“Teoria ética de Aristoteles”: nos apareci6é una presentacion sobre todo su sistema
filosofico y otras acerca de la Etica del discurso de Habermas, Filosofia politica,
Los pasos del cristiano, trabajos sobre el Protdgoras o la Repiblica de Platon, el
tratado de Feyerabend Contra el método... La mayoria eran de dudosa calidad.

Con anterioridad, habiamos valorado muy positivamente unas cuantas pre-
sentaciones colectivas de nuestro alumnado en la exposicion de los trabajos que
cada curso se suelen encomendar en las asignaturas relacionadas con la Educacion
ético-civica sobre las drogodependencias, el deterioro ecolégico, el consumismo o
la pobreza.
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jHola! jCuanto
tiempao!
£0ue tal?

Ejemplo de diapositiva de presentacién en Power point realizada por una alumna de 1° de ba-
chillerato.

También nos parecié muy valido otro tipo de recurso que paulatinamente apre-
ciamos que nuestros jovenes estaban convirtiendo en un sustituto del anterior: el
compuesto por secuencias de imagenes con texto facturadas con un editor de video,
en lugar de con un programa como Power point o similar, para ofrecerse igualmen-
te a modo de presentacion colectiva. Nosotros experimentamos exitosamente con
él, dentro de El viaje a Grecia (en la unidad 6 dedicada a la hominizacion), a la
hora de ofrecer informacion adicional los yacimientos arqueoldgicos de Atapuerca.

Luego, en 1997,

hallaron el craneo de la
v | especie hominida mas

antigua de Europa, el

Hamo Antecessor, con
cashun millén de anos.

Captura de pantalla con presentacion videografica similar a las que se realizan con programas
como Power point y cuadro con informacién adicional.
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Una vez entregada a concurso la tercera de nuestras aplicaciones informaticas, en
la primera revision que hicimos en el mes de octubre a fin de comprobar si habia en-
laces que habian caducado, o para detectar nuevos defectos antes de ofrecerla al gran
publico, nos dimos cuenta de que se nos habia gquedado en el tintero una actividad
que queriamos haber incluido en la unidad didactica 14 dedicada a la democracia.
Entonces se nos ocurrié que podiamos configurar, a partir de las fotos y texto prepa-
rado con antelacién, una presentacion colectiva sobre los totalitarismos. En un par
de horas fuimos capaces de generar una secuencia de nueve diapositivas en la que
se daba una definicion de semejantes formas de gobierno y se ofrecia, junto con fo-
tografias de los mayores lideres totalitarios que ha conocido la Humanidad durante
el siglo XX, una serie de datos relevantes sobre cada una de ellas, como el periodo
en el que se habian desarrollado, la cantidad de victimas que habian producido,
etcétera. Acto seguido, procedimos a alojar la presentacion en Slideshare.

gonslotres paderns Logout All Lang

"";’ slideshare srowse TS sisespsce Upiosd Community Widgets
I-..' Presen! Yoursell

Do-it-Yourself Graphics.
Click hieie 10 160 nre

Los Totalitarismos == rrzczrizre

4 Cat Flia |

Secret URL |.-

Embedding is disabled.

=, 0ambas:

LOS TOTALITARISMOS

Gift Certificate (No
Border, 2 Up)}

Gift Certificate (Co.

Related Presentations Logo)

|6

Tiompas dificles - - Catzgornisc
on la histora. - - M a5 =|

Los Totalitarismos Repaso Rev Rusa,
Crisis 23, Totali...

Captura de pantalla con presentacion sobre los totalitarismos alojada en Slideshare.

A principios de noviembre probamos el recurso con un grupo de veinticinco
alumnos de 4° de ESO (con un bajo rendimiento académico), al llegar al final de
la unidad 3 de Los caminos de la felicidad y abordar la caracterizacion del régi-
men politico democratico y los que pueden considerarse sus principales enemigos.
Hicimos uso de un proyector conectado al ordenador que ofrecia las imagenes en
gran formato. Se fijo el tiempo de transicién automatica en 30 segundos. No hubo
explicaciones adicionales por parte del profesor.
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» Son regimenes totalitanos aquellos en los
que el poderlo ostenta un partida palitics
dnico arganizado jerarquicamente y difgido
por un lider cansm atico.

« Se caractenzan también por:

-el apoyo del ejército v las fuerzas del orden,
-la wulneradon de los Derechos Humanaos,
-la ausenda de oposicidn politica,

-a| control de la dudadania en todos los
ambitos de la vida,

-el fanatismo, nadonalismo y etnocantizmao.
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Capturas de pantalla con diapositivas de la presentacion realizada sobre los totalitarismos.

Una vez terminada la exposicion, se entregd un cuestionario con las siguientes
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preguntas, para que las respondieran por escrito antes de finalizar la clase:

1. ¢Cudntas diapositivas habia en la presentacion?

2. ¢Sobre qué asunto trataban?

3. ¢Qué es un totalitarismo?

4. ¢De cudantos totalitarismos se han ofrecido datos?

5. ¢Cual puede considerarse el totalitarismo mas atroz de todos?

6. ¢Cudntas victimas produjo el franquismo en Espana?

7. ¢Cual de todos los totalitarismos expuestos persiste en la actualidad?
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8. ¢Prefieres este método basado en la exposicion de diapositivas a la tradicional
lectura del libro? ¢Por qué? ¢Cuadles consideras que pueden ser las ventajas de la
utilizacion de presentaciones como la que hemos llevado a cabo? ¢Y los defectos?

9. ¢Qué es lo que mas te ha gustado? ¢Qué es lo que te ha parecido mas educativo?

10. ¢Qué anadirias al recurso? ¢Qué le quitarias?

11. ¢Hubiera sido lo mismo ver la presentacion, por parejas, en la pantalla de un
ordenador?

12. ¢Has echado en falta las explicaciones del profesor? Si la respuesta es afirma-
tiva, di en qué crees que podrian haber consistido. Si la respuesta es negativa,
ofrece alguna razon.

Exposicion en clase de la presentacion realizada sobre los totalitarismos.

Tras el debido escrutinio de lo expresado por los alumnos, extrajimos las si-
guientes observaciones:
1. Practicamente todos habian delimitado bien el tema y eran capaces de ofrecer
una definicion correcta del término totalitarismo.

2. Alahora de determinar el nimero de imagenes que componian la presentacion,
el margen de error oscilaba entre una y dos.
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3. La mayoria entendia que el peor de los totalitarismos presentados era el de Sta-
lin, aunque en un par de casos se citaba el de Hitler.

4. La mayoria respondia correctamente a la pregunta sobre el nimero de victimas
ocasionadas por el franquismo y el totalitarismo atn vigente.

5. Todos manifestaron su preferencia por este recurso frente al libro de texto tra-
dicional, alegando que los contenidos que ofrecia eran mas llamativos debido,
sobre todo —y esto era también lo que mas gustaba- a la mayor presencia de
ilustraciones en detrimento de texto y a lo sintético del mismo. En cuanto a
defectos, unos cuantos declararon que el tiempo de exposicion dado para cada
diapositiva era insuficiente.

6. A la pregunta de si preferian ver la presentacion a través del ordenador, fueron
mas los que afirmaron que no, ofreciendo argumentos del tipo: “asi la clase esta
mads atenta y no nos ponemos a hablar entre nosotros”.

7. En cuanto a los afiadidos que cabria realizar, solo se pronunciaron tres personas.
Coincidieron en que podian ser videos. Nadie estim6 conveniente quitar algo.

8. Con respecto al papel del profesor durante la exposicion, predominaron las ma-
nifestaciones que la consideraban apropiada, en la medida en que podia aclarar
algunos aspectos o completar otros.

En conclusion, dimos por bastante satisfactoria la aplicacion del recurso.

Con todo, al final de nuestro analisis, creemos que las ventajas que pueden apor-
tar las presentaciones colectivas en los procesos de ensefianza aprendizaje son estas:

® Resultan faciles de elaborar y utilizar en el aula o en casa, por parte del
alumnado o el profesorado.

e Constituyen un apoyo grafico de gran formato ideal para clases con grupos
grandes.

e Atraen y mantienen la atencion.

e Estimulan la creatividad. Tras haber observado como se presentan ciertos
datos, profesores y alumnos pueden pensar en otras formas de hacerlo.

e Sintetizan y ensefian a sintetizar la informacion.

® Resaltan los puntos con mayor interés. Para ello pueden utilizarse distintos

recursos como los tamafios, colores o tipos de fuente; los efectos sonoros o
en la exposicion de la imagen (apariciones, degradaciones, giros...)

e Sirven para repetir o reforzar los conocimientos que el profesor desee dejar
mads afianzados. Eso si, hay que evitar caer en la redundancia, esto es, expre-
sar lo mismo que dice el texto que se esta leyendo.

e Suponen un reto ciertamente atractivo (en algunos casos, practicamente una
actividad interactiva autoevaluable) cuando estan compuestas por diapositi-
vas que, ademads de ofrecer informacion, en un segundo momento (aplicando
un efecto de aparicion paulatina) realizan una pregunta, y luego, en un tercer
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momento (haciendo uso de la misma técnica), tras haber dado tiempo para
pensar, ofrecen una respuesta (que cabe que sea contrastada con las dadas
por el alumnado).

Se pueden alojar en Internet.

Se pueden completar con cuestionarios y actividades para reforzar su poten-
cial educativo.

En lo que atafie propiamente a la Educacion ético-civica, los principales puntos
a favor de las presentaciones colectivas residen en su capacidad para:

Completar cualquier explicacion. Habida cuenta de que habra ocasiones en
las que no baste con ir exponiendo, sin mas, las diapositivas seleccionadas
o elaboradas, sino que el profesor, a vez, tendrd que explicar alguno de sus
contenidos.

Plantear a grandes rasgos un debate, exponiendo su tema o eje, a modo de
telon de fondo y guiarlo luego a través de nuevas diapositivas.

Ofrecer imagenes de gran formato para comentar (a la manera como tradi-
cionalmente se utilizaban en clase los posters y carteles).

Ensefian a tratar los contenidos de nuestra materia iconograficamente. Esto
puede servir para potenciar, en relacion con ella, el desarrollo de la fotogra-
fia y el dibujo conceptual o el periodismo grafico.

Ayudar a que los alumnos expresen su punto de vista. Hay temas que pueden
resultar dificiles de exponer en clase a viva voz (como, por ejemplo, los rela-
cionados con la sexualidad) pero, en efecto, gracias al apoyo que constituye
un recurso como el que estamos considerando, la experiencia suele hacerse
mas llevadera.

Favorecer que los trabajos se consideren, ademdas de mds importantes, mas
compartidos, mas susceptibles de comentario o valoracion por parte de los
compaiieros, facilitindose asi el didlogo y la construccion colaborativa de
conocimiento.

Entre las principales desventajas destacariamos estas dos:

El ponente puede perder protagonismo y pasar a un segundo plano.

Si se alojan en Internet, sin alguna introduccion o fuera de contexto, es po-
sible que vean menguada e incluso perdida buena parte de su capacidad
formativa. Por eso conviene siempre citar al autor y explicar en una especie
de ficha al menos los objetivos, el nivel para el que puede emplearse y el tema
con el que guarda relacion.

V. 3. 3. Recursos audiovisuales Il

Practicamente todas las observaciones realizadas al inicio y al final del apartado IV.
3. 1. (al hablar de las ventajas, inconvenientes y aspectos mejorables), dedicado a
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los recursos audiovisuales desarrollados en la tercera fase de nuestro programa de
investigacion-accion, podrian constituir también la presente introduccion.

En efecto, en la fase que coincide con la realizacion de El viaje a Grecia, pudi-
mos seguir constatando el gran potencial del video, ofrecido en diferentes forma-
tos, para motivar al alumnado, fomentar su creatividad y capacidad expresiva, asi
como transmitirle informacion.

Mas alla de esto, y de la elaboracion de nuevas videoquests, telenoticias o vi-
deoentrevistas, nos dimos cuenta de que atn era posible crear otro tipo de recursos
videograficos. Asi, vieron la luz los cortometrajes realizados por nuestros alumnos,
los minidocumentales facturados por nosotros, y el profesor virtual y los cortos
de animacion realizados en colaboracion con el ilustrador Eduardo Alés. Antes,
también tuvimos ocasion de experimentar la capacidad educativa de las videocon-
ferencias. Precisamente con ellas continuamos nuestra exposicion.

V. 3. 3. 2. Videoconferencia

La videoconferencia es un recurso que permite establecer una comunicacion bidi-
reccional, en tiempo real, entre dos 0 mas personas situadas en distintos lugares,
con imagenes, audio e incluso texto, gracias a una determinada infraestructura
tecnoldgica compuesta, principalmente, por ordenadores, programas informaticos,
redes telefonicas, etcétera. En palabras de Cabero:

“Se entiende por videoconferencia el conjunto de hardware y software que permite
en tiempo real por medio de imagen y sonido que hacen relacionarse e intercambiar
opinion de forma interactiva a personas que se encuentran geograficamente distan-

tes, como si estuvieran en el mismo lugar de reunion”.®

Este mismo autor, en otro articulo anadird lo siguiente:

“La videoconferencia es posiblemente una de las denominadas nuevas tecnologias
que se va extendiendo con mayor rapidez dentro de los contextos de formacion
continua, sean estos reglados o no. Su extension se debe a diferentes motivos que
van desde la reduccion del coste de los equipos, el aumento de la oferta de cursos de
perfeccionamiento que se estan desarrollando siguiendo una metodologia flexible
y a distancia, las posibilidades que ofrecen para la comunicacién con instituciones
educativas de formacion superior ajenas a nuestro contexto geografico, la combi-
nacion de interactividad con imagen audiovisual, su perfecta integraciéon con otras
tecnologias como las redes telematicas de comunicacion, y la aceptacion progresiva

de diferentes estandares”.’

8 CABERO ALMENARA, Julio. “La videoconferencia como instrumento educativo”. En: CABERO
ALMENARA, Julio (ed): Nuevas tecnologias aplicadas a la educacién. Madrid: Sintesis, 2000, p. 98
9 CABERO ALMENARA, Julio. “La videoconferencia: su utilidad didéctica” [en linea]. En: BLAZ-
QUEZ ENTONADO, Florentino. Las Nuevas tecnologias en los centros educativos, Mérida,

Junta de Extremadura, 2003, p. 100. Disponible en: <http://www.doredin.mec.es/documen-
t0s/009200330063.pdf> [consulta: 27 de abril de 2010]
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Coinciden con esta apreciacion otros muchos expertos en tecnologia educativa.
Alonso y Gallego, por ejemplo, consideran la videoconferencia como “una de las
herramientas con mas posibilidades para los docentes”. Luego afiaden:

“Ser capaces de ver desde nuestra aula o desde nuestra casa aquellas cosas o aque-
llos lugares a los que no podemos ir es fascinante. Como la television, la videoconfe-
rencia se puede convertir en una ventana abierta al mundo que nos permite ampliar
los horizontes de profesores y alumnos. Podemos tener en nuestra aula a expertos
de otros lugares, de otras lenguas, de otras culturas para que enriquezcan con su
experiencia y con su saber los procesos de ensefianza-aprendizaje”.!

Estos dos autores son también representativos de otros muchos a la hora de
distinguir, de manera prioritaria, entre videoconferencias “punto a punto” y “multi-
punto”. Las primeras son las que se establecen entre dos lugares distintos; las otras,
las que se llevan a cabo entre mas.

En lo que respecta al uso al que se destina en el campo educativo, nos quedamos
con la diferenciacion que establecen de Benito y Salinas entre videoconferencias de
escritorio, reunion y aula:

“La videoconferencia de escritorio permite la transmision de audio, video y datos a
través del ordenador personal. Ademas del ordenador sélo requiere una Webcams
y tener el programa que permita la conexion entre los ordenadores a través de la
direccion IP. En la ensefanza su utilizacion se centra sobre todo para la realizacion
de tutorias y como herramienta integrada dentro de algunos sistemas virtuales de
formacion.

Los sistemas de videoconferencia utilizados para reuniones suelen tener el mismo
equipamiento basico que los utilizados en las aulas. El tipo de conexion mas utili-
zado es RDSI. En la docencia es recomendable cuando se trabaja con grupos redu-
cidos (maximo 8 6 10 personas), ya que es mas facil la interaccion.

El sistema de videoconferencia de aula permite reproducir mas ficilmente la en-

sefianza presencial. El dispositivo tecnologico es mayor, a partir del equipamiento

utilizado en el de reuniones se introducen medios complementarios que facilitan al

profesor el desarrollo de sus clases”.!

A nuestro juicio esta triple division se puede completar con otra modalidad:
los grandes sistemas de videoconferencia. Alonso y Domingo los definen de esta
manera:

10 ALONSO GARCIA, Catalina Maria y GALLEGO GIL, Domingo José. “Videoconferencia y su
utilizacion en la ensefianza”. En CABERO ALMENARA, Julio (coord.). Nuevas tecnologias
aplicadas a la educacién. Madrid: Mc Graw Hill, 2007, p. 173

11 DE BENITO, Béarbara y SALINAS IBANEZ, Jests. “Disefio de acciones formativas soportadas
en videoconferencia”. En: SALINAS IBANEZ, Jestis, AGUADED GOMEZ, José Ignacio, CA-
BERO ALMENARA, Julio. Tecnologias para la educacién. Diserio, produccién y evaluacion de
medios para la formacion docente. Madrid: Alianza Editorial, 2004, p. 233
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“En el caso de las organizaciones, y con fines educativos, se utiliza en programas
generales para publicos muy numerosos, con un costo de matricula especifico para
una o mas sesiones, en los que la emision se asemeja mucho a la de un programa de
television al que, generalmente, se afiade interactividad con otros recursos telefé-
nicos e informaticos. Predomina el enfoque unidireccional en la comunicacién con
pocas posibilidades de retorno o intercomunicacién. Destaca el excelente nivel de

calidad de la imagen y el movimiento real de los participantes con calidad televisiva
» 12

y la calidad del sonido”.

Nosotros experimentamos por primera vez un fendémeno de este tipo merced
a nuestra participacion en el Congreso Nacional Internet en el Aula 2009. Su fase
presencial tuvo lugar durante los dias 26 al 28 de junio de 2008 en tres sedes: Ma-
drid, Santander y Granada.

La conferencia inaugural, sobre el papel de las nuevas tecnologias en el ambito
educativo, celebrada en la primera de ellas, corri6 a cargo de José Antonio Marina.
Fue transmitida simultineamente en las otras dos a través de grandes pantallas y
en la pagina web de la organizaciéon. Duré aproximadamente veinte minutos. La
calidad de imagen y sonido fueron tales que parecia tratarse de un video grabado
anteriormente.
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Captura de pantalla de la videoconferencia de José Antonio Marina en el Congreso Nacional
Internet en el Aula.

12 ALONSO GARCIA, Catalina Marfa y GALLEGO GIL, Domingo José. Op. Cit., p. 171
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Nuestra ponencia bajo el titulo Recursos para la formacion en valores, expues-
ta en una de las salas del Palacio de Congresos de la tercera de las ciudades ante
un centenar de personas, también pudo ser seguida en directo a través de Internet.

g

Video online

Gonzalo Trespaderne Arnaiz / Manuel Merlo
Fernandez

Recursos para la educacién en valores
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Captura de pantalla de la videoconferencia de Gonzalo Trespaderne y Manuel Merlo en el
Congreso Nacional Internet en el Aula.

Unos meses después, al tiempo que redactibamos este apartado de la tesis, qui-
simos realizar una prueba sobre el potencial que podia tener la videoconferencia de
escritorio en labores de tutoria con el alumnado. Como resultado, tras una tarde
en el instituto acoplando una webcam al segundo de los ordenadores que ibamos a
utilizar, instalando el sofware necesario (el programa Skype, que nos habian dicho
que ofrecia una imagen mads fluida que otros como el Messenger), y realizando en-
sayos para optimizar la expresividad, la escenografia, etcétera., obtuvimos la sen-
sacion de era un recurso infrautilizado, que hasta podria llegar a suplir al profesor
0 a un alumno en el aula si se diera el caso de no poder asistir por causa de algtin
tipo de enfermedad.
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Captura de pantalla de una videoconferencia entre Gonzalo Trespaderne y un alumno.

Por dltimo, nos propusimos efectuar una videoconferencia con un grupo de
alumnos del instituto Domingo Miral de Jaca (Huesca), cuya profesora habia es-
tablecido contacto con nosotros previamente para llevar a cabo una interesante
experiencia educativa (que consistia en desarrollar paralelamente las asignaturas
de Educacion para la ciudadania y Educacion ético-civica mediante Los caminos
de la felicidad y Axial, y establecer un didlogo entre ellos y nosotros al finalizar
cada unidad didactica haciendo uso de sendas bitacoras). Adquirimos una camara
que pudiera registrar imagenes con mayor resolucion y un micréfono inaldmbrico
para poder ir pasandolo por los pupitres. Cuanto todo estaba a punto para llevar a
cabo una sesidn preparatoria, la titular del Departamento de Filosofia de la citada
localidad pirenaica, nos envié un correo explicando que sus pupilos se mostraban
bastante indisciplinados ultimamente y que no se daban las condiciones adecuadas
para llevar a cabo la pretendida actuacion.

Tras haber reflexionado detenidamente sobre todas estas practicas, y haber lei-
do algunos articulos mas en revistas especializadas, creemos que se pueden estable-
cer como ventajas que proporcionan las videoconferencias las siguientes:

e Favorece una comunicaciéon mas completa (con la voz y la imagen en di-
recto) que la que se logra con otros recursos utilizados en la educacion a
distancia como el correo electronico, los foros y las listas de discusion). Al
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decir de Isla y Ortega, “Con esta nueva tecnologia se simula mucho mejor la
experiencia del dialogo directo, ‘cara a cara’”."?

Ayuda (sobre todo si los participantes son buenos comunicadores) a la adqui-
sicion de destrezas que redundan en una mejora de la capacidad dialogica:
expresividad, prestacion de atencion y respeto de los turnos de palabra).

Desarrolla un componente emocional que también facilita el acercamien-
to y el didlogo. Segun Sanchez Arroyo, “a través de la videoconferencia se
obtienen percepciones e impresiones de las personas que intervienen por
sus gestos y mensajes intencionados [...] La transmision de estimulos posi-
tivos (entusiasmo, confianza, serenidad, sentido del humor, paciencia, felici-
taciones, aceptacion, palabras de animo) motivan al alumno y aumentan su
confianza”.' Al hilo de este punto, podemos afiadir el siguiente.

Humaniza las tutorias personalizadas o programas de teleformacion que a
veces son acusados de resultar frios o impersonales. A este respecto, cabe
anadir lo expresado por la autora de la cita anterior unos parrafos mas ade-
lante en su articulo:

“En el caso de la comunicacion persona a persona se ha demostrado que el esfuerzo
y el compromiso resultaron similares en situaciones de comunicacion cara-a-cara y
en comunicacion por videoconferencia. Los estudios realizados sobre la comunica-
cion interpersonal, aplicable a situaciones de asesoramiento o tutorias, se pueden
transferir casi completamente a la videoconferencia persona a persona. Una vez su-
perado el “efecto tecnoldgico” la comunicacion, la empatia, el intercambio de ideas
y/o situaciones afectivas es similar al que tiene lugar en situaciones presenciales. El
“aporte” intencional del docente, del tutor y del asesor es importante”.

Motiva extraordinariamente al alumnado de cara a lograr que busque in-
formacion en torno al tema objeto de tratamiento, pregunte y participe en
la charla. Con esto, se logra una notable mejora en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Alonso y Gallego lo expresan asi:

“Todos los que han experimentado la videoconferencia sefialan como una de sus
ventajas fundamentales el aumento de la motivacién de los alumnos. La clase se
hace activa en su preparacion y en su desarrollo. Hay que investigar y preparar
preguntas. Buscar dudas que resolver. Interesarse por el tema que se va a abordar.
Identificar los aspectos mas importantes. Existen muchas acciones a realizar y la
opcién de que todos o, al menos, muchos alumnos puedan participar con su trabajo
y esfuerzo.

13 ORTEGA MOLINA, Francisco Damidn e ISLA MONTES, José Luis. “Consideraciones para la

14

implantacion de la videoconferencia en el aula” [en linea]. Pixel-bit. Revista de Medios y Edu-
cacion, 2001, num. 17. Disponible en web: <http://www.sav.us.es/pixelbit/pixelbit/articulos/
nl17/n17art/art173.htm> [consulta: 27 de abril de 2010]

SANCHEZ ARROYO, Maria Estrella. “Integracién de la videoconferencia en la educacién a
distancia” [en linea]. Pixel-Bit. Revista de Medios y Educacion, 2001, nim. 17. Disponible en

web: <http://www.sav.us.es/pixelbit/pixelbit/articulos/n17/n17art/art179.htm> [consulta:27 de
abril de 2010]
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Enfocada de esta forma, la videoconferencia puede ser una excelente manera de lle-
var a cabo las propuestas pedagogicas de la ensefianza basada en el constructivismo
y en el aprendizaje significativo. El alumno va construyendo con la experiencia y
el trabajo personal su propio repertorio de aprendizaje, destacando los puntos que
mas le han impresionado e impactado.

Con la videoconferencia el alumno puede conseguir un mejor nivel de retencion
de los conocimientos. Los pasos que hemos recorrido facilitan este buen resultado.
Una preparacion detallada y profunda, un desarrollo audiovisual, una experiencia
de diadlogo, debate, interaccion comunicativa... se ajustan bien a las propuestas que
nos hacen los psicélogos educativos para aumentar el nivel de retencion de conoci-
mientos en los aprendizajes”.'’

e Permite la muestra de otros recursos en funcionamiento: presentaciones co-
lectivas, videos, pizarras digitales, etcétera.

e Abre el camino para la utilizacion de otros recursos como los mencionados
unos parrafos mas arriba. La idea es que una videoconferencia puede consti-
tuir una buena sesion introductoria (o sesion de control que se realiza perio-
dicamente) en un programa de ensefianza-aprendizaje a distancia a fin de que
los participantes se presenten y se conozcan en apariencia fisica para, a partir
de ahi, continuar tratandose sin necesidad de estar tan presentes (a través, por
ejemplo, de correo electronico, listas de discusion y blogs).

® Fomenta la sensacion de pertenencia a un grupo. Con ello, se favorece tam-
bién el trabajo colaborativo.

e Hace posible el trato con personas expertas o de gran prestigio que no pue-
den ofrecer su presencia fisica en una charla o leccion.

Entre los principales inconvenientes creemos que destacan estos:

* La tecnologia de la que se dispone hoy en dia ofrece una calidad de retrans-
mision de audio y video que a veces no resulta satisfactoria (por la falta de
sincronia entre ambos componentes, pérdida de movimiento, imagen par-
cial, ruidos...)

e Fallos técnicos durante la transmision (como pueden ser las llamadas caidas
de la red o del servidor).

e Exige una importante labor de planificacion. Para lograr fluidez, eliminar
parones, mantener el nivel de atencion, se hace necesario delimitar los obje-
tivos y contenidos, memorizar el discurso (procurando evitar ir leyéndolo),
tener preparadas preguntas que reaviven el interés.

e Pasividad. O falta de concentracion (como la que se manifiesta frecuente-
mente hacia los mensajes ofrecidos en formato videografico). Al respecto
dice el profesor Cabero:

15 ALONSO GARCIA, Catalina Maria y GALLEGO GIL, Domingo José. Op. Cit., p. 178
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“Es necesario llevar a cabo una utilizacion que repercuta en que el estudiante rompa
las actitudes que inicialmente suele tener hacia el medio televisivo como instrumen-
to facil de captar y comprender la informacion por él presentada, como claramente
se ha puesto de manifiesto con todos los trabajos realizados, tanto por Salomén
como por nosotros (Cabero, 1989 y 1995), sobre la teoria del “AIME” o del “Es-
fuerzo mental invertido”. En este sentido, la estructuracion de la informacion vy el
aumento de la participacion de los estudiantes favorece la creacion de un entorno
para la reflexion y no para la mera contemplacion pasiva de la informacion”.'¢

Hay que hacer uso de una mayor cantidad de recursos motivadores. Ello es
debido a que, como indican Barroso y Cabero, “por lo general las clases de
videoconferencia cansan mas que las presenciales, debido al esfuerzo que
tiene que hacer el receptor por estar captando la informacion a través de una
pantalla y al retraso que suele tener la imagen de video”."”

Se requiere formacion sobre el uso de unos instrumentos tecnologicos deter-
minados, programas informaticos y, lo que es mds importante, una adecuada
puesta en escena. En este sentido Alonso y Gallego nos advierten lo siguiente:

“Cuando la situaciéon de videoconferencia es persona-grupo, una vez superado lo
que algunos llaman el efecto cosmético, es decir el impacto de verse en pantalla y
ser grabado por una cdmara, se originan los mismos procesos que en una situacion
de aula. La actitud del docente o del experto, su capacidad de transmitir, su habili-
dad para aplicar las distintas modalidades en la dindmica de grupos o técnicas no
magistrales de ensefianza y para integrar recursos audiovisuales, su capacidad para
integrar programas informaticos y conexiones con Internet se convierten en aspec-
tos muy importantes para lograr la calidad de la interaccion. Por eso insistimos en
la capacitacion del docente en aspectos técnicos y pedagogicos. Un buen docente
puede aumentar su eficacia comunicativa con la videoconferencia, un mal comuni-
cador puede arruinar muchas de las posibilidades del medio tecnologico. Hay que
conocer y practicar los recursos para lograr la participacion del alumno, de superar

la pasividad que a veces origina el visionado de una pantalla”.'®

Con todo, vamos a terminar afirmando que si bien es cierto que las virtudes de

las videoconferencias son realmente significativas, también es verdad que una gra-
bacion con imagen y sonido de aquello que se quiera transmitir, con una posterior
labor de montaje (que elimine defectos o, en cualquier caso, pueda mejorar el resul-
tado final), para finalmente ser alojada en algun servidor al que se pueda acceder
desde cualquier ordenador conectado a Internet, puede constituir un recurso didac-
tico de mayor calidad y que, en cualquier caso haga mucho mas sencillo (aunque
un poco menos directo) el acto comunicativo.

16
17

18

CABERO ALMENARA, Julio. “La videoconferencia. Su utilizacién didactica”.

CABERO ALMENARA, Julio y BARROSO OSUNA, Julio. “El disefio de acciones formativas
apoyadas en videoconferencias”. En CABERO ALMENARA, Julio y ROMERO TENA, Ro-
salia (coords.). Diseiio y produccion de TIC para la formacién. Barcelona: UOC, 2007, pp.
172-73

ALONSO GARCIA, Catalina Maria y GALLEGO GIL, Domingo José. Op. Cit., p. 181
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V. 3. 3. 2. Minidocumentales

Llamamos asi a un recurso formado por una grabacion videografica a la que se
anade un audio explicativo. Puede aplicarsele, claro estd, una labor de postproduc-
cion (que cabe que incluya roétulos, subtitulos y banda sonora). Su finalidad es la
misma que la de los documentales a los que nos hemos referido en el marco del ter-
cer ciclo de nuestro programa de i-a: constituir “un recurso didactico de gran valor,
una fuente de informacion extraordinaria para el alumnado y para el profesorado
en su afan de actualizar y perfeccionar conocimientos sobre cualquier materia”. La
diferencia principal entre unos y otros, aparte de estar realizados profesionalmente
o de manera doméstica, estriba en que los primeros abordan un tema determinado
con cierta amplitud y los segundos se concentran en algin asunto mas concreto con
mayor brevedad. De este modo, el objetivo fundamental de los minidocumentales
no es otro que ilustrar con una secuencia de imagenes acompafiada de una narra-
cién un aspecto tematico con un interés destacado, a fin de completar su tratamien-
to y mejorar la comprension.

Llevamos a cabo la realizacion de un minidocumental, a modo de prueba, cuan-
do lleg6 el momento de crear una actividad relacionada con el fenémeno de la
sociabilidad humana, en la unidad didactica 8 de El viaje a Grecia. Coincidié, por
aquel entonces, la visita que el IES Abdera tenia programada, para el alumnado de
3° de ESO, al yacimiento arqueologico de Los Millares. El autor de esta tesis pens6
que la civilizacion que alli se habia desarrollado era un buen ejemplo de comunidad
humana primitiva bien armonizada (con su jerarquizacion social, reparto de tareas,
creencias compartidas, etcétera.) Entonces procedio a grabar sobre el terreno dis-
tintas tomas de una maqueta del poblado antiguo, los restos de la muralla exterior
que lo protegia de las invasiones, los timulos funerarios y la reconstruccion de
algunas viviendas. Luego, al llegar a casa realiz6 un montaje con una seleccion de
lo mas significativo. Seguidamente procedié a elaborar un audio (habiéndose docu-
mentado un poco mejor sobre todo lo que habia visto). Después, seleccion6 una de
las bases musicales que le habia facilitado Javier Bascufiana Alvarez, un joven crea-
tivo musical almeriense a modo de banda sonora. Finalmente, se reunié con dos
alumnos que le fueron de gran ayuda en la utilizacion del programa editor Pinacle.

El resultado, tras una tarde de repetidas visualizaciones, cortes, mezclas y titu-
los de crédito fue ampliamente satisfactorio. Para que el recurso tuviera ain mas
potencial educativo, se le anadié un cuestionario autoevaluable con realimentacion
de contenidos.
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Captura de pantalla de actividad basada en la visualizacion de un minidocumental en la unidad
8 de El vigje a Grecia.

V. 3. 3. 3. Cortometrajes

Algunas de la videoquest que los alumnos fueron entregandonos durante la ela-
boracién de Axial constituian, mds que pequefas secuencias de unos pocos segun-
dos que hicieran reflexionar brevemente sobre aspectos tematicos muy concretos,
historias completas de varios minutos con introduccion, nudo y desenlace sobre
contenidos conceptuales de gran importancia en la asignatura de Educacion para la
ciudadania. Buen ejemplo podria ser la incluida en la unidad 2 (habitos saludables),
en la que cuatro jovenes se retnen para charlar, encender unos cigarrillos y jugar
un rato al balén, teniendo que dejarlo al poco de empezar debido a las toses y a la
deficiente condicion fisica.
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Captura de pantalla con la videoquest de la unidad 2 de Axialtitulada Fumetas.

Nuestro alumnado se mostraba extraordinariamente complacido con la asigna-
cion de este tipo de trabajo, disfrutaba realizandolo y el resultado tenia en la ma-
yoria de los casos una gran capacidad formativa (tal y como ya se ha explicado con
anterioridad). Esto hizo que en la elaboracion de El viaje a Grecia contiramos nue-
vamente con €l e incluso quisiéramos potenciarlo atin mas. Para ello, lo que se nos
ocurri6 fue convocar, al inicio del curso 2008-09, el Primer Concurso de Cortome-
trajes en el IES Abdera. Se propuso como tema uno de los recogidos en el curriculo
de la nueva asignatura de Filosofia y ciudadania: Libertad y responsabilidad como
fundamentos de la conducta moral. Habria un tnico premio de 60 euros. A finales
del tercer trimestre llegaron a nuestras manos una docena de trabajos. La mitad
no reunia la que consideramos calidad minima exigible. Tres o cuatro resultaron
aceptables. El titulado Si tienes libertad, visala con responsabilidad, contaba con un
buen guién y una buena interpretacion (y por eso se decidié concederle un segundo
premio dotado con 30 euros). Y Decisiones fue el ganador indiscutible no solo por
su argumento y fotografia, sino por la banda sonora (creada por el alumno Pablo
Guerrero con guitarra eléctrica y software para grabar y mezclar composiciones
musicales) y una gran labor de montaje.
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Captura de pantalla con la proyeccién de un cortometraje en la unidad 10 de £/ viaje a Grecia.

En el estreno en el aula, que contd con la presencia de algunos miembros del
equipo directivo y profesorado de distintas especialidades, se elogio el dominio
de los medios tecnoldgicos que habian demostrado tener Encarni, Celia, Natalia,
Yasmina, Alejandro, Javier, Juan José y Pablo; su creatividad y expresividad; su
capacidad, en fin, para hacer entender el significado de conceptos éticos de gran
complejidad con unos pocos minutos de material cinematografico.

Al preguntar a sus compafieros si les habian parecido educativos los materiales
que habian visualizado respondieron que si. Las razones que adujeron giraban en
torno al hecho de que mostraban de forma muy grafica y sintética la idea sobre
la que gravitaba el tema objeto de estudio: que los seres humanos disponemos de
libertad, pero que debemos utilizarla responsablemente si queremos que nuestra
conducta sea moral. Escuchamos también la manida frase de que una imagen vale
mas que mil palabras. Preguntamos por qué eso era asi y la respuesta en la que se
coincidi6 fue que los libros de texto a veces se complican pretendiendo explicar con
muchas palabras cuestiones que son faciles de entender con un ejemplo de situa-
cion que puede tener lugar en nuestras vidas, y si esta se escenifica, pues aun mejor.
También preguntamos en qué consideraban mejor un cortometraje realizado por
ellos que otro realizado por actores profesionales o una fragmento de pelicula cine-
matografica. Entonces, alguien resumi6 el sentir de todo el grupo con la siguiente
afirmacion: “En que cuando son nuestros companeros quienes actian, les prestas
mas atencion”.
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V. 3. 3. 3. Cortometrajes de animacion

Conocimos a Eduardo Alés Martinez, por azar, a principios de 2008. Buscabamos
a una persona que supiera realizar dibujos con ordenador y una compaifiera de pro-
fesion nos habl6 de él. En una primera reunién nos coment6 que habia realizado
la carrera de animacion durante cuatro anos en Madrid, nos mostré algunas de
sus creaciones, nos maravillé con ellas y le propusimos trabajar con nosotros. En
principio, seria dentro del proyecto de El viaje a Grecia. Luego, por necesidades
que iba teniendo la empresa Digital-text, también en la elaboracién de los libros de
Educacion para la ciudadania y Educacién Etico-civica que teniamos que realizar
para la misma. Comenz0, asi pues, a elaborar dibujos para algunas de las paginas
de la unidad didactica sobre Los Derechos Humanos en el que llevabamos traba-
jando algun tiempo. Luego, pasé a crear algunas breves animaciones, como la que
mostraba a un hombre prehistérico durmiendo apaciblemente con parte de una
presa recién cazada, y a otro acercandose a él con intencién de arrebatarsela, pero
deteniéndose en el ultimo momento para expresar (mediante una vifieta) que su
condicion moral le impide hacerlo.

e M G4 U G Vuatir O PUe (N Doy

Conceptos

Los seres humanos somos

sares morales.
Fracticamanta desde que nacemos tenamos capacidad
para valorar lo que nos paraca blen o mal, correcto o
Inzarracts, justa o injuste. A raiz da asa capacidad,
constitulmes acuerdos sobre las acciones que
resultan aceptebles o reprobables de cara e
lograr la convivencia pacifica y armdnica NI
dantro de una comunidad.
Estos acuerdos o convencionalismos san
las narmas moralas. Cada socledad tlana
las suyas propiss, pero hay algunas que
s& consideran comunes a todas las
culturas. Gracias a ellas s& han ido
estableciendo los
derechos humanos. @

Captura de pantalla con animacion en el capitulo sobre los Derechos Humanos del libro de Edu-
cacion para la ciudadania (3° de ESO) de Digital-text.
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Mas tarde, Eduardo Alés elabor6 las primeras de las cien ilustraciones que in-
cluirian los dieciséis capitulos de El viaje a Grecia. Entonces, siendo testigos cons-
tantemente de la maestria de nuestro joven compafiero, le propusimos dar un gran
salto y pasar a introducir cortos de animacion como recursos educativos.

Nos habiamos planteado esa posibilidad bastante tiempo antes. Estabamos con-
vencidos de que la atraccion que ejercen los dibujos animados en las personas de
cualquier edad, pero sobre todo entre los mds jovenes, es dificil de superar. Pen-
sabamos, en efecto, que podrian suponer un elemento motivador y asegurador de
la atencién como ningun otro. Mds atn: que podrian mostrar cualquier aspecto
tematico con todo el detalle necesario y la mayor garantia de que fuese asimilado
por nuestros alumnos.

Eduardo nos habl6 de la enorme cantidad de horas que cuesta realizar unos
cuantos segundos de este material. Le explicamos que con crear una pequena obra
de dos o tres minutos, a modo de ejemplo, seria suficiente. El nos explic6 entonces
que a partir de unas pocas secuencias era posible introducir una serie de efectos que
podian duplicar o triplicar el metraje. Lo importante, entonces, seria contar con
una banda sonora apropiada y elaborar una narraciéon que mantuviera el interés
del espectador (al tiempo que seguia recibiendo nuevos contenidos formativos). De
esto primero, podia encargarse él, puesto que disponia de un importante banco de
recursos audiograficos para cuya utilizacion no se requeria licencia. De lo otro, nos
encargariamos nosotros. Para llevarlo a cabo, claro estd, lo realmente aconsejado
era realizar un buen guién cinematografico. El que esto escribe nunca antes lo habia
intentado, aunque si era un género literario que despertaba cierta curiosidad en él.
Solicit6 una serie de recomendaciones elementales, Eduardo se las proporcioné, y
se puso manos a la obra.

Cuatro tardes después ya habia una base sobre la que trabajar. El tema elegido
eran las teorias de los fil6sofos contractualistas. Fueron necesarias, eso si, un par de
reuniones mds para precisar algunos de las ideas que se querian transmitir. Entonces
sucedi6 un hecho muy interesante. Cada vez que habia que responder a una pregunta
como, por ejemplo: ¢Era Hobbes un hombre hurano? ¢Reflexionaba en la soledad de
su escritorio o en lugares publicos? ¢Qué tal si el paraje en el que tiene lugar la carac-
terizacion del Estado de naturaleza de Locke esta nevado, para simbolizar esa pureza
humana en la que él pensaba? ;Qué tal si represento el peligro que enseguida acecha
a las comunidades de personas con un baston y una bota que pisa esa blancura a las
afueras de un pueblo en el que humean las chimeneas? ¢;Podriamos plantear la volun-
tad general roussoniana con imagenes de personas como las que nos encontramos en
la calle o en el trabajo para darle un toque de actualidad?... Cada vez —deciamos- que
surgian interrogantes como éstos, nos dabamos cuenta de la capacidad que tiene el
arte grafico para transmitir conceptos filosoficos.

Por lo demads, a fin de conseguir que el recurso fuese todavia mas formativo, lo
que también hicimos en esta ocasion fue afadirle un cuestionario autoevaluable
con realimentacion de contenidos.

190



Cuarto ciclo del programa de investigacion-accioén. £/ viaje a Grecia

DBocumantos

|’ El viaje a Grecia

Fiosfia § oudadania

Captura de pantalla con cortometraje sobre los fildsofos contractualistas.

3. 3. 5. Videojuegos

La gran mayoria de articulos que encontramos en las publicaciones realizadas desde el
ambito de las Ciencias de la educacion sobre los videojuegos se dedican, sobre todo, a
poner de manifiesto cudles son los aspectos negativos que promueven en la formacion
de los jovenes. Un claro ejemplo lo encontramos en el siguiente texto de Diez:

“Nos hemos encontrado que, tras analizar los 250 videojuegos mas vendidos co-
mercialmente, no ha habido ninguno que no exalte la violencia, el sexismo o el
racismo. Estan hechos por hombres y para los hombres, reforzando el comporta-
miento y papel masculino y los valores de una cultura patriarcal transida por la vio-
lencia como forma de relacion con el mundo y los demas. Los juegos estan pensados
para un imaginario masculino, y responden a lo que, desde la representacion social,
serian los deseos, las afinidades y las aficiones de los varones. Por eso los chicos son
los que mads juegan a ellos.

Esta “cultura macho” es elevada a categoria universal y valida, en la que sélo se dan
‘valores’ como el poder, la fuerza, la valentia, el dominio, el honor, la venganza, el
desafio, el desprecio y el orgullo. Por el contrario, lo femenino es asimilado a debi-
lidad, cobardia, conformismo y sumision.

Las protestas internacionales ante este “machismo” primario y burdo, han llevado
a incorporar un nuevo tipo de personaje protagonista femenino que asume un rol
activo en el desarrollo del juego. No obstante, este nuevo tipo de personaje, de ras-
gos andréginos y comportamiento agresivo, no trae, salvo con su propia presencia,
nada nuevo (Levis, 1997). Reproducen los esquemas de comportamiento de los
héroes masculinos adornados por la dureza, el afin de venganza, el desprecio, el or-
gullo, etcétera. Pero eso si, vestidas o mas bien, semidesnudas con trajes escasisimos
de tela, con pechos y culos exagerados, dejando entrever un cuerpo escultural entre
el armamento que portan. Es la masculinizacion de las mujeres y su incorporacion
a la defensa de esa cultura “macho”, reproduciéndola eficazmente |...]

Estos videojuegos construyen universos dantescos. Mundos apocalipticos y termi-
nales, donde predomina la fuerza y las armas, donde estan claramente delimitados
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el éxito —matar o ganar- y el fracaso —morir o perder-; el bien —los buenos, noso-
tros- y el mal —los malos, ellos, los distintos a nosotros-. En estos videojuegos no
hay historia ni contexto, s6lo una amenaza y una necesidad de actuar. Todo vale
para cumplir la misién emprendida. No hay “grises”, ni matices, ni circunstancias,
ni explicaciones. Esto supone una visiéon maniquea de la realidad. Un universo en
donde la unica alternativa es matar o ser matado, comer o ser comido, ganar o
perder. El ataque o la defensa se convierten en el tnico parametro operacional, en
el sustituto de la reflexion y del juicio personal. Incluso se suprime practicamente el
lenguaje oral, predominando la imagen visual y la respuesta mecanica, el instinto y
los reflejos. Se configura una vision de la vida y del entorno dominada por la com-
pulsividad, por la inmediatez. El problema es que las estructuras mentales de los
seres humanos se van construyendo en funcion de los instrumentos que utilizan. El
tiempo se comprime con los nuevos “juguetes” que manejamos. Todo es acelerado
y nuestra espera se convierte en angustia. En esta vision paranoide de la realidad, el
otro diferente a mi, es siempre un enemigo que debe ser eliminado. Y es un enemigo
“marcado”. Es decir, no es cualquier enemigo, sino supuestos enemigos creados en

funcién de unos intereses sociales y culturales delimitados”."

Sin embargo, algunos autores también han llevado a cabo estudios que pre-

tenden hacer ver ciertas potencialidades educativas en los videojuegos. Gémez del
Castillo, destaca las siguientes:

“En el desarrollo intelectual: Comprender coémo funciona, solucionar situaciones,
elaborar estrategias [...]

En el desarrollo afectivo: Ayuda a identificar y comprender situaciones, implica
conflanza, actuar como si |[...]

En el desarrollo social: Es una forma de relacion, de respetar o consensuar normas,

de usar el lenguaje, de realizar aportaciones creativas a partir de la actuacion del

otro, de transmision de valores”.?°

En esta linea, el informe sobre videojuegos y educacion elaborado por el CNICE

en 2007, subraya:

“La utilidad de los videojuegos en la divulgacion de determinados contenidos, com-
portamientos y valores como prevencion del SIDA y de adiccion a drogas o alcohol,
o como terapia para el control de diabetes en nifios y adolescentes [...]

En esta linea, como experiencia cercana, destaca la Campafia Game Over, programa
de prevencién de accidentes de trifico dirigido a jovenes de 14 a 18 afios, puesto en
marcha en el afio 2007 en centros de ensefianza de Catalufia con la participacion
del Instituto Guttmann y el Servei Catald de Transit cuyo objetivo es el desarrollo

19 DIEZ GUTIERREZ, Enrique Javier: “Los videojuegos como mecanismos de transmision educa-

20

tiva en las nuevas generaciones” [en linea]. Revista DIM: Diddctica, Innovacién y Multimedia,
2006, num. 4. Disponible en Internet:<http://ddd.uab.cat/pub/dim/16993748n4al.pdf> [con-
sulta: 28 de abril de 2010]

GOMEZ DEL CASTILLO, Maria Teresa. “Videojuegos y transmisiéon de valores” [en lineal.
Revista Iberoamericana de Educacion, 2007, nim. 43/6. Disponible en Internet: <http://www.
rieoei.org/deloslectores/1909Castillo.pdf> [consulta: 28 de abril de 2010]
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de comportamientos responsables y la adopcion de las medidas de seguridad nece-
sarias al conducir un vehiculo.

Por otra parte, cada vez es mayor el reconocimiento de los videojuegos como pro-
motores de nuevas formas de socializacion, materializadas en grupos y comunida-
des participativas en torno a la aficion compartida por los videojuegos. Esta pers-
pectiva se ve reforzada, ademas, con la posibilidad de jugar en linea, con conexion
a Internet.

Un ejemplo de este tipo lo encontramos en Second Life, mundo virtual creado en
2003. Muchas personas destacan sus aspectos positivos. Se trata de un mundo en
el que es posible interactuar, conocer a otras personas o participar en actividades
grupales a través de avatares o personajes configurables. Entre los usuarios de Se-
cond Life se encuentran personas con diversidad funcional que amplian sus opor-
tunidades de participacion en este espacio, en el que también es posible configurar

avatares que utilizan sillas de ruedas u otros productos de apoyo”.?!

Este mismo informe sefiala la existencia de algunos videojuegos elaborados por

distintas organizaciones para concienciar sobre el fendmeno de la desigualdad en el
mundo, el hambre o el cambio climatico. Tras haber llevado a cabo una buasqueda
en Internet, hemos encontrado los siguientes exponentes:

e Contra viento y marea. Elaborado por la ONU. En el subtitulo se lee: “En

este juego te pondras en la piel de un refugiado”.?

e También sobre el drama de los refugiados, en inglés, tenemos Darfur is dying.
En sus titulos de crédito se nos dice que los jugadores deben realizar las ta-
reas que se realizan cotidianamente en el campo de refugiados sudanés, te-
niendo en cuenta que puede producirse un ataque de las milicias Janjaweed.
Igualmente, deben aprender una serie de datos sobre el genocidio que se
viene cometiendo en esa region, que ha costado ya mas de 400.000 vidas.?

e Ofrecido por Manos Unidas encontramos Un juego peligroso, precedido por
el aviso de que “La situacion mundial es muy critica... Es hora de actuar”.?*

e Creado por el Ministerio del Medio ambiente tenemos Guardianes del cli-
ma: “Conviértete en Guardian del Clima y ayadanos a frenar el avance del
cambio climatico. Une tus fuerzas con las del resto de protectores de Gaia,
utilizando tu inteligencia y tu habilidad, para derrotar a los Titanes que ame-
nazan nuestro planeta”.?
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MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA. Videojuegos y educacién [en linea]. 2007. Dis-
ponible en web: <http://ares.cnice.mec.es/informes/02/documentos/indice.htm> [consulta: 28

de abril de 2010]

ACNUR. Contra viento y marea [videojuego en linea]. 2008. Disponible en web: <http://www.
contravientoymarea.org/game.html> [consulta: 28 de abril de 2010]

MTV. Darfur is dying [videojuego en linea]. 2009. Disponible en web: <http://www.darfu-
risdying.com/> [consulta: 28 de abril de 2010]

MANOS UNIDAS. Un juego peligroso [videojuego en linea]. 2007. Disponible en web: <http://
www.unjuegopeligroso.org/> [consulta: 28 de abril de 2010]

MINISTERIO DE MEDIO AMBIENTE-UNION DE ASOCIACIONES FAMILIARES. Guar-
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Por lo demas, también hemos encontrado un juego que ayuda a la construccion
de una ciudad:

e [kariam. Se anuncia con el siguiente texto: “{El sonido del mar, blancas pla-
yas y sol! En una pequenia isla del Mediterraneo surge una nueva civilizacion
de la Antigiedad. Bajo tu conduccion comienza una era de descubrimientos
y bienestar... Al comienzo en Ikariam posees una porcion de tierra fértil en
una llanura junto al mar. ¢;Podras transformar este territorio en metropolis y
capital de un poderoso imperio?”?¢

Marques entiende por videojuegos: “todo tipo de juego digital interactivo, con
independencia de su soporte (ROM interno, cartucho, disco magnético u optico,
on-line) y plataforma tecnoldgica (maquina de bolsillo, videoconsola conectable
al TV, teléfono movil, maquina recreativa, microordenador, ordenador de mano,
video interactivo)”.?’

A partir de esta definicion, podemos considerar videojuegos, en efecto, todas
las aplicaciones informaticas que acabamos de presentar y también practicamente
todas las actividades interactivas caracterizadas en el apartado 5.3.1. No obstante,
debido a la evolucion que en los tltimos anos han experimentado la tecnologia y el
software dedicados al entretenimiento, creemos que para poder hablar de semejan-
te recurso hoy, y no de meras actividades interactivas, es necesaria una cierta carga
de imagenes en movimiento. De este modo, pensamos que cabe hablar de videojue-
gos, mas propiamente, si unimos a dichas actividades interactivas una mayor labor
de animacion, como la que hemos mostrado en el apartado anterior.

Con todo, el potencial educativo de los videojuegos se antoja realmente extraordi-
nario. El principal motivo estriba en el hecho de que los nifios y jovenes cada vez dedi-
can mas tiempo a hacer uso de este tipo de herramientas en sus ratos libres asociando-
las, ademas, al ocio. En este sentido, lo que habria que hacer es introducir contenidos
formativos en los juegos de rol o de estrategia, puzzles, cuestionarios, etcéteraétera.

En lo que atane al desarrollo del curriculo de las asignaturas relacionadas con la
educacion ético-civica, la utilizacion de los videojuegos puede servir para:

1. La ya mencionada socializacion al fomentarse el intercambio de informacion,
el juego en equipo, el reconocimiento por parte del grupo (principalmente de
algunos alumnos que no destacan en otras facetas).

2. Aumentar la autonomia y la autoestima (merced al logro relativamente facil de
los objetivos sefialados).

dianes del clima [videojuego en linea]. 2007. Disponible en web: <http://www.guardianesdelcli-
ma.com/gc/Default.aspx> [consulta: 28 de abril de 2010]

26 GAMEFORGE PRODUCTIONS. [kariam [videojuego en linea]. 2008. Disponible en web:
<http://es.ikariam.com/> [consulta: 28 de abril de 2010]

27 MARQUES, Pere: “Los videojuegos” [en linea]. 2001. Disponible en web: <http:/peremarques.
pangea.org/videojue.htm> [consulta: 28 de abril de 2010]
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3. Llevar a conocer mas datos sobre personajes, situaciones, etcétera.

4. Promover la reflexion sobre los valores y contravalores que hay que poner en
practica a lo largo de la partida.

5. Simular experiencias que pueden darse en la vida real. Como afirma Gomez del
Castillo:

“El software de simulacion tiene como finalidad representar sistemas de diversas
realidades con cierto grado de complejidad. El alumno tiene que tomar decisiones
ante las situaciones que se plantean, y observar las consecuencias que tienen esas
decisiones (Bartolomé, 1989). Tiene la gran ventaja de poder simular situaciones
que son imposibles experimentarlas realmente, o incluso aunque se puedan experi-

mentar en la realidad (que se debe de hacer) la simulacién informatizada refuerza

ese aprendizaje”.?®

Los aspectos negativos mas destacados en la utilizacion de los videojuegos en
los procesos de ensefianza aprendizaje serian:

1. Contrariamente a lo expuesto en uno de los items anteriores, el posible ensi-
mismamiento o aislamiento de algunos usuarios que ven en los videojuegos
mundos ficticios en los que no se topan con los problemas que les acechan en la
vida real (quizas acrecentados en compaiiia de otras personas) y pueden tener el
control de cualquier situacion.

2. Unido a esto ultimo, la también posible adiccion sobre la que alertan repetida-
mente educadores, psicélogos, padres y madres.

Por lo demas, a nadie se le escapa que la elaboracion de un videojuego requiere
unos medios humanos y tecnolégicos ciertamente costosos. Lo que si podria hacer-
se, desde las instituciones educativas, es animar a las grandes empresas del sector
a realizar su trabajo dotandolo de una mayor carga formativa (no solo en lo que
atafie a lo ético-civico, sino a cualquier area del conocimiento), e incluso a realizar
complementos para los materiales didacticos que se utilizan en los centros de en-
sefianza. Todo ello, por supuesto, erradicando cualquier contenido que promueva
valores o actitudes negativas como la guerra, la violencia o el sexismo.?

28 GOMEZ DEL CASTILLO SEGURADO, Maria Teresa: Andlisis de valores en el software edu-
cativo multimedia. Tesis doctoral. Director: Dr. Julio Cabero Almenara [lectura en la Universi-
dad de Sevilla en 2001] Argentina: El Cid Editor, 2005, p.68

29 En un completo articulo sobre el tema titulado “Videojuegos y educacién” Pascual y Ortega,
concluyen lo siguiente: “¢Es posible integrar curricularmente los videojuegos ludicos convir-
tiéndolos en medios para la ensefianza? Diversas experiencias realizadas en dmbitos educativos
formales y no formales comienzan a poner de manifiesto su utilidad didactica [...] El interés de
las editoriales pedagdgicas espafiolas y extranjeras por difundir experiencias e investigaciones
sobre la integracién curricular de los videojuegos es constatable con la aparicion en los dltimos
afios de diversos nimeros y monograficos de las revistas Cuadernos de Pedagogia, Comunica-
cién y Pedagogia, Pixel-Bit, Comunicar y otras afines, dedicados a esta temdtica (en algunos de
los cuales hemos colaborado los autores de este capitulo). Igualmente comienza a ser frecuente
la insercion de secciones y paneles de expertos en los congresos del drea de tecnologia educativa
destinados a debatir los contenidos reflejados n este trabajo. También la empresa privada co-
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V. 3. 3. 5. Profesor virtual

Otra de las ideas que rondaba en nuestras cabezas antes de comenzar a desarrollar
El viaje a Grecia era crear una herramienta que sirviera para narrar algunos conte-
nidos tematicos con cierta expresividad visual. En un primer momento, pensamos
en la posibilidad de grabar en video algunas explicaciones como las que se llevan
a cabo en las clases para abordar determinados asuntos recogidos en el temario.
Imaginamos, incluso, la creacion de un banco de recursos compuesto por lecciones
videograficas de profesores y profesoras de toda nuestra geografia. Llegamos a rea-
lizar una serie de pruebas en un plat6é improvisado, con una tela de quince metros
cuadrados que hacia las veces de fondo croma y dos focos como los que se emplean
en labores de albaiileria a fin de evitar brillos y arrugas. Pero enseguida compro-
bamos que eran necesarios muchos mas medios técnicos para obtener el resultado
pretendido. Igualmente nos dimos cuenta de lo dificil que es actuar ante la camara,
no trabarse cada dos por tres u olvidar lo que habia que decir a continuacién. Por
otro lado, habiamos visto en peliculas de cine recién estrenadas un efecto que nos
parecia realmente novedoso y muy llamativo: el dibujado con trazos muy sencillos
de algunas secuencias. “Parece un comic —nos dijimos-. Esto tiene que ser del gusto
de nuestro alumnado”. Le preguntamos a Eduardo Alés si sabia hacer uso de esa
técnica. Respondié afirmativamente: “Es relativamente facil, pero lleva su tiempo”.
Entonces comentamos a nuestro comparfiero la intencién que teniamos de crear un
teleprofesor, y €l nos dijo que lo tinico que necesitaba era unas cuantas escenas en
las que el figurante llevara a cabo distintos registros expresivos.

A lo largo de una tarde, el autor de esta tesis se grabo en el patio de su instituto,
delante de una pared blanca, entrando en escena, saliendo, en el centro del plano
realizando gestos afirmativos, negativos, aclarativos, reflexivos, dubitativos, etcéte-
ra. En dos tardes, mas elabord las narraciones (en mp3, con el programa Audacity)
a partir de contenidos tematicos previamente redactados. A partir de ahi, Eduardo
llevé a cabo una minuciosa tarea de fragmentacién, rotoscopiado y montaje que
incluy6 también la presentacion (a la derecha de una pantalla con formato pano-
ramico) de fotografias relacionadas con cada asunto en cuestion (haciendo uso de
distintos efectos de aparicion y movimiento).

Cuando vimos por primera vez el resultado, nos parecié excelente. Teniamos,
en un mismo recurso, a una persona conocida convertida en dibujo animado, con
un notable enriquecimiento expresivo, hablando y completando su actuacion con
un texto que se podia leer y copiar, asi como ciertos elementos graficos que mas

mienza a preocuparse por el uso educativo de este tipo de juguetes electrénicos. Un ejemplo de
ello lo ha protagonizado Electronic Arts... empresa desarrolladora de videojuegos tales como
FIFA Football, los Sims o Need for Speed, que ha producido un area educativa virtual para
familias y educadores con el objetivo de contribuir a difundir la utilizacién de los videojuegos
como herramienta de ocio educativo”. PASCUAL SEVILLANO, Maria Angeles y ORTEGA
CARRILLO, José Antonio. “Videojuegos y educaciéon”. En: ORTEGA CARRILLO, José Anto-
nio Y CHACON MEDINA, Antonio. Nuevas tecnologias para la educacion en la era digital.
Barcelona: Pirdmide, 2007, pp. 223-24
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adelante podian ser videos. A decir verdad, probablemente se trate del recurso que
mas ha gustado a la comunidad educativa, que ha visto en él un gran potencial
de cara al desarrollo de la teleformacion. A Eduardo le parecié un primer paso
ampliamente mejorable. A nosotros también, sobre todo si le incluiamos algunos
elementos interactivos (como cuestionarios autoevaluables) y disponiamos de mas
tiempo para lograr una mejor adaptacion de audio e imagen.

Captura de pantalla con imagen del profesor virtual.

V.3.4. Medios sonoros Ill: Programas de radio

¢Realmente tiene sentido hablar de la radio como recurso educativo, con el verti-
ginoso desarrollo que estan teniendo las nuevas tecnologias de la informacion y la
comunicacion a finales de la primera década del siglo XXI? Creemos que si. Apro-
vechamos la explicacion que ofrece Sevillano al respecto:

“Se cuentan por miles los libros y articulos que se han escrito sobre la television,
conceptuandola como el medio de comunicacién omnicomprensivo y omnipresen-
te; también en su aplicacion a la ensefanza-aprendizaje. En general, tratan de de-
mostrar que sus mensajes informativos y educativos han transformado el mundo.
La radio, sin embargo, parece haber quedado relegada en muchos casos a una posi-
cién muy secundaria, se presenta como el pariente pobre de la moderna y ostentosa
television y a veces se tiene la sensacion que puede naufragar antes las embestidas
de Internet. No es asi, ni puede ser asi. Se trata de un medio, de una tecnologia que
ha significado mucho y sigue significindolo en el concierto ensefianza-aprendizaje
alli donde hay profesionales que descubren y potencian la potencialidad y sencillez
de este medio y dedican algunos tiempos de programacion a pensar y ofrecer algo

para la mejora educativa”.’

30 SEVILLANO GABCiA, Maria Luisa: “Los programas radiofonicos aplicados a la educacion”.
En: SALINAS IBANEZ, Jestis; CABERO ALMENARA, Julio y AGUADED GOMEZ, José .
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Coincidimos con la mayoria de autores consultados para realizar este apartado
en la afirmacion preliminar de que los medios audiograficos sirven para: a) ofrecer
contenidos educativos, b) favorecer la creatividad y la expresion, y ¢) fomentar la
critica hacia los medios de comunicacion.®!

En nuestro programa de investigacién-accién recurrimos a este tipo de recursos,
en la primera fase, con la audicion de canciones. Luego, en la segunda, a través de
las audioquest. Después, quisimos experimentarlos a través de la realizacion de un
programa radiofénico.

En un primer momento, merced a la audicion en el aula de algunos “éxitos”
emitidos repetidamente en las principales cadenas musicales, tal y como ya se ha
explicado en el apartado correspondiente, desarrollamos la tercera de las funciones
mencionadas dos parrafos mas arriba al efectuar algunas valoraciones sobre el he-
cho de que parte de los mensajes que dirigen a sus seguidores contienen consignas
subversivas.

Con la elaboracion de audioquest en Los caminos de la felicidad y Axial, nos
dimos cuenta, en consonancia con la segunda de las funciones, de que la simple
grabacion y retransmision de un discurso oral potenciaba, considerablemente, la
creatividad, y en cierta medida también la expresividad. En efecto, cada alumno,
consciente de que su trabajo iba a ser escuchado por todo el grupo, e incluso por
compaifieros de otros centros, se esmeraba en hacerlo bien, en dar respuesta a lo
solicitado por el profesor sin quedarse corto en la extension, con un enfoque per-
sonalizado asi como un tratamiento lo mds original posible. Y sintiéndose, cuando
les llegaba el turno, protagonistas, centros de atencion, para lo cual cuidaban al
maximo, dentro de sus limitaciones, la puesta en escena, o sea, la lectura con voca-
lizacién, entonacion y ritmo.

El gran reto que quedaba por afrontar en El viaje a Grecia era la realizacion de
un programa radiofénico, y con él, la comprobacion de hasta qué punto, tal y como
indica la primera de las funciones consignadas, se puede ofrecer, a través de un
medio sonoro, un complemento explicativo sobre algiin tema en particular. La idea

(coords.). Tecnologias para la educacién. Diserio, produccion y evaluacion de medios para la
prdctica docente. Madrid: Alianza Editorial, 2004, pp. 121-122

31 Véase: BLANCO CASTILLA, Elena; GOMEZ CALDERON, Bernardo; PANIAGUA, Francisco:
“La utilizacion de la radio como herramienta didactica. Una propuesta de aplicacion”, FISEC-
Estrategias. Revista Académica del Foro Iberoamericano sobre Estrategias de Comunicacion.
Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad Nacional de Lomas de Zamora, 2007, ndm.
6, pp.35-50; MERAYO PEREZ, Arturo. “Identidad, sentido y uso de la radio educativa”. En:
IIT Congreso Internacional de Cultura y Medios de Comunicacién. Salamanca: Ediciones Uni-
versidad Pontificia de Salamanca, 2000, pp. 387-404. Disponible en web: <http://www.bocc.
ubi.pt/pag/merayo-arturo-radio-educativa.html> [consulta: 28 de abril de 2010]; MORENO
HERRERO, Isidro: “El sonido, un recurso didactico para el profesorado” [en linea]. Educacion
y medios, 2000, num. 10. Disponible en Internet: <http://www.ucm.es/info/doe/profe/isidro/
sonido.pdf > [consulta: 28 de abril de 2010]; PERONA PAEZ, Juan José. “Radio escolar en
Internet. Un proyecto pedagdgico para la era digital”, Red digital: Revista de Tecnologias de la
Informacion y Comunicacién Educativas. 2000, nim. 1
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venia de atras. Nuestro instituto participaba en un proyecto educativo intercentros,
Adra Puerto de Paz, dentro del programa Escuela espacio de paz impulsado por la
Consejeria de Educacion de la Junta de Andalucia. Como coordinador de centro,
el autor de estas lineas se ocupaba de atender la llamada de los medios de prensa
para comentar alguna actividad que se habia realizado o iba a realizarse. En cierta
ocasion se le propuso enviar a un grupo de alumnos a una emisora de radio para
llevar a cabo un debate. El tema podia ser la violencia juvenil, la igualdad de género
o la inmigracion. El programa era uno dedicado a repasar la actualidad de nuestro
municipio con un buen indice de audiencia. Tras haberlo meditado detenidamente,
comprendié que el experimento podia complicarse. En primer lugar, porque era
consciente de quien llevara a cabo la moderacion iba a relacionar los contenidos
acordados con acontecimientos recientes que ya habian trascendido a la opinién
publica, con respecto a los cuales era mejor pronunciarse con mucha prudencia
como, por ejemplo, algunos casos de acoso escolar o agresiones al profesorado.
Luego, porque nuestro alumnado no estaba suficientemente capacitado para llevar
a cabo un debate publico en unas condiciones aceptables en cuanto a dotes argu-
mentativas y dominio de los contenidos que hubiera que abordar. Después, porque
la preparacion de un evento de estas caracteristicas requeria unos aprendizajes y
ensayos previos que, a su vez, hacian necesarios unos conocimientos y un tiempo
de los que no disponiamos. El hecho es que la solicitud de participacion no fue re-
novada. Asi es que dejamos en un compas de espera la intencion de iniciarnos en el
mundo de las ondas radiofénicas.

Mientras, creemos que cabe hacer mencion del hecho de que, a raiz del éxito
obtenido con Los caminos de la felicidad, el que esto escribe asisti6 a los estudios
de la SER en Almeria y de Radio Nacional de Espafia en Madrid. En ambos casos,
fue requerido para explicar a nivel local y para todo el Estado en qué consistia el
recurso educativo premiado por el Ministerio de Educacion. Ambas experiencias
resultaron enormemente interesantes y sirvieron para que el gran publico y, como
parte destacada del mismo, muchos comparfieros de profesion, tuvieran por primera
vez constancia de la existencia de nuestro trabajo a su disposicion.

Con el paso del tiempo, surgié una nueva posibilidad: la de intentar llevar a
cabo, al menos, un simulacro de programa radiofénico.?> Comenzamos a buscar
en Internet programas que pudieran servirnos como referencia. Hallamos algunas
aportaciones de Teleuned y descubrimos Radio Ecca, una emisora que surgi6 en
la década de los setenta en Canarias, con la intenciéon de impartir formacion a
personas adultas, y que hoy ofrece cursos completos para la obtencion del titulo

32 Al decir de Elena Blanco y compaiiia, “Este tipo de actividad se situaria en el nivel menos com-
plejo. Para vehicular las distintas materias curriculares, pueden escenificarse en clase entrevis-
tas, debates, concursos, etcéteraétera, al modo radiofénico, y registrarse en formato analdgico
o digital. BLANCO CASTILLA, Elena; GOMEZ CALDERON, Bernardo; PANIAGUA, Fran-
cisco: “La utilizacién de la radio como herramienta didactica. Una propuesta de aplicacion”.
Op. cit. p. 6
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de Graduado en Educacion Secundaria, Bachillerato y algunos ciclos formativos.?
También nos salieron al encuentro algunas de las conferencias ofrecidas por la Fun-
dacion Juan March desde 1975.3* Después, echamos un vistazo al modo de llevar
a cabo un proyecto de radio escolar promovido por la Generalitat de Cataluna,
bajo la denominacion XTEC.? Por ultimo, intentamos poner en funcionamiento
los aparatos reproductores y el sistema de megafonia que unos afios atrds habia
sido utilizado en el centro para emitir musica durante los recreos. Pero no pudimos.
Ello, unido a la falta de interés que constatamos por parte del alumnado, hizo que
la iniciativa quedara otra vez relegada a un estado latente.

Lo que si hicimos a partir de ahi fue leer algunos articulos dedicados al uso de
la radio con fines pedagdgicos. Con ello, en el plano teorico, llegamos a establecer
las siguientes premisas:

® Es sumamente dificil establecer un concepto de radio educativa. Como ad-
vierte Sevillano:

“Bajo esta denominacion se agrupan modalidades radiofonicas muy diferentes...
La tarea de clasificar las experiencias llevadas a cabo resulta mucho mds ingrata y
casi siempre aporta mas confusion que claridad. Por una parte, porque las iniciati-
vas han sido muy numerosas; en segundo lugar, porque han sido muy diferentes se-

gun los momentos histéricos y la situacion socioldgica en la que han tenido o tienen

lugar; y en tercer lugar, porque no pocas veces los objetivos son muy diferentes”.?

e Pese a lo anterior, nosotros consideramos que se puede hablar, a grandes ras-
gos, de dos tipos de radio en el ambito educativo: aquella cuyos programas
se emiten en directo, mediante una emisora con menor o mayor ambito de
difusion, a la manera tradicional, y otra que tiene como fin la elaboracion
de programas que seran escuchados posteriormente, a modo de documentos
sonoros, a través de las nuevas tecnologias de la informacion y la comuni-
cacion. La primera, goza del privilegio de abordar asuntos con inmediatez
y maxima actualidad. La otra, cuenta con el beneficio de poder elaborar
contenidos con mas tiempo y preparacion, mas especificos o detallados, sub-

33 Su pagina web se encuentra en la siguiente direccion: <http://www.radioecca.org/index.htm>
[consulta: 28 de abril de 2010] Para una completa caracterizacion de esta radio y de la Radio
educativa de la UNED véase: SEVILLANO GARCIA, Maria Luisa: “Los programas radiof6-
nicos aplicados a la educacién”, pp. 123-29. También: PERONA PAEZ, Juan José: “Edu-webs
radiofdnicas: experiencias espanolas de educacion en medios”, Comunicar. Revista Cientifica
iberoamericana de comunicacion y educacion, 2009, nim. 33, pp. 107-114

34 Haciendo uso de su motor de bisqueda, con el descriptor “ética”, obtuvimos una lista con 29
entradas entre las que destacaban aportaciones de Javier Muguerza, Fernando Savater, José
Luis Aranguren, Emilio Lled6, Pedro Cerezo, Elias Diaz, Santos Julia, Carlos Thiebaut y al-
gunos otros importantes autores. Véase: <http://www.march.es/conferencias/anteriores/index.
asp?busqueda_simple=etica> [consulta: 28 de abril de 2010]

35 Véase: <http://www.xtec.cat/xtecmedia/radio/index.htm> [consulta: 28 de abril de 2010]

36 SEVILLANO GARCIA, Maria Luisa: “Los programas radiofénicos aplicados a la educacién”,
p. 119
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sanando todos los errores que se produzcan en el proceso de grabacion, y
con una mayor calidad técnica.

e Por lo que respecta al segundo caso, se considera radio a algo que ya no lo
es propiamente. De acuerdo con Pestano:

“En estos tiempos de transicion, y mientras no exista una conceptuacion mas ade-
cuada del nuevo medio, seguiremos denominando radio a algo que conserva parte
de las apariencias formales analdgicas pero que ya no se emite necesariamente al
aire, ni utiliza ondas electromagnéticas para propagarse; ‘algo’ que, de momento y a
diferencia de su predecesora, no siempre se recibe en receptores méviles y que tam-
poco necesita permisos administrativos para manifestarse. La llamaremos ‘radio’
para poder entendernos, por una cuestion de proximidad basada en la utilizacion

preeminente de la dimension sonora para la articulacion expresiva”.’”

Anadase la siguiente afirmacion de Roman y Llorente:

“A través de la radio digital estamos implantando nuevos elementos comunicativos
que huyan del modelo clasico de radio al que estamos habituados y que estén en
plena sintonia con las tres palabras claves del momento en que estamos viviendo:
digitalizacion, convergencia e interactividad”.’*

e La radio por ordenador o radioweb es un recurso con un gran potencial
educativo. Aragon, Ballesta y Chacén sostienen que se trata de un “medio de
comunicacion capaz de generar imagenes mentales sin ningun tipo de limita-
ciones. Es esta capacidad, junto con su inmediatez, accesibilidad a todos los
publicos, coste bajo y facil manejo lo que le ha permitido convertirse en un

recurso educativo original y en creciente uso”.*

e Introducir el nuevo tipo de programas radiofénicos en los procesos educa-
tivos requiere, previamente, una minuciosa labor de planificacién de obje-
tivos, contenidos, temporalizacion, etcétera. Sevillano lo expresa con estas
palabras:

“En los analisis conceptuales y diddcticos que los profesores con sus alumnos rea-
licen sobre y con estos programas han de considerar en un lugar preeminente si
los contenidos que ofrecen se relacionan con los de la disciplina o ciclo formativo
pertinentes. Si se corresponden con las exigencias y nivel de preparacion de los es-

37

38

39

PESTANO RODRIGUEZ, José Manuel: “La radioweb, instrumento para la innovacion educa-
tiva” [en linea]. Espéculo. Revista de estudios literarios. Universidad Complutense de Madrid.
2004, num. 26. Disponible en web: <http://www.ucm.es/info/especulo/numero26/radioweb.
html> [consulta: 28 de abril de 2010]

LLORENTE CEJUDO, Maria del Carmen y ROMAN GRAVAN, Pedro: “La utilizacién edu-
cativa del sonido”. En CABERO ALMENARA, Julio (coord.). Nuevas tecnologias aplicadas a
la educacion. pp. 98-99

ARAGON CARRETERO, Yolanda; BALLESTA PAGAN, Javier y CHACON MEDINA, An-
tonio. “La alfabetizacion en el lenguaje sonoro”. En: ORTEGA CARRILLO, José Antonio y
CHACON MEDINA, Antonio. Nuevas tecnologias para la educacion en la era digital. Madrid:
Ediciones Piramide, 2007, p.103
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tudiantes en cuestion y qué espacio y tiempo puede ocupar dentro del conjunto de
su programacion docente [...]

Caso de encontrarse y constatarse que una emision radiofénica cumple los requi-
sitos conceptuales, se pasara a la integracion en el desarrollo del programa acadé-
mico. De acuerdo con los saberes de los estudiantes, muchas emisiones pueden ser
utilizadas al principio del tratamiento del tema, antes de la explicacion y el estudio
como elemento motivador. Programas radiofénicos con informaciones provocado-
ras, motivantes, son buenos para este estadio inicial, programas radiofénicos que
contemplan desarrollos tematicos son aptos como recursos a integrar en procesos
de aprendizaje mas largos.

El profesor debera tener claridad sobre si el programa puede ser utilizado en peque-
nos grupos, por parte de la clase entera o en el estudio individual. También tendra
que documentarse sobre expresiones dificiles de entender y comprender en orden
a preparar y ofrecer complementos y explicaciones o algunas actividades para los

propios estudiantes. Debera igualmente pensar y decidir sobre la conveniencia de

dividir el programa en partes para que ni canse, ni aburra”.*

Durante el curso 2008-09, coincidiendo con la elaboracion de nuestra tercera
aplicacion informatica, tuvimos la suerte de disponer de un grupo de alumnas y
alumnos de 1° de bachillerato familiarizados con el empleo de algunos medios
tecnoldgicos como editores de audio y video, con inquietudes que iban mas alla de
lo meramente académico (algunos chicos y chicas componian musica, escribian re-
latos o se interesaban vivamente por el cine y la politica), y dispuestos a participar,
fuera del horario lectivo, en algunas actividades como la realizaciéon de cortome-
trajes o tertulias.

Vimos que se nos presentaba la mejor oportunidad para llevar a efecto una
incursion en el medio radiofénico y nos pusimos rapidamente manos a la obra.
Comenzamos con la elaboracion de un guién para una charla sobre uno de los
temas de la nueva asignatura de filosofia y ciudadania: El papel del Estado en la
defensa de la Paz, Los Derechos Humanos y los valores democraticos. Con dos se-
manas de antelacion, se comunic6 al alumnado cuales iban a ser las preguntas que
se lanzarian al aire, para que centraran su atencion en determinados puntos de los
contenidos que se tratarian en clase y para que buscaran en casa informacion adi-
cional sobre otros. Luego pedimos voluntarios. Se presentaron diez. La mitad ha-
bian participado anteriormente en un debate ante una cimara de video, que sirvid
como ejemplo para realizar una actividad explicativa sobre las caracteristicas que
ha de reunir un didlogo para que sea constructivo o filos6fico.*! Llevamos a cabo la
grabacion en la sala de usos multiples del instituto, en torno a una mesa de profesor
cubierta con una cortina a modo de faldon. Utilizamos como medios tecnologicos
un micréfono profesional, dos pequenos altavoces y un ordenador portatil con el
programa Audacity para realizar los registros en formato WAW. No introdujimos

40 SEVILLANO GARCIA, Maria Luisa. Op. cit., pp. 122-23

41 El resultado puede verse en la aplicacion web de El viaje a Grecia, dentro de su primera unidad
did4ctica.
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elementos adicionales como musica o efectos sonoros. Completamos la escenifica-
ciéon con una botella de agua y vasos, asi como unos dulces que, por tratarse de la
hora del café tuvieron muy buena acogida y suscitaron algunos comentarios que
sirvieron para romper el hielo al principio.

Planteada la primera cuestion, nadie se animaba a responderla. Hubo que asignar
el cometido a uno de los participantes en concreto. Luego, al empezar a hablar (y eso
que se trataba de uno de los alumnos con mejores dotes expresivas), se trababa cons-
tantemente. Eso hizo que hubiera que realizar varias tomas hasta dar con un corte de
menos de un minuto que resultara “aceptable”. Esto mismo se repiti6 durante las casi
tres horas siguientes (también cuando entablaban algun didlogo sin guionizar entre
ellos). Con todo, se pudo recopilar material que, debidamente manipulado después
en casa durante otras tres o cuatro horas, dio para una grabacién de doce minutos.

El resultado del montaje fue bastante aceptable. Parecia que no habia ningun cor-
te. Pero a nosotros nos quedo la sensacion de haber trabajado mucho para obtener
poco producto. ¢Por qué no habia salido mejor, como cuando se realizé la grabacion
en video de una tertulia sobre diversos temas de actualidad? Creemos que el fallo se
debid a que tenian que acercarse mucho al micr6fono para que se escucharan bien las
intervenciones. Eso les hacia recordar constantemente que lo que dijeran iba a quedar
registrado para la posteridad, lo cual coaccionaba bastante su libertad expresiva y
les presionaba en exceso de cara a querer hacer extraordinariamente bien su papel.
También pudo ser causa de las deficiencias el hecho de que no dominaban el tema ni
habian trabajado en casa sobre €I, tal y como se les habia pedido que hicieran.

Fotografia realizada durante el simulacro de programa radiofonico.
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En la ficha elaborada para facilitar la accesibilidad a personas con discapacidad
auditiva, recogimos la siguiente descripcion del programa:

Transcripcion de programa de radio.

Se rednen cinco alumnas y cinco alumnos de 1° de bachillerato en torno a una
mesa con un equipo de grabacion. Un moderador les va proponiendo una serie de
cuestiones sobre las que exponen sus puntos de vista. En sintesis, el resultado es
el siguiente:

Pregunta: ¢Qué habéis encontrado a la hora de tratar el tema de la legitimidad del
Estado para defender la paz, los Derechos Humanos y la democracia que os haya
llamado la atencion?

Juanjo: Que los medios nos transmiten una informacién muy pobre sobre proble-
mas como las guerras o el hambre en el mundo.

Alejandro: Que paises muy poderosos tienen como principal fuente de su econo-
mia la venta de armas.

Eva: Que al final son las grandes potencias las que controlan las decisiones de la ONU.

A continuacién Eva y Encarni leen, a peticion del moderador, el Preambulo y el
Capitulo Primero de la Carta de las Naciones Unidas.

Se pregunta a Encarni si se cumple lo que dice el Preambulo y responde que no,
pues las guerras “estan a la orden del dia”.

Se pregunta a Javier y también manifiesta que no: sigue habiendo guerras, hambre y sida.
Pablo recuerda que las grandes potencias tienen capacidad de veto.

Seguidamente, Yasmina recuerda, a peticion del moderador, cudles son los Objeti-
vos del Milenio.

Encarni afirma que quince afios para conseguirlos son pocos.

Eva cree que se ha conseguido, al menos que el sida pase a ser una enfermedad
cronica.

Luego se pregunta cuantas guerras hay en el mundo. Se dan distintas cifras. Juan
Carlos se preguntas si lo que ocurre en Colombia, por ejemplo, se puede conside-
rar una guerra.

Juanjo dice que si, a tenor de lo que le ha contado una persona que vive en ese
pais. Acto seguido afirma que la mas cruenta es la de Irak, con un millén y medio
de muertos, el conflicto somali.

Javier afade que también constituye una gran masacre el conflicto drabe israeli.

Al ser preguntados por el papel de Espafia en estas guerras, Pablo responde que el
de pais que envia tropas para la pacificacion. Pero afiade que ha oido opiniones
discordantes al respecto. Alejandro afnade que los cascos azules llevan a cabo la
creacion de infraestructuras y labores de formacion de fuerzas de seguridad.

Finalmente el moderador pregunta qué mas cosas podria hacer un Estado como el
nuestro para defender la paz y los Derechos Humanos. Juanjo responde que tratar
con los mandatarios de esos paises para intentar transmitirles nuestra cultura.
Javier opina que esto estara bien, siempre y cuando transmision no sea sinénimo
de imposicion.
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A fin de hacer mds completa esta actividad basada en un programa radiofénico,
en la unidad 15 de nuestra aplicacion informatica de El viaje a Grecia la presenta-
mos acompanada de un cuestionario autoevaluable que sirviera para comprobar si
los oyentes habian prestado atencion a las afirmaciones mas importantes realizadas
por los intervinientes y, si no, recordarselas.

yma radiofdnico

de alumna

Captura de pantalla del cuestionario que se adjunta al programa radiofénico.

Con todo, si tuviéramos que resumir los aspectos mds positivos que comporta
la utilizacion de programas radiofénicos (reales o simulados) en los procesos de
ensefanza-aprendizaje, en términos generales, expondriamos lo siguiente:

e Favorecen, al ser elaborados, la fluidez verbal (vocalizacion, entonacion, rit-
mo); también, si previamente se redacta un guion, la expresion escrita.

e Al ser escuchados, ayudan al desarrollo de la comprension oral.

e Facilitan la adquisicion de contenidos conceptuales. Hay asuntos que leidos,
por ejemplo, en un libro de texto, son peor asimilados que si son oidos en
una narraciéon o un debate.

® Pueden abordarse temas de maxima actualidad, con diversos enfoques, dis-
tintos participantes (entre los que se pueden afadir otros miembros de la
comunidad educativa, expertos en la materia, etcétera.) Como sefiala Pero-
na, muchos de los productos que puede proporcionar un programa de radio
“contribuyen a ampliar el conocimiento sobre el entorno politico, econémi-

co, social, cultural que envuelve a los estudiantes”.*?

e A través de las fonotecas se pueden conseguir multitud de archivos sobre
otras épocas.

42 PERONA PAEZ, Juan José. “Radio escolar en Internet. Un proyecto pedagdgico para la era
digital”.
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e Fomentan la investigacion. Sobre todo si se vinculan a ciertas practicas pe-

riodisticas que tienen como objetivo profundizar en los elementos constitu-
tivos de un determinado asunto.

En los términos especificos que mas atafien a la educacion ético-civica, destaca-

riamos lo que sigue:

e Estimulan el habito de escucha, el respeto y la atencion hacia la persona que

habla, el deseo de dialogar o al menos participar en una conversacion para ex-
s g p p p

presar el punto de vista propio. Esto ultimo puede ejercitarse con mayor am-
plitud si paralelamente se habilitan chats, foros de debate, bitacoras, etcétera.

Potencian la educacion en valores (afectividad, solidaridad, igualdad, empa-
tia, etcétera.) En palabras de Jiménez:

“Es un elemento imprescindible para que el alumnado forme su propia opinién y
desarrolle el sentido critico del que tantas veces hablamos en educacién y que en
pocas ocasiones intentamos trabajarlo por razones que no vienen a cuento. Valores
como el respeto a la opinion de los demas, la tolerancia, de la que tanto hablamos,
la libertad de expresion, tienen su razon de ser en el trabajo con los medios de co-
municacion en nuestras aulas. Todo esto puede explicarse de una manera tedrica v,
con toda seguridad, daremos una excelente clase magistral, pero eso no es suficien-
te. Ponerlo en practica es la manera y forma como nuestros alumnos/as lo van a

entender, asimilar y asumir”.*

También potencian el trabajo colaborativo.

Promueven la reflexion sobre el papel de los medios de comunicacion en nues-
tra sociedad. Sobre todo, una vez que se conoce el proceso de elaboracion de
una noticia o los objetivos que pude haber detras de su difusion.

Pueden contrarrestar los efectos de la homogeneizacion cultural. Como in-
dica Merayo:

“Frente a la tantas veces mencionada homogenizacion cultural que impone la tele-
vision, la radio educativa puede ofrecer interesantes alternativas en cuanto supone
un retorno al pensamiento local y regional y, al mismo tiempo, permite dar a co-
nocer otras culturas. La radio en Internet rompe definitivamente las fronteras que
hasta el momento establecian las condiciones técnicas de emision y convierte lo
local en universal y lo universal en local”. **

V. 3. 5. Blog

“Blog” es la palabra inglesa que sirve para denominar lo que en castellano llama-
mos “bitadcora”. Se trata de un recurso definido en la Wikipedia como “un sitio web
periddicamente actualizado que recopila cronolégicamente textos o articulos de

43

44

JIMENEZ MARTINEZ, Jests: “la radio en la escuela” [en linea]. Contextos educativos: Re-
vista de educacién, 2001, nam. 4, p. 298. Disponible en web: <http://dialnet.unirioja.es/servlet/
fichero_articulo?codigo=209703& orden=74420> [consulta: 28 de abril de 2010]

MERAYO PEREZ, Arturo. “Identidad, sentido y uso de la radio educativa”, p.11
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uno o varios autores apareciendo primero el mas reciente”. Después se anade: “El
término bitdcora, en referencia a los antiguos cuadernos de bitacora de los barcos,
se utiliza preferentemente cuando el autor escribe sobre su vida como si fuese un
diario, pero publicado en la Web”.#*

En relacion con esto ultimo, cabe sefialar que quizas en sus origenes fue asi,
pero hoy en dia las bitdcoras o los blogs se realizan sobre temas de lo mas diverso,
y con muy distintos intereses (culturales, sociales, politicos, etcétera.) Por lo demas,
también constituyen rasgos caracteristicos de un blog o una biticora (de ahora en
adelante usaremos el primer vocablo, por ser el mas extendido, también en nuestro
marco lingiiistico) los que siguen:

e Son faciles de editar. Existen plantillas a las que se puede acceder gratui-
tamente, que permiten crear entradas y recibir comentarios con un orden
cronolodgico, tematico, etcétera. con conocimientos basicos de informatica.

e Utilizan un tono coloquial, amigable que en buena parte de los casos invita
a ofrecer una respuesta (siendo esto ultimo, la interactividad, uno de los
principales atractivos de un blog).

e Los autores pueden restringir el acceso a las personas que quieran. A partir
de ahi, también pueden impedir la exposicion de aquellas aportaciones que
consideren inadecuadas.

e Permiten la sindicacion, esto es, la agregacion de contenidos de otros blogs
o viceversa, pudiéndose asi constituir redes tematicas.

e Algunos de las herramientas para llevar a cabo un blog mas extendidas
como, por ejemplo, Blogger, Wordpress, Xanga o Live Journal posibilitan
la inclusion junto al texto de una gran variedad de accesorios como lista
de enlaces, lista de blogs relacionados, seguidores, noticias de actualidad,
publicidad, audios, fotografias, presentaciones, videos... El uso de algunos
de ellos, llegando incluso a eclipsar a todo lo demas, ha traido consigo la
aparicion de variantes como el fotolog, videoblog, audioblog y moblog (para
desarrollar desde los teléfonos moviles).

Con todo, desde su aparicion a mediados de la década de los noventa, el blog se
ha convertido en uno de los grandes protagonistas del uso de las TIC por parte del
gran publico.*® En el marco de la llamada Web 2.0 el blog ha llegado a considerarse,
junto con el wiki, el principal instrumento para desarrollar la pretendida construc-

45 Wikipedia [en linea]. “Blog”. Disponible en Internet: <http://es.wikipedia.org/wiki/Blog> [con-
sulta: 28 de abril de 2010]

46 Se considera a Justin Hall, de la Universidad de Swarhmore, el primer blogger de la historia,
debido a que cred, en 1994, un espacio en linea en el que iba escribiendo sobre su propia vida.
No obstante, hay quienes consideran pionero a Tim Berners, quien en 1992 divulgé a través de
la Web una serie de ideas personales sobre lo que él consideraba noticias de interés ese mismo
afio en relacion con su proyecto World Wide Web. En junio de 2007 se estimo que el ntimero
de blogs en todo el mundo ascendia a 84 millones y que esta cifra podria ir duplicindose cada
dos meses.
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cion colaborativa de conocimiento.*” El blog, en efecto, se ha constituido cada vez
mads en un espacio en el que una o varias personas ofrecen su punto de vista sobre
un determinado asunto y otras lo leen y comentan, normalmente con animo de en-
riquecerlo. Esto lleva a que en los tltimos tiempos muchos expertos en tecnologia
educativa hayan visto en el blog un importante recurso a tener en cuenta en los
procesos de ensefianza-aprendizaje. Anibal de la Torre, un afamado bloguero en los
ambitos educativos, dedicado en los ultimos tiempos a las tareas de formacion per-
manente del profesorado de la Junta de Andalucia, expresa al respecto lo siguiente:

“Lo que mds me gusta de esta nueva Web 2.0 es que Internet ha pasado de ser un
espacio de lectura a ser de lectura-escritura. La Red esta siendo llenada de anzuelos
en los que tarde o temprano picamos, viéndonos forzados a practicar el ejercicio
de la escritura reflexiva, o a jugar a ser periodistas, o a usar la imagen como fuente
de debate e intercambio. Hasta hace muy poco, la publicacion, edicion o revision
de contenidos en la Red era tarea reservada a muy pocos ‘geeks’; ahora ya no son
necesarios amplios conocimientos informaticos ni tampoco dominar estrategias de
marketing para que te lean algunos cientos de personas a la semana pudiendo in-
cluso generar debate sobre tus reflexiones o informaciones. Basta con unos cuantos
clics de raton para generar un espacio en Internet donde ta solo, o acompanado de
algunos otros se pueda, de forma tan sencilla crear.

Los maximos exponentes de esta nueva Web 2.0 quizds sean los blogs, weblogs o bi-
tacoras, con su correspondiente version educativa: los edublogs como una muy facil
y gratuita forma de poder escribir periddica, personal o colectivamente en Internet,
permitiéndose el debate o los comentarios sobre cada uno de los temas o mensajes
que se vayan produciendo.

Mientras que muchos de nosotros comenzamos ahora a conocer el término blog,
bastantes de nuestros alumnos y alumnas llevan tiempo manteniendo su propia
bitidcora en la que, increiblemente, escriben de forma publica. Ademas podemos
encontrar bastantes aplicaciones en educacion a través de:

® Blogs de asignaturas, en las que el profesor va publicando noticias sobre la
misma, pidiendo comentarios de sus alumnos a algun texto, propuesta de acti-
vidades, calendario, etcétera.

e  Weblogs individuales de alumnos en los que se les pide la escritura de entradas
periddicas a las que se les realiza un apoyo y seguimiento no solo en los aspectos
relacionados con la temdtica o contenidos tratados, sino también sobre asuntos
relacionados con derechos de autor, normas de estilo, citacion de fuentes, etcé-
tera.

47 “Con el término Web 2.0, subrayamos un cambio de paradigma sobre la concepcién de Internet
y sus funcionalidades, que ahora abandonan su marcada unidireccionalidad y se orientan mds
a facilitar la mdxima interaccion entre los usuarios y el desarrollo de redes sociales (tecnologias
sociales) donde puedan expresarse y opinar, buscar y recibir informacién de interés, colaborar
y crear conocimiento (conocimiento social), compartir contenidos.” MARQUES GRAELLS,
Peré: “La web 2.0 y sus implicaciones didacticas” [en linea]. 2007. Disponible en web: <http://
peremarques.pangea.org/web20.htm> [consulta: 28 de abril de 2010]
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e  Weblog grupales de alumnos en los que, de forma colectiva a modo de equipo

de redaccion, tendran que publicar entradas relacionadas con las tematicas,

estilos y procedimientos establecidos”.*

De entre estas variantes, la que nosotros hemos llevado a la practica con nuestro
alumnado es la primera, por considerar que es la que mejor favorece una incursion
en el desarrollo con fines pedagogicos de este recurso (pudiéndose continuar con
la tercera y con la segunda un poco mas adelante). Comenzamos con ella en 2006,
intentado establecer un complemento para las clases de Vida moral y reflexion ética
(la asignatura predecesora de la Educacion ético-civica de 4° de ESO). A raiz de la
lectura de uno de los capitulos de Los caminos de la felicidad habilitamos (con Blo-
gger, por antojarsenos mas facil de utilizar que Word Press u otros candidatos) un
espacio en el que el alumnado pudiera expresar su parecer sobre algunas cuestiones
que se habian suscitado. El resultado fue mas bien calamitoso: llegaron a aparecer
en la Red, a la vista de todo el mundo, intervenciones ofensivas, soeces... Ello se
debid, en parte, a que aun no conociamos los entresijos del programa y no supimos
establecer mecanismos de restriccion y moderacion de comentarios.

En mayo de 2008, gracias a nuestra asistencia a las Terceras Jornadas Naciona-
les Ticemur 2008 en torno a Redes Globales en Educacion y Web 2.0, celebradas
en Lorca (Murcia), tuvimos ocasion de participar en el taller sobre blogs educativos
llevado a cabo por Domingo Méndez. En un par de horas fuimos instruidos sobre
las caracteristicas generales de los mismos y sobre la forma de crear uno propio,
nuevamente con Blogger. Fue una experiencia extraordinariamente gratificante,
porque el proceso nos pareci6 relativamente sencillo y se reavivé en nosotros el
interés por poner en practica semejante recurso en el aula.

Al comienzo del curso 2008-09, configuramos el blog de El viaje a Grecia como
complemento para desarrollar la asignatura de Filosofia con dos grupos de 1° de
bachillerato en el IES Abdera de Adra. La primera labor consisti6 en la creacion de
una cuenta de acceso gratuita y la eleccion de una plantilla. Optamos por una de
las mas sencillas y convencionales, dado que nuestro interés era que nuestro blog
no resultara tan atractivo por su disefio estético cuanto por su contenido. Después,
procedimos a equiparlo con sélo tres gadgets o dispositivos para ofrecer contenidos
secundarios: datos personales del administrador, sitios de interés, archivo de entra-
das, y etiquetas.

48 DE LA TORRE, Anibal: “Web educativa 2.0” [en linea]. Edutec: Revista electrénica de tecnolo-
gia educativa, 2006, nim. 20. Disponible en web: <http://edutec.rediris.es/Revelec2/revelec20/
anibal20.pdf> [consulta: 28 de abril de 2010]
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El viaje a Grecia

LUMES 1 BE JUNID DE 2009

| ) Democracia y medios de comunicacidn

Ui=gamos a plerto, asngue pronto volveremos a partir con un nuevo
rumbo. Antes de dejar este barco, un par de cusstiones sobre lo tratado
en la Wtima etapa de nuestro wiaje: jinfluyen los medios de comumicacion
en & desarrollo de Iz democracia? ;j0we aspectos positivos vy negativos
encuentras en ka sobalizacion, no solo politica, sino también scondmica y
cubtural?

Profesor de Fi aen el IES
Abdera de Adra (Aimeria)

& Ver todo mi perfil

............ & 4E comentarios f
Etiguetas: democracia mediitica, slobalizacion

MARTES -6 DE MAYO DE 2009

£ Ciudadania por la Paz y los Derechos Humanos

maye (1)
abril (3}
5i representaras a nuestro pais en una Asamblea extracrdinaria convocada
poris ONU para sﬂul:ienardétnavez por todas e problema de i3 guerra
y del complimients de los Derechos Humanos en todo = mundo, ;0ué
medidas te gustaria Begar a proponer?

Captura de pantalla del blog de £/ viaje a Grecia.

Luego, dedicamos otra clase a explicar qué esperabamos conseguir con el desa-
rrollo de un blog: basicamente, constituir un espacio en el que cada cual pudiera
expresar su punto de vista acerca de las cuestiones principales que iria formulando
el profesor al finalizar un tema. La ventaja que esta practica tendria frente a la
tradicional entrega de redacciones escritas en un folio, aparte del ahorro en papel
y que se podrian ampliar los plazos de entrega a los fines de semana y festivos, era
que todos podrian ver lo que escribian sus companeros, de manera que si alguien
no sabia como enfocar su exposicion o como estructurarla, podia disponer de unas
valiosas referencias.
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A partir de aqui, el que esto escribe elaboré la primera de las dieciséis entradas
(al igual que las demads, a partir de una fotografia realizada por él y una breve inter-
pelacion relacionada con algin punto de interés abordado en clase).

JUEYES 1 DE OCTUBRE DE 2008

. B2 Presentacion

Queridas/os mias/os,

Ha comenzado el viaje y ya han aparecido en escena sus
protagonistas. El teleprofesor los ha caracterizado como vitales,
ilusionados, sonadoras, romanticos.. Ahora os toca presentaros a
vosotras/os, las/os jdvenes. Es lo mismo que se os pide en la
actividad Redaccidn: gue digais cimo sois, lo que os gusta y lo que
no, cual es vuestra escala de valores, gué ideas tenéis sobre la
familia, los estudios, las amistades, la sociedad_. ~

Ah, y otra cosa: ;Cdmo veis la cuestidn del didlogo, de la que tambien
se habla en esta unidad? ;jEs algo importante en nuestra vida? ;Somaos
realmente comunicativas/os? jSabemos dialogar?

Mos vemos en Atenas.

Captura de pantalla con la primera entrada del blog de E/ viaje a Grecia.

Pronto comenzaron a publicarse automaticamente los primeros comentarios.
La sorpresa salté cuando un alumno aproveché el anonimato para descalificar lo
aportado por una compaifiera llegando incluso al insulto. Rapidamente hubo que
informarse sobre los mecanismos que la herramienta ofrecia para evitar este tipo
de actuaciones. Descubrimos que bastaba con hacer uso de la opcion “moderar
comentarios”, que permitia al administrador supervisar cada aportacion antes de
proceder a su publicacion (pudiéndola incluso eliminar). Con todo, optamos por
dar registro a cada uno de los alumnos a través de las direcciones de correo elec-
tronico que nos facilitaron. Asi también se consiguié que cada vez que quisieran
publicar un comentario aparecieran no como autores anénimos sino identificados.
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Salvado el desagradable incidente, que nos hizo percatarnos de lo importante que es
establecer medidas de seguridad adecuadas cuando se utiliza la publicacion en la Red,
maxime tratandose de menores de edad, luego todo fue sucediendo con normalidad y
con unos resultados mucho mejores que los esperados. En efecto, enseguida comproba-
mos que alumnos y alumnas que tenian cierta dificultad a la hora de responder en clase
a las preguntas del profesor o llevar a cabo un razonamiento sobre cualquier cuestion
planteada (no digamos debatir con sus comparieros), a través del blog argumentaban
con cierta extension, elocuencia y en algunos casos con extraordinaria brillantez. Y a
medida que pasaban las semanas y los meses notamos cémo iban adaptandose al uso
de la herramienta y mostrandose crecientemente proclives a su utilizacion.

Al final de curso, seleccionamos un par de comentarios acerca de cada entrada,
hasta un total de treinta y dos (sin que se repitiera autor) y los incluimos en la apli-
cacion web de El viaje a Grecia.

En el curso 2009-10, reeditamos el mismo blog con un nuevo grupo de alumnos
de 1° de bachillerato y creamos otros dos: uno para 4° de ESO y otro para 3°. En
estos ultimos se invit6 a participar a varios grupos del Instituto Domingo Miral de
Jaca, Huesca. Pero la que se prometia una experiencia que iba a ampliar conside-
rablemente el intercambio de pareceres sobre lo que haciamos en clase, resulto ser
mas bien deficitaria (al menos al cierre del segundo trimestre, que es cuando se esta
redactando estas lineas). A partir de aqui, nuestro deseo es volver a intentarlo con
alumnos de otros centros y, por supuesto, ahora que ya nos hemos familiarizado
con el uso del blog con nuestro alumnado, seguir utilizindolo; eso si, aplicindole
algunas mejoras como la inclusion de videos y audios.

R

Captura de pantalla con comen-
tarios de alumnas en el blog de
El viaje a Grecia.
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Educacion para la ciudadania 2009-2010
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Capturas de pantalla de los blogs utilizados en Educacién para la ciudadania y Educacién ético-
civica con el alumnado de 3°y 4° de ESO en el IES Abdera durante el curso 2009-10.
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Con todo, entre los motivos que podemos aducir a favor de la utilizacion de un
blog en cualquiera de las asignaturas relacionadas con la educacion ético-civica,
destacamos los siguientes:

e Facilita un canal para completar los procesos de ensefianza-aprendizaje con
un tipo de didlogo que hoy por hoy resulta mas atractivo que las tradiciona-
les charlas en clase para el alumnado familiarizado con las nuevas tecnolo-
gias, en la medida en que permite:

a) No tener que cefirse a un espacio fisico determinado.

b) Extenderse en el tiempo.

b) Poder intervenir cuando se esté mas preparado, relajado, sin temor (sobre
todo para las personas timidas) a tener que hacerlo delante de otras per-
sonas. En este sentido, Bohorquez sostiene que:

“Los blogs significan la oportunidad de revelar informacion personal, de manifestar
opiniones sin temor a ser juzgado. Cuando todos los alumnos de un aula tienen
acceso a los blog personales de todos los demads, se consigue una comunidad de

opinion sincera y, digdmoslo: terapéutica”.*

e Propicia la construccion de la propia identidad. Tiscar lo expresa con estas
palabras:

“La identidad va tomando forma en todos nuestros actos como autores de blogs
y se refleja en aspectos como la eleccion del titulo del blog, la informacién perso-
nal que ofrece, los directorios en los que se inscribe, el diseno utilizado, los temas
que suele tratar, los enlaces del blogroll, las fuentes mas utilizadas, los comentarios
que dejamos en otros blogs, etcétera. Todo ello va quedando trazado en la Red y
construye una idea de quiénes somos y qué vision del mundo tenemos a los ojos
de nuestros lectores (Oravec, 2003a). Seran ellos quienes valoren estos elementos
definitorios con objeto de evaluar la credibilidad que les sugiere la coherencia e
integridad de nuestro discurso (Chesher, 2005).

Aqui radica otra de las diferencias fundamentales entre los foros y los weblogs: su
cardcter personal. En los blogs se construye una identidad que responde a las mani-
festaciones del autor en su actividad a lo largo del tiempo: «La identidad individual
es creada por la naturaleza y la calidad de la interaccion con el discurso —no por
los juicios de otro individuo (profesor, tutor)- [...] Proporciona a los individuos un
sentimiento de identidad, de responsabilidad y de relevancia» (Wrede, 2005).

Paralelamente el propio bloguero puede observar su grado de autoridad en la blo-
gosfera a través de las referencias inversas (trackback) que reciben sus posts y de
buscadores como Technorati. Este sistema de reputacion tiene gran similitud con la
valoracion que se hace de las citas y de las referencias bibliograficas en las publica-

ciones académicas”.*°

49 BOHORQUEZ RODRIGUEZ, Emilio: “El blog como recurso educativo™ [en linea]. Edu-
tec: Revista electrénica de tecnologia educativa, 2008. Disponible en web: <http://edutec.redi-
ris.es/Revelec2/revelec26/articulos_n26_PDF/Edutec-E_Bohorquez_n26-%203.pdf> [consulta:
28 de abril de 2010]

50 TISCAR, Lara: “Blogs para educar. Usos de los blogs en una pedagogia constructivista”
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Genera satisfacciones instantaneas. Bull y Kajder concretan esta idea de la
siguliente manera:

“Tan pronto como los estudiantes publican una participacion en un blog, esta apa-

rece en la Red, lo que les genera una sensacion inmediata de logro e inicia simulta-

neamente el ciclo de comentarios y respuestas”.’!

Promueve la practica investigadora (con la inclusion de enlaces que sirven
para obtener nuevos enfoques o profundizar sobre un determinado tema).

Amplia los contenidos textuales con la adopcion de elementos multimedia:
foto, video, audio...

Alumnado y profesorado cuentan con sindicadores de contenidos para lle-
var a cabo una actualizacion constantemente de lo que se va tratando.

Favorece una cada vez mayor “democratizacion del saber”. Ello es asi toda
vez que un participante lego puede llegar a ofrecer (gracias, sin ir mas lejos,
a una afortunada busqueda de informacion en la Red), aportaciones tan
relevantes como las producidas por un docto en la materia.

Fomenta la competencia social y ciudadana. A sabiendas de que lo que escri-
ban va a ser leido por sus compaferos y otras personas, los alumnos realizan
un esfuerzo por seleccionar las ideas que resulten mas aceptables para sus
compaiieros, esto es, aquellas que sirvan para promover su integracion en el
grupo y no su marginacion. Esta dimension socializadora se ve acrecentada
cuando se constituyen blogs colectivos en los que prima la labor conjunta
(o de equipo en el que cada miembro tiene asignada una funcién). Por lo
demas, como afirman Bull y Kajder:

“Los blogs ofrecen un medio de comunicacion mas estructurado que una lista de
correo electrénico y mds enfocado que un grupo de discusion. La estructura crea
un marco para las interacciones (networks) sociales y activa el deseo basico de las

personas para interconectarse y comunicarse”.’

e Genera sentido de la responsabilidad. El autor se plantea el efecto que pue-
den tener sus palabras en quienes las lean y actia en consecuencia. Segtn
Garcia Manzano:

“Cada alumno, al editar su blog, asume una responsabilidad compartida, nacida
del simple acto de observar y saberse observado; de sentirse sometido a escrutinio

[en linea]. Telos: Cuadernos de comunicacion e innovacion, 2005, num. 65. Disponible en
web:<http://sociedadinformacion.fundacion.telefonica.com/telos/articulocuaderno.asp@
idarticulo%3D2&rev%3D65.htm> [consulta: 28 de abril de 2010]

51 BULL, Glenn y KAJDER, Sara. “Lectura y escritura con blogs. Apoyo a estudiantes con dificul-
tades en estas dreas” [en linea]. Eduteka, 2004.Disponible en web: <http://www.eduteka.org/
Weblogs2.php> [consulta: 28 de abril de 2010]

52 BULL, Glenn; BULL, Gina y KAJDER, Sara. “La escritura con ‘weblogs’. Una oportunidad para
los diarios estudiantiles” [en linea]. Eduteka, 2004. Disponible en web: <http://www.eduteka.
org/imprimible.php?num=252> [consulta: 28 de abril de 2010]
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publico. Quiza sin ser plenamente consciente, se involucra en una genuina expe-
riencia grupal fruto del didlogo y la participacion, donde se colabora y debate sobre
cualquier tema de interés para el grupo en un ambiente de libertad y respeto”.3

e Impulsa la puesta en escena de ideas de contenido ético y politico, como
soluciones a algunos de los problemas que se plantean.

® Muestra la evolucion de un proceso dialéctico. A partir de la entrada que
realiza el editor (a modo de tesis) comienzan a enviarse comentarios (a modo
de antitesis), para producirse entendimientos (sintesis) desde los cuales po-
dran iniciar nuevas propuestas (que seran tesis), y asi sucesivamente.

e Inculca una concepcion del discurso como algo vivo, abierto, que puede ver-
se modificado y seguir creciendo a cada momento.

® Ayuda a la construccion de la llamada Web semantica o Web 3.0, por cuanto
que cuentan con etiquetadores de contenidos, y con ello, una mejor organi-
zacion del conocimiento.

e Facilita la educacion a distancia, la atencion a la diversidad, la adaptacion
curricular, etcétera. en aquellos casos en los que pueda ser necesario.

Por el contrario, los principales puntos en contra de la utilizacién de los blogs
en nuestras asignaturas serian:

e La falta de “autenticidad” de lo que se escribe. Si entre los argumentos en
pro de la utilizacion de los blogs se aducia, como hemos sefalado mas arri-
ba, que el alumnado tiene de expresar ideas politicamente correctas porque
imagina que van a ser leidas por sus compaferos o por personas que ni
siquiera conoce, aqui cabe indicar que semejante comportamiento puede
llevar consigo un déficit de sinceridad e incluso hasta cierta carga de hipo-
cresia, que hace que el acto comunicativo resulte engafioso o fraudulento.

e El que el alumnado se sienta al mismo nivel en la posesion del conocimiento
que el profesorado y hasta especialistas en la materia de que se trate. Tam-
bién contraviniendo lo dicho en el apartado anterior, hay que advertir que
los blogs dan pie a que algunos intervinientes (maxime haciendo uso de la
posibilidad de ocultarse en el anonimato) por el mero hecho, a lo mejor, de
haber realizado algunas consultas mas o menos adecuadas, se hagan pasar
por expertos. Este hecho, claro esta, constituye un déficit de honestidad y de
aval de conocimientos globales para poder sostener las argumentaciones que
se vayan sucediendo.

® La muy posible pérdida de concrecion sobre la cuestion original en la medi-
da en que para abordarla se recurra a enlaces u otros blogs vinculados.

53 GARCIA MANZANO, Andrés. “Blogs y wikis en tareas educativas” [en linea]. Instituto de Tec-
nologia Educativa. Observatorio Tecnoldgico. 2006. Disponible en web: <http://observatorio.
cnice.mec.es/modules.php?op=modload&name=News&file=article&sid=378 & mode=thread
&order=0&thold=0> [consulta: 28 de abril de 2010]

216



Cuarto ciclo del programa de investigacion-accion. £/ viaje a Grecia

V. 3. 6. Wiki

Si lugar a dudas, el mejor ejemplo de wiki lo constituye la célebre Wikipedia. En

su propia pagina web, se autodefine de la siguiente manera —obviando las notas a

pie de pagina:
“Wikipedia es un proyecto de la Fundacién Wikimedia (una organizacién sin ani-
mo de lucro) para construir una enciclopedia libre y poliglota. Los mas de 13,7
millones de articulos de Wikipedia han sido redactados conjuntamente por volun-
tarios de todo el mundo [...] Iniciada en enero de 2001 por Jimmy Wales y Larry
Sanger, es actualmente la mayor y mas popular obra de consulta en Internet.
Desde su concepcion, Wikipedia no s6lo ha ganado en popularidad, sino que su éxi-
to ha propiciado la aparicion de proyectos hermanos, ademas de ser la sexta pagina
web mas visitada del mundo en la actualidad.
No obstante, existen detractores que la han acusado de parcialidad sistémica e in-
consistencias, y sus criticas se han centrado en su politica de favorecer el consenso
sobre las credenciales en su proceso editorial, lo que se ha denominado antielitismo.
Otras criticas se centran en su susceptibilidad de ser vandalizada y en la adicién de
informacion espuria o falta de verificacion [...]”

Unas lineas mas abajo, se presentan esos proyectos hermanos con los que se ha
ido completando.>*

El wiki es el otro gran impulsor, dentro de la Web 2.0 de la construccion cola-
borativa de conocimiento.

54 “Todos ellos son multilingiies, libres, apoyados en la tecnologia wiki y administrados por la

Fundacién Wikimedia. Incluyen los siguientes:

Wikcionario: es el proyecto de la Fundacion Wikimedia para la construccién de un diccionario
libre. Tiene una funciéon complementaria a Wikipedia, ya que un gran nimero de articu-
los, por su cardcter no enciclopédico, se destinan al diccionario.

Wikilibros: tiene por objetivo poner a disposicion de cualquier persona libros de texto, manua-
les, tutoriales u otros textos pedagdgicos de contenido libre y de acceso gratuito.

Wikiversidad: apoyada en el anterior, se propone como una plataforma educativa en linea, li-
bre y gratuita, donde es posible crear proyectos de aprendizaje a cualquier nivel educativo,
participar en un grupo de aprendizaje, crear contenidos didacticos tales como exdmenes,
ejercicios de pricticas, etcétera.

Wikiquote: es un compendio abierto en linea de frases célebres en todos los idiomas, incluyen-
do las fuentes (cuando éstas se conocen ).

Wikisource: es una biblioteca en linea de textos originales que hayan sido publicados con una
licencia GFDL o se encuentren en dominio publico.

Wikimedia Commons: también recibe los nombres de Commons o La Comuna, es un depdsito
comun de imdgenes y contenido multimedia para los proyectos hermanos de la Fundacion
Wikimedia. Antes de su existencia, para usar una imagen en una cierta Wikipedia habia
que subirla a la edicion correspondiente, con lo que se clonaba el mismo contenido varias
veces, algo realmente ineficiente. Para ello se usaban scripts de subida masiva, que ahora
han caido en desuso por la existencia de Commons.

Meta-Wiki: es un sitio web de apoyo para los proyectos de la Fundacion Wikimedia.

Wikiespecies: es un repertorio abierto y libre de especies bioldgicas. Se cubren animales, plan-
tas, hongos, bacterias, unicelulares y toda forma de vida”.

WIKIPEDIA.“Wikipedia” [en linea]. Disponible en Internet: <http://es.wikipedia.org/wiki/Wi-
kipedia> [consulta: 28 de abril de 2010]
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Al igual que blog, el wiki es facil de editar, permite la sindicacién de contenidos
y la persona que lo crea puede restringir el acceso a quienes quiera. Ademas, las he-
rramientas que se ofrecen gratuitamente en Internet para su desarrollo (Wetpaint,
Wikispaces, Pbwiki, Tiddly Wiki, etcétera.) posibilitan la inclusiéon de hipervincu-
los, archivos de texto, imagenes, videos o audios.

Sin embargo, son cosas distintas. A grandes rasgos, podria decirse que en el blog pri-
ma el protagonismo del autor o autores sobre los lectores que realizan comentarios y el
debate, mientras que en el wiki lo mas relevante es el quehacer colectivo y la unificacion
de puntos de vista. En este sentido Palacio y Castafno advierten lo siguiente:

“Como afirma Ward Cunigham —el creador de la primera wiki en 1995- (citado por
Rupley, 2003), los blogs y los wikis son polos opuestos en cierta medida, aunque
suelen ser vistos como similares, ya que una bitdcora tiende a reflejar las opiniones y
puntos de vista del autor, mientras que un wiki es mas bien como una fiesta abierta
a todos en la que el autor intenta explicar las cosas en voz baja, buscando el consen-
so para crear algo permanente; en el blog, por el contrario, el autor crea su propio
contenido con su propia voz individual. Y ello suele ser asi, incluso en las bitacoras
grupales, aunque en ellas los autores se suelen ir acercando al consenso entre todos
y con ello al contenido y forma de trabajar de las wikis”.*

Mas alla de esta diferencia, podria anadirse que el wiki concede mas importan-
cia que el blog a la estructuracion jerarquizada de contenidos. Es lo que sostiene
Bernal, tras definir al primero de estos recursos, en el plano educativo, como “una
coleccion de paginas muy hipertextuales, cada una de las cuales puede ser visitada
y editada por cualquier persona”.*® Para Roig, su potencialidad reside en “la acce-
sibilidad —basta con hacer clic en el edit del wiki para empezar a escribir-, la instan-
taneidad —el texto no se reenvia entre los autores, sino que siempre se trabaja sobre
el mismo documento- y la memoria —se guardan todas las versiones anteriores que

pueden ser consultadas”.’’

Nosotros comenzamos a desarrollar un wiki, al igual que el blog de El viaje a Gre-
cia, al inicio del curso 2008-09 con dos grupos de 1° de bachillerato. El objetivo era
completar los contenidos de cada tema de la asignatura de filosofia y ciudadania ofreci-
dos a través de la novela didéctica, las fichas de ampliacion y el profesor virtual. Antes,
dedicamos algunas horas a conocer las posibilidades que nos ofrecia la herramienta
gratuita Wetpaint (que diferentes expertos en tecnologia educativa coincidian que era
la mas recomendable para principiantes). Aunque no estaba traducida al espafiol, ense-

55 CASTANO GARRIDO, Carlos Manuel y PALACIO ARKO, Gorka, J. “Sistemas wikis para la
ensefianza”. En: ROMAN GRAVAN, Pedro y CABERO ALMENARA, Julio. E-actividades. Un
referente bdsico para la formacion en Internet.

56 BERNAL BRAVO, César. “Los sistemas de gestion de contenidos —blog, wiki, etcétera.- como
recursos educativos y su integracion curricular”, Comunicacion y pedagogia: Nuevas tecno-
logias y recursos diddcticos, 2005, nim. 206 [ejemplar dedicado a: webquest como recurso
pedagogico], p. 12

57 ROIG VILA, Rosabel. “Internet aplicado a la educacion: webquest, wiki, wewblog”. En: CABE-
RO ALMENARA, Julio (coord.). Nuevas tecnologias aplicadas a la educacion, p. 231
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guida comprobamos que sus principales funciones no eran muchas, se ajustaban muy
bien a nuestras necesidades y resultaban faciles de llevar a cabo.

En principio, decidimos no restringir la posibilidad de editar a nadie. Se insistio
en la idea de que la filosofia de un wiki se basa, precisamente en favorecer un espa-
cio en el que cualquier persona pueda contribuir a la generacién de conocimiento.
Para hacerlo atin de manera mas grafica, dijimos que el lugar en el que cada cual
realiza su ofrecimiento o edita, recibe el nombre de sand box (caja de arena) y que
asi debe entenderse: como un sitio en el que todos podemos trazar algunos signos
o dejar nuestro granito en pro de construir una obra colectiva. Advertimos, eso si,
que todo lo que escribieran iria quedando grabado en un historial que permitiria,
en el peor de los casos, seguir el rastro de una accién incorrecta o, en caso positivo
ver la evolucion en la construccion de cualquier apartado o pagina.

A continuacién, detallamos el cometido que les habia caido en suerte. Grosso
modo consistia en la aportacion individualizada, al final de cada tema, de unas
pocas definiciones (sobre los términos que hubieran aparecido cuyo significado
se desconociese) y una fotografia (que previamente seria alojada en el repositorio
Flickr —en el que tuvieron que abrirse gratuitamente sus respectivas cuentas de
usuarios-), asi como enlaces a una pagina web, un articulo periodistico, una obra
literaria y otra cinematografica en relacion con alguno de los asuntos tratados en
clase. Para todo esto, decidimos crear una pagina para cada grupo y, dentro de ella,
tantas como alumnos lo compusieran.

Luego dedicamos una sesion a explicar como se realizaba la creacion de paginas
y subpaginas, la edicion de texto y la labor que realizan algunas tools como mover
pagina para ordenarla de otro modo, cambiar su nombre.

Finalmente, se present6 elviajeagrecia.wetpaint.com

Heme Discussions  Photos Videcs Updates To-Dos  Droplets  Members | Invite

LT ©

El viaje a Grecia Home

Captura de pantalla con
pagina de inicio del wiki
El viaje a Grecia.
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Nada mas acceder a la primera de las entradas, “cuadernos”, los alumnos se
dieron cuenta de que cada uno tenia ya asignada una pagina con su nombre.

Captura de pantalla con
paginas de un grupo de
alumnos.
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Realizar esta tarea le costo al profesor un tiempo adicional, pero con ella se
consiguié que los avidos aprendices se consideraran ya parte del proyecto, dieran
los primeros pasos “sin salirse de su sitio” y tuvieran la sensacion de que disponian
ya de un archivador personal para comenzar a guardar en él todo cuanto conside-
rasen conveniente. La forma adecuada de hacerlo seria, siguiendo el simil, a través
de carpetas (tantas como unidades did4cticas).

Hubo algunas observaciones relativas a lo pobre que les parecia el disefo grafico
y consultas acerca de la posibilidad de incluir fotografias, videos, audios, etcétera.
Se respondi6 entonces que en este recurso se concedia importancia no al envoltorio
sino a lo que iba dentro, y que no convenia hacer uso de ese tipo de complementos,
porque pesaban demasiado y enlentecerian considerablemente la marcha. Como
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alternativa, se sugirié que estableciera hipervinculos a Youtube o cualquier otro
tipo de repositorios.

Al final de la primera unidad didactica llegaron las primeras entregas. En gene-
ral fueron bastante satisfactorias. Fue necesario, eso si, que corregir la ordenacion
de algunos elementos, precisar un poco mejor los criterios relativos a la presenta-
cion de cada apartado, mostrar nuestra comprension hacia el hecho de que este tipo
de trabajo habia podido ser realmente costoso en horas de dedicacion, y animar
a que pensaran que a partir de ese tramo inicial dificultoso, el camino restante se
haria mucho mas rapidamente.

En uno de los grupos, en un momento dado, coincidiendo con la llegada de los
primeros examenes del trimestre, las quejas arreciaron sobremanera. Entonces se
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Captura de pantalla con paginas de un grupo de alumnos.

planted la posibilidad de desistir en el empefio. Pero sometida la cuestion a consulta
anénima, la gran mayoria expreso su disposicion de continuar porque entendian
que estaban aprendiendo una serie de cosas importantes para su formacion y que
el esfuerzo empleado merecia la pena.

A partir de ahi, enseguida comprobamos que algunos alumnos copiaban el tra-
bajo de otros, y que habia casi por igual aportaciones de escaso y gran valor. Se
nos ocurrié que podriamos efectuar una seleccién y asi, con muchas mas horas de
dedicacion, fuimos configurando paginas con el glosario, los articulos de prensa,
los enlaces a paginas de interés, las sugerencias y las fotografias mas relevantes de
cada unidad.
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Con todo, el resultado creemos que fue sobradamente satisfactorio. Cuando ha
habido ocasion de presentarlo en el programa de iniciacion al uso de las TIC que
llevamos a cabo en nuestro centro, o en los cursos de formacién del profesorado,
hemos abundado en la idea de que el wiki, en la educacion ético-civica, comparte
con el blog, como aspectos mas positivos, el favorecimiento de la practica investi-
gadora, la democratizacion del saber, la competencia social y ciudadana, el senti-
do de la responsabilidad, la comprension de un proceso dialéctico, la concepcion
de cualquier teoria como conocimiento susceptible de correccion o ampliacion, la
construccion de la Web semdntica y la educacion a distancia.

Como aspectos negativos, los que mas nos han llamado la atencion hasta la fecha son:

e La publicidad que hay que admitir si se hace uso de una herramienta para
desarrollar wikis como las que se ofrecen gratuitamente en Internet.

¢ Los actos de vandalismo (sobre todo si no se ejerce una labor de censura y se
permite la edicion instantanea). Pueden ir desde la introduccion de distintos
elementos non gratos (datos falsos, improperios u ofensas), hasta el bloqueo
de algunas paginas o la eliminacion de todas.

e La falta de rigor académico que presentan algunos articulos debido (entre
los motivos mas frecuentes) a que son un plagio o a la vaguedad de sus plan-
teamientos.

Tras preguntar a los alumnos qué les habia supuesto el uso de una wiki, nos
encontramos con respuestas de esta indole:

“Para mi el uso de una wiki ha supuesto una experiencia nueva porque al principio
no sabia de qué se trataba. Como ventajas cabe destacar que el tiempo que se pasa
frente al ordenador para completarla nos sirve para aprender a hacer busquedas fia-
bles en Internet y a relacionar diversas tematicas con distintos tipos de obras como
son peliculas, libros y articulos de periddico. Ademas, aprendemos a desenvolvernos
con el retoque fotografico aunque sea de forma muy basica, y esto va ligado a que
desarrollemos nuestra creatividad. El principal inconveniente es el tiempo, que a veces
vamos apretados, aunque se soluciona con una correcta organizacion y un plazo de
entrega razonable. También tengo que decir que la inspiracion no siempre estd pre-
sente, es decir, en ocasiones en media hora acabas todo el trabajo porque te llueven las
ideas y otras veces pasas toda la tarde navegando y acabas poniendo cosas que no te
convencen pero que es lo tnico que has encontrado”. Encarni Salvador.

“El empleo de las nuevas tecnologias se encuentra al alza, tanto en la educacion
como en el mundo laboral, por lo que el empleo de estas con frecuencia es algo
exigido. No es, sin embargo, una tarea que deba ser fatigosa, ya que con realizar
busquedas por los distintos periddicos que se encuentran en la red, encontrar infor-
macion de ampliacion sobre la asignatura y ser capaz de relacionar peliculas y obras
literarias con los autores tratados, se puede conseguir ampliar notablemente las
habilidades informaticas, ademas de las filos6ficas. El principal beneficio de la in-
troduccion de las nuevas tecnologias en la ensenanza es la autonomia que aporta su
uso, dentro de otros ambitos de la sociedad, como el ocio, o el desarrollo de capaci-
dades de adaptacion a los propios avances tecnoldgicos. El inconveniente es que no
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todo el alumnado posee ordenador con acceso a Internet en su casa, lo cual le obliga
a emplear otros medios, como los ciber-cafés, o los accesos publicos a Internet, ha-
ciendo mas dificil una labor en principio amena. Solucionandose este dltimo punto,
por parte del alumnado con la adquisicion de un ordenador o del profesorado des-
tinando alguna clase al empleo de los ordenadores, las nuevas tecnologias aportan
mads ventajas que inconvenientes a los estudiantes”. Javier Moreno.

“El uso de las nuevas tecnologias para el trabajo de los alumnos es eficaz para que
estos presten mayor atencion a la asignatura. El uso de las wikis hace que todo el
trabajo de un grupo de alumnos se centralice en un mismo lugar, con lo que obtene-
mos contenidos mds sustanciosos y de mayor calidad. Pero también hay desventajas
que surgen de improviso, como la averia de algin ordenador, que imposibilita que
alguien pueda realizar su trabajo, o simplemente el desconocimiento de una base
informatica para poder realizar el trabajo”. José Manuel Barrios.

“La utilizacion de las wikis como recurso de ensefianza en las clases de filosofia de
la ESO y bachillerato presenta las siguientes ventajas e inconvenientes. Por un lado,
el hecho de buscar informacion (noticia de prensa, enlace de interés, sugerencia li-
teraria y cinematografica, junto con la foto que simbolice cada unidad) supone que
el alumno actualice el tema tratado, ademas de asimilarlo mas profundamente. Con
la noticia de prensa, aunque a veces resulte dificil encontrar una acorde con los con-
tenidos de la unidad, asociamos corrientes filosoficas y términos éticos y morales
con noticias de la mas reciente actualidad, lo cual considero muy ttil y productivo.
Personalmente, mi seccion preferida es la de fotografia, donde teniamos que hacer
una foto que sintetizase algtin tema tratado en la unidad, con una simple imagen.
Pero si contrastamos las ventajas con los inconvenientes, vemos que ya no es tan
util la wiki y que es cuestionable el hecho de si merece o no la pena. La principal
desventaja es el increible tiempo que nos supone (mds de lo que piensa el profesor)
en hacer un trabajo tan corto pero elaborado. Ademas, hemos de sumar los innu-
merables incidentes informaticos que, una vez terminado el trabajo, te hacen perder
toda la informacion. A esto se unen los problemas que la wiki le causan al profesor
a la hora de corregir, pues muchas veces no aparecen los enlaces y contenidos que el
alumno ha colgado. Por dltimo, hablar de la lentitud de la wiki a la hora de cargar.
Llegamos a perder un tiempo considerable. Yo creo que seria necesario un recurso
mas avanzado que no tuviese todos los problemas que he citado”. Eva Navarro.

V. 3. 7. Plataforma para la teleformacion

Vamos a terminar el cuarto ciclo de nuestro proyecto de investigacion-accion re-
firiéndonos a un instrumento que nos ha sido de gran ayuda, fundamentalmente,
para poner en conocimiento de otros colegas las labores que hemos ido realizado
en favor de la educacion ético-civica a través de las TIC y recibir a cambio valiosa
informacion sobre su utilidad, los complementos o mejoras que cabria aplicarles
y distintos materiales elaborados con la misma finalidad por ellos mismos o por
otras personas. Se trata de una plataforma para la teleformacion. También llamada
“entorno virtual de ensefianza/aprendizaje (EVE/A) o plataforma virtual, consiste
en un desarrollo informatico que posibilita la puesta en practica de un proceso de
educacion a distancia (o e-learning) dando cabida a los diferentes recursos que nos
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ofrecen las tecnologias de la informacion y la comunicacion. Cabero, citando un
documento del Centre de Educacioé y Noves Tecnologies de la Universitat Jaume I,
nos dice que podemos definirla como:

“Una aplicacion informatica disefiada para facilitar la comunicacién pedagogica
entre los participantes en un proceso educativo, sea éste completamente a distancia,
presencial, o de una naturaleza mixta que combine ambas modalidades en diversas
proporciones. Un EVE/A sirve para distribuir materiales educativos en formato di-
gital (textos, imagenes, audio, simulaciones, juegos, etcétera.) y acceder a ellos, para
realizar debates y discusiones en linea sobre aspectos del programa de la asignatura,
para integrar contenidos relevantes de la red o para posibilitar la participacion de

expertos o profesionales externos en los debates o charlas”.’®

Por su parte, Pavon escribe lo siguiente:

“Una plataforma se entiende como un software que dispone de diversas funciones
gracias a diversos componentes y herramientas, de tal forma que se presenta en un
todo homogéneo un “entorno virtual” o espacio para el desarrollo de actividades
formativas a través de la red [...]

En el caso de las plataformas genéricas... los componentes principales los podemos
encontrar en Cebrian de la Serna (2003), y aqui podemos resumirlos en:
4.1.1. Modulo de administracion.

4.1.2. Médulo de contenidos, con o sin herramientas de creacion de contenidos (glo-
sarios, calendarios, creados de paginas web, ejercicios interactivos, etcétera.)

4.1.3. Médulo de comunicacion, con las herramientas de comunicacion (chat, fo-
ros, etcétera.)

4.1.4. Sistema de seguridad y privilegios.

4.1.5. Modulo de evaluacion de los aprendizajes”.’

El autor de esta tesis tuvo un primer contacto con la plataforma Moodle, que es la

mas conocida, a través de un curso llevado a cabo conjuntamente por los tres CEP de
la provincia de Almeria durante el primer trimestre del curso 2007-08.° La experien-
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CABERO ALMENARA, Julio y LLORENTE CEJUDO, Maria del Carmen. “Las plataformas
virtuales en el 4mbito de la teleformacién” [en linea]. Revista electrénica Alternativas de Edu-
cacion y Comunicacion, 2005. Disponible en Internet: <http://tecnologiaedu.us.es/cuestionario/
bibliovir/plataformas_virtuales_teleformacion_2005.pdf > [consulta: 28 de abril de 2010]

PAVC)N RABASCO, Francisco: “Entornos virtuales de ensefianza y aprendizaje (Evea)”. En:
CEBRIAN DE LA SERNA, Manuel (coord.). Tecnologias de la informacion y la comunicacion
para la formacion de docentes. Barcelona: Ediciones Pirdmide, p. 147

Segin Wikipedia: “Moodle es un sistema de gestion de cursos de distribucion libre, que ayuda
a los educadores a crear comunidades de aprendizaje en linea. Este tipo de plataformas tec-
noldgicas también se conoce como LMS (Learning Mangement System). Moodle fue creado
por Martin Dougiamas, quien fue administrador de Web CT en la Universidad Tecnoldgica
de Curtin. Bas6 su disefio en las ideas del constructivismo en pedagogia que afirman que el
conocimiento se construye en la mente del estudiante en lugar de ser transmitido sin cambios a
partir de libros o ensefianzas y en el aprendizaje colaborativo. Un profesor que opera desde este
punto de vista crea un ambiente centrado en el estudiante que le ayuda a construir ese conoci-
miento con base en sus habilidades y conocimientos propios en lugar de simplemente publicar
y transmitir la informacion que se considera que los estudiantes deben conocer. La primera
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cia fue ampliamente satisfactoria, sobre todo por cuanto sirvio para constatar como,
efectivamente, las plataformas de este tipo, de acuerdo con lo que afirma Boneu al
caracterizar las LCMS (Learning Content Management System) “Ofrecen facilidad
en la generacion de los materiales, flexibilidad, adaptabilidad a los cambios, control
del aprendizaje y un mantenimiento actualizado del conocimiento”.®! Poco después,
tuvo también la posibilidad de elaborar un curso completo sobre la asignatura de
Educacion para la ciudadania, para su posterior desarrollo durante los meses de mar-
zo a mayo de 2008, con el profesorado de primaria y secundaria de toda la provincia.
Avalado por el reconocimiento que habian obtenido sus trabajos Los caminos de la
felicidad y Axial por parte del Ministerio de Educacion, y con un ferviente interés por
extender su difusion a la comunidad educativa, no pudo menos que aceptar el reto
con entusiasmo, ilusion y ganas de aprender.

Lo primero que hizo fue reunirse con los coordinadores y con los compaiieros
que le ayudarian en las labores de tutorizacion (José Moral Torralbo y Pilar Jurado
Ter6n) para definir los objetivos, contenidos, actividades y recursos. Tras un par de
sesiones “presenciales” y varios correos electronicos quedaron resumidos en los que
aparecen seguidamente:

Descripcion del Curso

Citiped e

o ivaimrer ol papel guw jusgae bs mrmne de fduce parn o Ciladerin w pi pteey pdoor

Fuslanalas

A il adrs

Captura de pantalla con la presentacién del curso de Educacion para la ciudadania 2008 en la
plataforma de teleformacion Cepindalo.

version de la herramienta aparecio el 20 de agosto de 2002 vy, a partir de alli, han aparecido
nuevas versiones de forma regular. Hasta julio de 2008, la base de usuarios registrados incluye
mds 21 millones, distribuidos en 46 000 sitios en todo el mundo y estd traducido a mds de 75
idiomas”. WIKIPEDIA.“Moodle” [en linea]. Disponible en Internet: <http://es.wikipedia.org/
wiki/Moodle> [consulta: 28 de abril de 2010]

61 BONEU, José Maria. “Plataformas abiertas de e-learning para el soporte de contenidos edu-
cativos” [en linea]. Revista de Universidad y Sociedad del Conocimiento. 2007. Disponible en
Internet: <http://www.uoc.edu/rusc/4/1/dt/esp/boneu.pdf> [consulta: 28 de abril de 2010]
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Al hilo de semejante estructura, las tareas que se solicitaron fueron estas:

“Bloque I. El alumnado elaborara, usando el editor integrado, un comentario so-
bre los aspectos que considere positivos y mejorables del Decreto de la asignatura
correspondiente a su nivel educativo. Después copiara el texto y lo pegara también
en el foro del bloque.

Bloque II. Disefia una actividad que llevarias a la practica en el aula para mejorar el
didlogo, el respeto a las diferencias, etcétera. detallando qué aspectos de cada uno
de los recursos que se proponen utilizarias o tendrias en cuenta y expén una intro-
duccion sobre la misma en el foro. Dicha actividad debe constar de los siguientes
apartados: objetivos, contenidos, metodologia, desarrollo de la actividad y evalua-
cion. Después, adjunta un documento de texto utilizando el formulario que hay en
la parte inferior.

Bloque III. Comentario en el foro de cualquiera de los videos expuestos. Buscar otro
video, texto o material educativo que sirva para tratar alguno de los contenidos de
este bloque, indicar su localizacion (a través de un enlace en Internet) y elaborar con
¢l una actividad (con metodologia, objetivos, contenidos y evaluacion) que se pueda
desarrollar en el aula. Esta tarea ha de subirse a la plataforma en un documento de
texto con el nombre practica 3.txt.

Bloque IV. Comentario en el foro del inicio de la novela y del conjunto de los vi-
deos elaborados por Human Rights. Seleccion de algun otro video, texto o recurso
educativo que sirva para explicar cualquier Derecho Humano Fundamental y ela-
boraciéon de una actividad (con metodologia, objetivos, contenidos y evaluacion)
sobre el mismo que se pueda desarrollar en el aula. Esta actividad se subira a la
plataforma como tarea 4.txt.

Bloque V. Comentario en el foro sobre alguno de los recursos. Aportacion de un
recurso (texto, video, audio, etcétera.) que sirva para explicar en el aula alguna de
las caracteristicas fundamentales de un régimen politico democratico (justificando
la eleccion).

Bloque VI. Comentario en el foro de cualquiera de los recursos propuestos. Buscar
un articulo periodistico, video o documental que muestre los intentos que se llevan
a cabo para solucionar democraticamente los problemas sociales y politicos mas re-
levantes en todo el mundo (anomia, desarraigo, falta de cohesion, debilidad o exa-
cerbacion del sentimiento de pertenencia, conflictos relacionados con las diferencias
culturales, econémicas, etcétera. o los que aparecen en la novela Los caminos de la
felicidad) Posteriormente, elaborar una actividad relacionada con él (con objetivos,
contenidos, metodologia y evaluacion) que pueda realizarse en el aula y remitirla a
la plataforma con el nombre de tarea 6.txt”.

El 7 de marzo de 2008, el que esto escribe dio la bienvenida a los participantes
en los siguientes términos:

“Estimadas compaiieras y estimados compaiieros, permitid que me presente.

Soy Gonzalo Trespaderne Arnaiz, profesor de Filosofia en el IES Abdera de Adra.
Comencé a trabajar aqui, en Almeria, en 1996.

Hace cuatro afios, con la llegada de las TIC a mi centro, empecé a elaborar, con
mi compaifiero Manuel Merlo Fernandez, algunos recursos multimedia para lo que
entonces era la asignatura de Etica (que el proximo curso se convertird en Educa-
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cién Etico Civica en 4° de ESO, y que se ha visto ampliada desde este curso, en 3°
de ESO, con Educacién para la Ciudadania —complementandose en 2009-10 con
Educacion para la Ciudadania en Primaria-).

En 2006, los dos conseguimos un Segundo Premio en el concurso para este tipo de
recursos educativos en soporte electronico que cada afio convoca el Ministerio de
Educacion a través del Centro Nacional de Educacion y Comunicacion Educativa
(CNICE) y el Premio Especial por fomentar la competencia lectora con una aplica-
cion informatica titulada Los caminos de la felicidad.

Después, seguimos trabajando con mayor motivacion aun vy, en la tltima edicion del
mismo concurso, la de 2007, alcanzamos el Primer Premio Nacional con nuestra
obra Axial. Un mundo de valores.

Antes de obtener estos dos premios, el CEP de El Ejido llevé a cabo la publicacion
“en papel” de mi opera prima Los caminos de la felicidad (una novela diddctica
sobre la historia de la ética y sobre los principales problemas morales de nuestra
sociedad) y, recientemente, ha iniciado los tramites necesarios para la edicion en CD
de Axial, que hara llegar a todos los CEP de Andalucia, centros de ensefianza de
nuestra provincia y a todas aquellas personas interesadas que soliciten un ejemplar.

Fundamentalmente por estos dos motivos, por el deseo de compartir con la comu-
nidad educativa nuestros trabajos y por corresponder de alguna manera a todo el
apoyo que hemos recibido del Centro del Profesorado ejidense y la Delegacion Pro-
vincial de Educacion de Almeria, cuando se me invit6 a participar en este curso, no
pude menos que decir: “a vuestra disposicion para todo en lo que os pueda servir”.

Eso mismo os digo ahora a todas vosotras y a todos vosotros: estoy aqui para ofreceros,
humildemente, lo que he podido ir descubriendo y haciendo a lo largo de mi carrera,
sobre todo en estos tltimos afos. Pero también vengo con intencion de aprender.

En esto de la teleformacion, no credis, atin camino “de puntillas”. Menos mal que
Cepindalo es una Plataforma bien disefiada en la que uno va aprendiendo a mane-
jarse enseguida.

Lo otro, lo de la Etica, la Educacion en Valores, la Educacién para la Ciudadania o
como lo queramos llamar, es todo un mundo en el que todavia creo no haber reali-
zado mds que una timida incursion.

Por lo demads, aunque soy de Secundaria, tengo mucho interés por comenzar a in-
vestigar como puede llevarse a cabo el desarrollo de la Educacion para la Ciudada-
nia en Primaria.

Dicho esto, de momento no voy a contar nada mds (en la guia del curso tenéis todo
lo relativo a los plazos de entrega de las tareas, la composicion de las mismas, etcéte-
ra.) No quiero cansaros y tengo ya muchas ganas de comenzar a oiros a vosotras y a
VOSOLros.

En la medida en que mis responsabilidades laborales, familiares, etcétera. lo permi-
tan, intentaré comunicarme, al menos en el foro, el mayor tiempo posible (aunque
luego sélo podré actuar como corrector de la tarea de un tercio del alumnado de
este curso: ordenado alfabéticamente, mi compariera Pilar Jurado se encargara del
primero, mi compariero José Moral del segundo y yo del tercero).

Me alegro mucho de estar aqui iniciando ya esta singladura. ;Sed bienvenidas y
bienvenidos! Un cordial saludo, Gonzalo”.
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A partir de ahi, tuvo lugar un continuo recibimiento de actividades (para su co-
rrespondiente evaluacion y calificacion) e intercambio de pareceres con el alumna-
do en el foro de cada tema (y con otros tutores y coordinadores en el foro general).
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Capturas de pantalla con intervenciones en los foros (Dos pags. anteriores y actual).
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En el tercer trimestre del curso 2008-09, el autor de esta tesis volvid a recibir
la propuesta de participar en la realizacion de un nuevo curso de teleformacion a
través de Cepindalo, el titulado “Aulas democraticas: metodologia y recursos para
la ciudadania”. En esta ocasion, teniendo claro que su cometido consistia en con-
tinuar mostrando algunos modelos de materiales TIC que pueden emplearse para
desarrollar los distintos bloques de la asignatura de Educacion para la ciudadania,
a fin de que el profesorado aprenda a elaborar y utilizar los suyos propios, los con-
tenidos fueron los que pueden verse en la imagen siguiente:

Blogue 5

Recursos y posibilidades de las TIC para la ciudadania

A

|

DOCUMENTACION BASICA,
elaborada por Gonzalo Trespaderne
ﬁ Cazalesoros
] Webguest
) viszoquast
& e
ﬁ Wik

TAREA OBLIGATORIA
i)T.:rz: Blogue 5

PARA SABER MAS
E Articulos

ﬂ Videos
A Enleces

Captura de pantalla con presentacion del Bloque V del
curso “Aulas democraticas” ofrecido en 2009 por la pla-
taforma Cepindalo.
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En el caso del blog, por ejemplo, se ofrecia un breve texto explicativo y se dirigia
al alumnado a una bitacora creada ex profeso. También se ofrecia, a través del apar-
tado “Para saber mas”, un video que mostraba como crear un blog con Blogger.

Blog.

Los blogs (también llamados weblogs o biticoras) son. basicamente, dianos
publicados en Intemet. En ellos. o nonmal es gue una persona escriba sobre un tema

que Je interese {educacion. politica, literatura, cine, efc.), con mayor o menor frecuencia,
cromicas, articulos, opimiones. etc. {(gue pueden mchur hipervineulos. fotografias. o
videos) y lo someta a consideracion de otras. Estas podrin Temitirle wn comentaric

posthilitandose, de este modo, un dialogo ablerto entre el aufor o la autora y lasios
lectores/as.

En la actualidad existen en la red servidores que offecen gramitamente
herramientas para la creaciin. mantenimiente y alojamiento de blogs. Enmre estos
destacan:

Blogger (hitps://www blogger com/start) y
Wordpress (hifp://es wordpress com)

Desde aqui te animamos a que pruebes a crear tu propio blog con el primero de
ellos. En Para sabar mds tienes el enlace a un video que explica con mucha sencillez
cémo hacerlo. Pero, por i mim no te ves con fierzar o con tiempo suficiente, te
proponemos que eches im vistazo y envies v comentario a este creado para la ocasion:

Jfeudadamademocraticaenelaula bl

De este modo. habras realizado uma parte de la tarea prescrita y (maxime si lees
también lo eque escnban las‘os demas) podras hacerte una buena idea de la utilidad que
un blog en una matena como Educacion para la ciudadania o cualquier otra

Capturas de pantalla con expli-
cacion sobre un blog y bitacora
R — creada para recoger comentarios
PR e e it & oA sobre su utilidad en el desarrollo
Airhio el bl de asignaturas relacionadas con

He comenzado a utifizar un blog muy sencilio fsin hipsrydnados, s

videos, et} en mis dases de Filosafia y cudadania. Lo que hago R Ia educaC|0n etICO_CIVICa
ez, simplemente, 3l final ¢ cada unidad didactica, lanzar unas ¥ marzo (1)

Ciudadania democratica

OE 1303

prezuntas relaconadas con bos contenidos shordado: gue hagan zUn blos para educacion
penzar y Beven a querer expresar =l punto de vista propic. ético-civical

Lo que Proponso en este espaco e que me digdis si veis factible
i desarrollo de un blog similar en vuestras dases relacionadas
con I3 educacicn Stico-civica. En caso afirmative, explicadme qud
ventajas encontraiz en olio, & modo como ko Bevarjais a ta
practica, su tematics, stc En c3so de respussta negativa,
comentadme cudles zon los motivos. S0lo tendiz gue pinchar un
poco ‘mds - abaje, donde ledis comentarios, escribir en &
recuadro y publicar.
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Por lo demas, la “tarea obligatoria” se especificaba asi:

“Tras haber examinado los documentos que se incluyen en este bloque (y los que se
muestran en algunos de los vinculos que se presentan), debes realizar al menos dos
de los siguientes recursos:

1. Un cazatesoros o una webquest en un documento de texto (o sea, sin “ador-
nos”, mostrando lo fundamental: las preguntas, las paginas web en las que se
puede obtener la informacion necesaria para responderlas, una introduccion,
los objetivos, la evaluacion, etcétera..

2. Una videoquest (no hace falta subir el video: es suficiente con insertar, en el do-
cumento de texto con las preguntas que consideremos apropiadas, la direccion
en la que podemos encontrarlo y visualizarlo).

3. Un comentario en el blog que hemos creado para este curso (recuerda: en http://
ciudadaniademocraticaenelaula.blogspot.com/)

La tarea ha de presentarse en un documento odt o pdf adjunto a una pequena valo-
racion, en el foro del bloque 5, sobre el contenido o la dificultad del mismo”.

Nuevamente hubo unas cuantas actividades y aportaciones interesantes en el
foro y aumento nuestra sensacion de que este tipo de iniciativas pedagogicas resul-
taban ciertamente validas para que el profesorado continuara familiarizindose con
el uso de las nuevas tecnologias en asignaturas como las nuestras u otras afines.

Eae=sdy compub
s Ragos o gaez y ol

n prEpRrade sma sk g nm L g o hemean § bem——at §aalande e L e e e - | . L

on wma cdnnmenil o lirrke w1 Awtetie. ow aie LER4 pafd 2™ e 3Y e RO drwmeh led dwtea b be=an

Aman B TSN TS FENY (TES el TERNTICKD CRRETS y igeRnsiTaie EEpEny el 18 Gaite

Fa Fraadmdns in
# Gassats Traappineey denney - leman, 11 dm mpge de JOTE, } 348
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Captura de pantalla con intervencion en el foro del bloque V del curso.
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Con todo, la impresion general sobre el uso de las plataformas para la telefor-
macion en educacion ético-civica obtenida a la finalizacion de los dos cursos a los
que nos hemos referido, podria resumirse en el listado de ventajas, desventajas y
aspectos mejorables que ofrecemos a continuacion.

En cuanto a ventajas:

a) Facilitan las tareas administrativas (sobre todo a la hora de recopilar las tareas
que envia el alumnado para luego evaluarlas e informar al respecto) y abaratar
costes (sobre todo en mantenimiento de aulas donde se impartirian las clases y
desplazamientos).

b) Sirven para introducir al profesorado en el uso de las TIC. Pina concreta esta
apreciacion con las siguientes palabras:
“Tanto el e-learning como el blended learning son modelos de aprendizaje en los
que el estudiante tiene que desarrollar habilidades tan importantes para su vida
futura en esta sociedad como, entre otras:
® Buscar y encontrar informacion relevante en la red.
® Desarrollar criterios para valorar esa informacion, poseer indicadores de calidad.
e Aplicar informacion a la elaboracion de nueva informacion y a situaciones reales.
e Trabajar en equipo compartiendo y elaborando informacion.
e Tomar decisiones en base a informaciones contrastadas.

e Tomar decisiones en grupo”.®?

c¢) Favorecen la atencién individualizada. El profesor puede tratar a cualquier alum-
no por separado como considere mas conveniente. Lo que consigue con esto es
que alumnos que en algin aspecto quizas no estén tan capacitados como sus
compaileros, puedan recibir apoyos complementarios que impidan que queden
rezagados o abandonen. Y también a la inversa: otros que demandan un nivel de
formacion mayor, puedan igualmente obtenerlo a través de un aporte adicional
de contenidos, intercambio de mensajes mediante el correo electronico, el chat,
los foros, etcétera. Como sefiala Marques:

“Ahora, con la ayuda de las TIC, y especialmente los servicios y posibilidades que
ofrece Internet, pueden ofrecer una verdadera formacion personalizada y un segui-
miento continuo de las actividades y los progresos que realizan sus usuarios, opti-
mizando el proceso de aprendizaje y obviando algunos problemas de la ensefianza
convencional derivados del espacio y del tiempo. Ademas las TIC permiten que la
educacion a distancia pueda convertirse en una actividad comunitaria, aliviando la
tradicional soledad del estudiante no presencial”.®

62 BARTOLOME PINA, Antonio: “Blended Learning. Conceptos basicos” [en linea]. Pixel-Bit:
Revista de medios y educacién, 2004, num. 23. Disponible en web: <http://www.sav.us.es/
pixelbit/pixelbit/articulos/n23/n23art/art2301.htm> [consulta: 28 de abril de 2010]

63 MARQUES GRAELLS, Pere. “Sistemas de teleformacién. Caracteristicas, elementos, ventajas”

[en linea]. 1999. Disponible en web: <http://peremarques.pangea.org/telefor.htm> [consulta: 28
de abril de 2010]
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d) Admiten diversos materiales textuales, videograficos y audiograficos transferidos
por el profesorado o por el alumnado que quedan facilmente ordenados y a dis-
posicion de futuros usuarios.®

e) Promueven una pedagogia constructiva basada en el autoaprendizaje. En efec-
to, se prima ante todo la realizacion de una tarea determinada (a partir de una
serie de indicaciones o instrucciones por lo general muy elementales que suelen
incluir la lectura de contenidos adjuntos, busquedas de informacion adicional y
el ejercicio de la creatividad).

f) Favorecen el dialogo. Foro, chat y correo electronico, principalmente, son instru-
mentos que invitan a comentar los temas objeto de estudio, establecer debates,
preguntar dudas. En los cursos de Cepindalo como los que desarrollamos noso-
tros, suele habilitarse incluso una “cafeteria” virtual abierta a los participantes
que deseen tratar otros asuntos no tan relacionados con el curso cuanto con la
practica docente o las noticias de actualidad.

Como desventajas:

a) “Deshumanizan” los procesos de ensefianza-aprendizaje. Quiere decirse que la
practica educativa que desarrollan eclipsa cada vez mas las reuniones entre per-
sonas, el que profesores y alumnos se vean las caras, se comuniquen a través de
la voz... Con esto, la relacion académica se vuelve mas fria y distante. A veces
incluso se nos ha llegado a generar la sensacion de que quienes se encuentran al
otro lado son seres anénimos o que ocultan su verdadera identidad.

b) Actuaciones fraudulentas. En efecto, lo expuesto en el apartado anterior y al-
gunas experiencias vividas, permiten pensar que parte de los trabajos que se
entregan para aprobar el curso pueden ser realizados o defendidos por personas
distintas a las que figuran en las matriculas, resultando casi imposible poder
comprobarlo.

c) Escasa calidad en el trabajo realizado. Tanto por parte del profesorado como por
parte del alumnado. Puede hacerse evidente en la estructuracion del curso, la
seleccion de materiales, la elaboracion de tareas, la participacion en el foro o la
labor de tutoria a través del correo electronico. La razon que suele aducirse es la
cantidad de tiempo necesario para desarrollar 6ptimamente cualquiera de estos
cometidos. Es corriente oir decir a algunos profesores que con las horas que les
son “facturadas” apenas pueden ofrecer mas que un bosquejo de todo cuanto
seria realmente exigible; y a los alumnos que las horas que se les certifican nunca
son suficientes para llevar a cabo como seria deseable todo cuanto se les exige.

Entre los aspectos que consideramos mejorables destacariamos estos:

64 Nuestros dos cursos se ofrecen en el apartado de “recursos” del CEP de El Ejido y la plataforma
Cepindalo.
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a) Uniformidad y claridad. Sobre todo cuando el disefio y desarrollo de un curso es
encomendado a varios tutores, se corre el riesgo de dar cabida en él a conteni-
dos ciertamente heterogéneos, perseguir objetivos incompatibles entre si, aplicar
criterios de correccion muy dispares... Todo esto, unido a lo dificil que a veces
se hace la comprension de cualquiera de los elementos mencionados por no
presentarse con la sencillez que requiere una practica educativa y con rigor aca-
démico, sino con indefinicion, desorden, vaguedad, etcétera. hace que una parte
considerable de los alumnos no terminen de iniciarse, abandonen o trabajen con
notable falta de motivacion y desinterés.

b) Las tareas deben estar bien adaptadas a lo que se ha ido tratando y resultar
aprovechables en la praxis. Si, por ejemplo, se ha estado explicando a través de
videos, articulos, e incluso en el foro, chat o correo electronico qué prestaciones
ofrece una herramienta como Wetpaint, o qué utilidad podemos darle en nues-
tras clases de Educacion ético-civica a un wiki, y el objetivo fundamental del
curso es que el alumnado llegue a ser capaz de generar sus propios instrumentos
TIC, la practica final mds apropiada puede ser poner en funcionamiento uno. No
seria igual de aconsejable sustituir esta practica por otra como escribir en un par
de folios qué opinidon nos merece un recurso de este tipo, o en qué se diferencia

del blog.

¢) Motivar constantemente al alumnado. A fin de lograrlo es conveniente que el
profesor se muestre cercano; se ofrezca para aclarar dudas e intente solucionar
los problemas que vayan surgiendo proponiendo distintas alternativas (a la me-
nor brevedad posible); dé animos en los momentos en que se necesiten; fomente
la comunicacion, el intercambio de informacion y el debate entre los participan-
tes del curso, asi como la construccion colaborativa de conocimientos.

d) Ir gradualmente de lo presencial a lo virtual. Debemos tener en cuenta que la
mayoria de los docentes hemos recibido una formacién de acuerdo con el mode-
lo tradicional (en el que los alumnos tenian delante al profesor y le oian, veian
gesticular, etcétera.), por lo que un curso enteramente a distancia puede parecer-
nos “desvirtuado” o falto de entidad. En cualquier caso, y esto es lo que el que
suscribe ha defendido en algunas reuniones de los tutores con los coordinadores,
en la medida de lo posible es conveniente ofrecer al menos una sesion presencial
que sirva para que los participantes se conozcan de forma mas humana, pudién-
dose hacer una mejor idea del aspecto fisico de los demas, escuchar su tono de
voz, observar gestos en ellos que denoten caracter reflexivo, desenfado, sentido
del humor, u otras cualidades dificiles de detectar a través de telecomunicacion.
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VI. Tablas con las dimensiones generales evaluadas en los recursos

MEDIOS SONOROS |. CANCIONES

ASPECTOS TECNICOS | VAL ORACION

Adjunta un apartado de créditos en el que figuran los autores, colaboradores, etc. y, en la medida de lo posible, la manera de contactar con ellos (por S|
si fuera necesario solicitar asesoramiento adicional).
Se asocia a otros recursos. Sl
Requiere hardware como el puede encontrarse en cualquier hogar o centro educativo y un sistema operativo estandarizado de facil manejo. SI
Se adapta a la pantalla de teléfonos méviles de ultima generacién, PDA, microordenadores, etc. Sl
Aporta transcripciones textuales de cualquier elemento audiografico para facilitar el uso a las personas sordas. Sl
Se ejecuta con rapidez y dispone de buena navegabilidad, esto es, capacidad para que el usuario pueda desplazarse fluidamente por las paginas web S|
vinculadas).
Indica el modo de retorno a la situacion inicial. Sl
Ofrece acotaciones que hacen que en todo momento pueda saberse qué parte del recurso se esta desarrollando. Sl
Cuenta con algn menu de ayuda. NO
Admite la posibilidad de que el profesorado o el alumnado pueda actuar sobre la marcha de alguno de sus componentes como pueden ser videos, S|
audios, scrollers, etc.
Permite la impresion de contenidos en papel. Sl
Puede llegar a sustituir el cuaderno del alumno a la hora de albergar trabajos, actividades, consideraciones diversas, autoevaluaciones, etc. NO
Crea espacios virtuales para intercambiar informacion, elaborar conocimientos de manera colaborativa, debatir, etc. NO
Hace posible, merced a elementos simbdlicos de facil interpretacién, una comprension adecuada de los distintos elementos que se exponen. NO
Es capaz de despertar el interés, centrar la atencién, mantenerla y promover procesos de profundizacion. Sl
Incluye una moderada presencia de efectos especiales o elementos decorativos que evite deslumbrar, asombrar, distraer, y que procure una sensacién S|
(de acuerdo con los canones estéticos) de unidad, simplicidad, claridad, equilibrio).
Es gratuito, de facil disposicién, actualizable. Sl

ASPECTOS DIDACTICOS | VALORACION
Se adecua a los contenidos y objetivos del curriculo oficial. Sl
Aporta informacién sobre otros recursos orientados a su misma finalidad. NO
Es versétil, o sea, que se puede utilizar en todo o en parte, en distintas materias o en diferentes niveles dentro de la misma materia (facilitando asi que S|

cada cual realice su propio itinerario formativo).



Sefala en qué parte del tema, unidad didactica o bloque de contenido esta encuadrado.

Se acompanfa de guia didactica para que el usuario tenga conocimiento de los objetivos y contenidos que esta desarrollando a través del mismo, asi
como su relevancia metodoldégica.

Contempla una posible tutorizacion.

Fomenta la teleformacion.

Tiene en consideracion el contexto social y cultural.

Comprende algun tipo de actividad.

Se puede sumar a otros recursos de distinto tipo para tratar el mismo asunto, con diferentes niveles de dificultad y con distintas posibilidades de
temporalizacion.

Utilizable individualmente o en grupo.

Impulsa la construccion colaborativa de conocimientos.

Lleva a la consecucion del aprendizaje por accién del sujeto, no por mera repeticion.

Posibilita el aprendizaje vicario.

Favorece el autoaprendizaje.

Promueve la interactividad.

Produce retroalimentacion.

Propone ejercicios de autoevaluacion.

Aborda asuntos relevantes en la vida de las personas.

Goza de actualidad.

Presenta datos con rigor cientifico.

Consigue resultar motivador.

Incrementa el conocimiento sobre el desarrollo tecnoldgico que estamos viviendo (sobre todo, el conocimiento de los instrumentos de que disponemos
para informarnos y comunicarnos).

Expone los contenidos estructurados, jerarquizados, con introducciones en los apartados mas relevantes y sumarios con las ideas de mayor interés.
Proporciona contenidos, actitudes y destrezas que se aplican a la vida.

Proporciona contenidos que son planteadas con originalidad y transmitidos con elocuencia.

Proporciona contenidos que se ponen en relacién con otros ya tratados.

El volumen de informacion resulta apropiado para no llegar a ocasionar (por exceso) desorientacion o desbordamiento cognitivo.

Muestra facetas de la realidad a las que es muy dificil acceder.

Propicia su uso en diferentes contextos (una exposicion en clase, una visualizacion en casa con el resto de la familia, una reflexion en soledad, etc.)
Potencia la reflexion y el razonamiento légico.

Ejercita la capacidad de analisis y de sintesis.

Anima al desarrollo de la creatividad y el pensamiento divergente.

Hace uso del recuerdo y la narracion de experiencias pasadas, como base para la adquisicion de nuevos conocimientos.

Ayuda a tener un mejor dominio de nuestra lengua (a efectos de ampliacion de vocabulario, mejora de la sintaxis, etc.) e incluso otras como la inglesa.
Estimula la capacidad expresiva, el deseo de hablar en publico, la participacion, el debate, el tener iniciativa personal.

Permite reflejar las creencias o valores del alumnado.

Fomenta la aceptacion de los puntos de vista de los demas.

Crea un clima de afectividad, igualdad, solidaridad, empatia...

Desemboca en la construccion de una conciencia moral y civica.

Influye en el contexto educativo.
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RECURSOS AUDIOVISUALES |

ASPECTOS TECNICOS | VALORACION

Adjunta un apartado de créditos en el que figuran los autores, colaboradores, etc. y, en la medida de lo posible, la manera de contactar con ellos (por NO
si fuera necesario solicitar asesoramiento adicional).

Se asocia a otros recursos. Sl
Requiere hardware como el puede encontrarse en cualquier hogar o centro educativo y un sistema operativo estandarizado de facil manejo. Sl
Se adapta a la pantalla de teléfonos méviles de ultima generacién, PDA, microordenadores, etc. Sl
Aporta transcripciones textuales de cualquier elemento audiografico para facilitar el uso a las personas sordas. Sl

Se ejecuta con rapidez y dispone de buena navegabilidad, esto es, capacidad para que el usuario pueda desplazarse fluidamente por las paginas web  SI
vinculadas).

Indica el modo de retorno a la situacion inicial. Sl
Ofrece acotaciones que hacen que en todo momento pueda saberse qué parte del recurso se esta desarrollando. Sl
Cuenta con algin menu de ayuda. NO

Admite la posibilidad de que el profesorado o el alumnado pueda actuar sobre la marcha de alguno de sus componentes como pueden ser videos, audios, SI
scrollers, etc.

Permite la impresion de contenidos en papel. NO
Puede llegar a sustituir el cuaderno del alumno a la hora de albergar trabajos, actividades, consideraciones diversas, autoevaluaciones, etc. NO
Crea espacios virtuales para intercambiar informacion, elaborar conocimientos de manera colaborativa, debatir, etc. NO
Hace posible, merced a elementos simbdlicos de facil interpretacién, una comprension adecuada de los distintos elementos que se exponen. NO
Es capaz de despertar el interés, centrar la atencién, mantenerla y promover procesos de profundizacion. Sl

Incluye una moderada presencia de efectos especiales o elementos decorativos que evite deslumbrar, asombrar, distraer, y que procure una sensacion (de Sl
acuerdo con los canones estéticos) de unidad, simplicidad, claridad, equilibrio).

Es gratuito, de facil disposicién, actualizable. Sl
ASPECTOS DIDACTICOS | VALORACION

Se adecua a los contenidos y objetivos del curriculo oficial. Sl

Aporta informacién sobre otros recursos orientados a su misma finalidad. NO

Es versatil, o sea, que se puede utilizar en todo o en parte, en distintas materias o en diferentes niveles dentro de la misma materia (facilitando asi que S|
cada cual realice su propio itinerario formativo).

Sefala en qué parte del tema, unidad didactica o bloque de contenido esta encuadrado. NO
Se acompafia de guia didactica para que el usuario tenga conocimiento de los objetivos y contenidos que esta desarrollando a través del mismo, asi como

. - Sl
su relevancia metodoldgica.

Contempla una posible tutorizacion. NO
Fomenta la teleformacion. NO
Tiene en consideracion el contexto social y cultural. Sl
Comprende algun tipo de actividad. Sl
Se puede sumar a otros recursos de distinto tipo para tratar el mismo asunto, con diferentes niveles de dificultad y con distintas posibilidades de S|

temporalizacion.
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Utilizable individualmente o en grupo.

Impulsa la construccion colaborativa de conocimientos.
Lleva a la consecucion del aprendizaje por accion del sujeto, no por mera repeticion.
Posibilita el aprendizaje vicario.

Favorece el autoaprendizaje.

Promueve la interactividad.

Produce retroalimentacion.

Propone ejercicios de autoevaluacion.

Aborda asuntos relevantes en la vida de las personas.
Goza de actualidad.

Presenta datos con rigor cientifico.

Consigue resultar motivador.

Incrementa el conocimiento sobre el desarrollo tecnolégico que estamos viviendo (sobre todo, el conocimiento de los instrumentos de que disponemos

para informarnos y comunicarnos).

Expone los contenidos estructurados, jerarquizados, con introducciones en los apartados mas relevantes y sumarios con las ideas de mayor interés.
Proporciona contenidos, actitudes y destrezas que se aplican a la vida.

Proporciona contenidos que son planteadas con originalidad y transmitidos con elocuencia.

Proporciona contenidos que se ponen en relacién con otros ya tratados.

El volumen de informacion resulta apropiado para no llegar a ocasionar (por exceso) desorientacion o desbordamiento cognitivo.

Muestra facetas de la realidad a las que es muy dificil acceder.

Propicia su uso en diferentes contextos (una exposicion en clase, una visualizacion en casa con el resto de la familia, una reflexion en soledad, etc.)
Potencia la reflexion y el razonamiento légico.

Ejercita la capacidad de analisis y de sintesis.

Anima al desarrollo de la creatividad y el pensamiento divergente.

Hace uso del recuerdo y la narracidn de experiencias pasadas, como base para la adquisicion de nuevos conocimientos.

Ayuda a tener un mejor dominio de nuestra lengua (a efectos de ampliacion de vocabulario, mejora de la sintaxis, etc.) e incluso otras como la inglesa.

Estimula la capacidad expresiva, el deseo de hablar en publico, la participacion, el debate, el tener iniciativa personal.
Permite reflejar las creencias o valores del alumnado.

Fomenta la aceptacion de los puntos de vista de los demas.

Crea un clima de afectividad, igualdad, solidaridad, empatia...

Desemboca en la construccion de una conciencia moral y civica.

Influye en el contexto educativo.
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NOVELA DIDACTICA

ASPECTOS TECNICOS |

Adjunta un apartado de créditos en el que figuran los autores, colaboradores, etc. y, en la medida de lo posible, la manera de contactar con
ellos (por si fuera necesario solicitar asesoramiento adicional).

Se asocia a otros recursos.

Requiere hardware como el puede encontrarse en cualquier hogar o centro educativo y un sistema operativo estandarizado de facil manejo.

Se adapta a la pantalla de teléfonos méviles de ultima generacién, PDA, microordenadores, etc.

Aporta transcripciones textuales de cualquier elemento audiografico para facilitar el uso a las personas sordas.

Se ejecuta con rapidez y dispone de buena navegabilidad, esto es, capacidad para que el usuario pueda desplazarse fluidamente por las paginas
web vinculadas).

Indica el modo de retorno a la situacion inicial.

Ofrece acotaciones que hacen que en todo momento pueda saberse qué parte del recurso se esta desarrollando.

Cuenta con algin menu de ayuda.

Admite la posibilidad de que el profesorado o el alumnado pueda actuar sobre la marcha de alguno de sus componentes como pueden ser videos,
audios, scrollers, etc.

Permite la impresion de contenidos en papel.

Puede llegar a sustituir el cuaderno del alumno a la hora de albergar trabajos, actividades, consideraciones diversas, autoevaluaciones, etc.
Crea espacios virtuales para intercambiar informacién, elaborar conocimientos de manera colaborativa, debatir, etc.

Hace posible, merced a elementos simbdlicos de facil interpretacién, una comprension adecuada de los distintos elementos que se exponen.

Es capaz de despertar el interés, centrar la atencién, mantenerla y promover procesos de profundizacion.

Incluye una moderada presencia de efectos especiales o elementos decorativos que evite deslumbrar, asombrar, distraer, y que procure una
sensacion (de acuerdo con los canones estéticos) de unidad, simplicidad, claridad, equilibrio).

Es gratuito, de facil disposicién, actualizable.

Se adecua a los contenidos y objetivos del curriculo oficial.

Aporta informacion sobre otros recursos orientados a su misma finalidad.

Es versatil, o sea, que se puede utilizar en todo o en parte, en distintas materias o en diferentes niveles dentro de la misma materia (facilitando
asi que cada cual realice su propio itinerario formativo).

Sefala en qué parte del tema, unidad didactica o bloque de contenido esta encuadrado.

Se acomparfia de guia didactica para que el usuario tenga conocimiento de los objetivos y contenidos que esta desarrollando a través del mismo,
asi como su relevancia metodolégica.

Contempla una posible tutorizacion.

Fomenta la teleformacion.

Tiene en consideracion el contexto social y cultural.

Comprende algun tipo de actividad.

Se puede sumar a otros recursos de distinto tipo para tratar el mismo asunto, con diferentes niveles de dificultad y con distintas posibilidades
de temporalizacién.

Utilizable individualmente o en grupo.

Impulsa la construccion colaborativa de conocimientos.
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Lleva a la consecucion del aprendizaje por accion del sujeto, no por mera repeticion.

Posibilita el aprendizaje vicario.

Favorece el autoaprendizaje.

Promueve la interactividad.

Produce retroalimentacion.

Propone ejercicios de autoevaluacion.

Aborda asuntos relevantes en la vida de las personas.

Goza de actualidad.

Presenta datos con rigor cientifico.

Consigue resultar motivador.

Incrementa el conocimiento sobre el desarrollo tecnologico que estamos viviendo (sobre todo, el conocimiento de los instrumentos de que
disponemos para informarnos y comunicarnos).

Expone los contenidos estructurados, jerarquizados, con introducciones en los apartados mas relevantes y sumarios con las ideas de mayor
interés.

Proporciona contenidos, actitudes y destrezas que se aplican a la vida.

Proporciona contenidos que son planteadas con originalidad y transmitidos con elocuencia.

Proporciona contenidos que se ponen en relacion con otros ya tratados.

El volumen de informacion resulta apropiado para no llegar a ocasionar (por exceso) desorientacién o desbordamiento cognitivo.

Muestra facetas de la realidad a las que es muy dificil acceder.

Propicia su uso en diferentes contextos (una exposicién en clase, una visualizacion en casa con el resto de la familia, una reflexién en soledad,
etc.)

Potencia la reflexion y el razonamiento légico.

Ejercita la capacidad de anélisis y de sintesis.

Anima al desarrollo de la creatividad y el pensamiento divergente.

Hace uso del recuerdo y la narracion de experiencias pasadas, como base para la adquisicion de nuevos conocimientos.

Ayuda a tener un mejor dominio de nuestra lengua (a efectos de ampliacion de vocabulario, mejora de la sintaxis, etc.) e incluso otras como la
inglesa.

Estimula la capacidad expresiva, el deseo de hablar en publico, la participacion, el debate, el tener iniciativa personal.

Permite reflejar las creencias o valores del alumnado.

Fomenta la aceptacion de los puntos de vista de los demas.

Crea un clima de afectividad, igualdad, solidaridad, empatia...

Desemboca en la construccion de una conciencia moral y civica.

Influye en el contexto educativo.
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VISITAS A SITIOS WEB

ASPECTOS TECNICOS |

Adjunta un apartado de créditos en el que figuran los autores, colaboradores, etc. y, en la medida de lo posible, la manera de contactar con
ellos (por si fuera necesario solicitar asesoramiento adicional).

Se asocia a otros recursos.

Requiere hardware como el puede encontrarse en cualquier hogar o centro educativo y un sistema operativo estandarizado de facil manejo.

Se adapta a la pantalla de teléfonos méviles de ultima generacién, PDA, microordenadores, etc.

Aporta transcripciones textuales de cualquier elemento audiografico para facilitar el uso a las personas sordas.

Se ejecuta con rapidez y dispone de buena navegabilidad, esto es, capacidad para que el usuario pueda desplazarse fluidamente por las paginas
web vinculadas).

Indica el modo de retorno a la situacion inicial.

Ofrece acotaciones que hacen que en todo momento pueda saberse qué parte del recurso se esta desarrollando.

Cuenta con algin menu de ayuda.

Admite la posibilidad de que el profesorado o el alumnado pueda actuar sobre la marcha de alguno de sus componentes como pueden ser videos,
audios, scrollers, etc.

Permite la impresion de contenidos en papel.

Puede llegar a sustituir el cuaderno del alumno a la hora de albergar trabajos, actividades, consideraciones diversas, autoevaluaciones, etc.
Crea espacios virtuales para intercambiar informacién, elaborar conocimientos de manera colaborativa, debatir, etc.

Hace posible, merced a elementos simbdlicos de facil interpretacién, una comprension adecuada de los distintos elementos que se exponen.

Es capaz de despertar el interés, centrar la atencién, mantenerla y promover procesos de profundizacion.

Incluye una moderada presencia de efectos especiales o elementos decorativos que evite deslumbrar, asombrar, distraer, y que procure una
sensacion (de acuerdo con los canones estéticos) de unidad, simplicidad, claridad, equilibrio).

Es gratuito, de facil disposicién, actualizable.

Se adecua a los contenidos y objetivos del curriculo oficial.

Aporta informacion sobre otros recursos orientados a su misma finalidad.

Es versatil, o sea, que se puede utilizar en todo o en parte, en distintas materias o en diferentes niveles dentro de la misma materia (facilitando
asi que cada cual realice su propio itinerario formativo).

Sefala en qué parte del tema, unidad didactica o bloque de contenido esta encuadrado.

Se acomparfia de guia didactica para que el usuario tenga conocimiento de los objetivos y contenidos que esta desarrollando a través del mismo,
asi como su relevancia metodolégica.

Contempla una posible tutorizacion.

Fomenta la teleformacion.

Tiene en consideracion el contexto social y cultural.

Comprende algun tipo de actividad.

Se puede sumar a otros recursos de distinto tipo para tratar el mismo asunto, con diferentes niveles de dificultad y con distintas posibilidades
de temporalizacién.

Utilizable individualmente o en grupo.

Impulsa la construccion colaborativa de conocimientos.

Lleva a la consecucion del aprendizaje por accién del sujeto, no por mera repeticion.
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Posibilita el aprendizaje vicario.

Favorece el autoaprendizaje.

Promueve la interactividad.

Produce retroalimentacion.

Propone ejercicios de autoevaluacion.

Aborda asuntos relevantes en la vida de las personas.

Goza de actualidad.

Presenta datos con rigor cientifico.

Consigue resultar motivador.

Incrementa el conocimiento sobre el desarrollo tecnoldgico que estamos viviendo (sobre todo, el conocimiento de los instrumentos de que
disponemos para informarnos y comunicarnos).

Expone los contenidos estructurados, jerarquizados, con introducciones en los apartados mas relevantes y sumarios con las ideas de mayor
interés.

Proporciona contenidos, actitudes y destrezas que se aplican a la vida.

Proporciona contenidos que son planteadas con originalidad y transmitidos con elocuencia.

Proporciona contenidos que se ponen en relacién con otros ya tratados.

El volumen de informacion resulta apropiado para no llegar a ocasionar (por exceso) desorientacion o desbordamiento cognitivo.

Muestra facetas de la realidad a las que es muy dificil acceder.

Propicia su uso en diferentes contextos (una exposicion en clase, una visualizacién en casa con el resto de la familia, una reflexion en soledad,
etc.)

Potencia la reflexion y el razonamiento légico.

Ejercita la capacidad de analisis y de sintesis.

Anima al desarrollo de la creatividad y el pensamiento divergente.

Hace uso del recuerdo y la narracion de experiencias pasadas, como base para la adquisicion de nuevos conocimientos.

Ayuda a tener un mejor dominio de nuestra lengua (a efectos de ampliacion de vocabulario, mejora de la sintaxis, etc.) e incluso otras como la
inglesa.

Estimula la capacidad expresiva, el deseo de hablar en publico, la participacion, el debate, el tener iniciativa personal.

Permite reflejar las creencias o valores del alumnado.

Fomenta la aceptacion de los puntos de vista de los demas.

Crea un clima de afectividad, igualdad, solidaridad, empatia...

Desemboca en la construccion de una conciencia moral y civica.

Influye en el contexto educativo.
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WEBQUEST

ASPECTOS TECNICOS | VALORACION

Adjunta un apartado de créditos en el que figuran los autores, colaboradores, etc. y, en la medida de lo posible, la manera de contactar con ellos (por  SI
si fuera necesario solicitar asesoramiento adicional).

Se asocia a otros recursos. Sl
Requiere hardware como el puede encontrarse en cualquier hogar o centro educativo y un sistema operativo estandarizado de facil manejo. Sl
Se adapta a la pantalla de teléfonos méviles de ultima generacién, PDA, microordenadores, etc. Sl
Aporta transcripciones textuales de cualquier elemento audiografico para facilitar el uso a las personas sordas. SI
Se ejecuta con rapidez y dispone de buena navegabilidad, esto es, capacidad para que el usuario pueda desplazarse fluidamente por las paginas web Sl
vinculadas).

Indica el modo de retorno a la situacion inicial. Sl
Ofrece acotaciones que hacen que en todo momento pueda saberse qué parte del recurso se esta desarrollando. Sl
Cuenta con algin menu de ayuda. NO

Admite la posibilidad de que el profesorado o el alumnado pueda actuar sobre la marcha de alguno de sus componentes como pueden ser videos, audios, NO
scrollers, etc.

Permite la impresion de contenidos en papel. Sl
Puede llegar a sustituir el cuaderno del alumno a la hora de albergar trabajos, actividades, consideraciones diversas, autoevaluaciones, etc. NO
Crea espacios virtuales para intercambiar informacion, elaborar conocimientos de manera colaborativa, debatir, etc. NO
Hace posible, merced a elementos simbdlicos de facil interpretacién, una comprension adecuada de los distintos elementos que se exponen. Sl
Es capaz de despertar el interés, centrar la atencién, mantenerla y promover procesos de profundizacion. SI

Incluye una moderada presencia de efectos especiales o elementos decorativos que evite deslumbrar, asombrar, distraer, y que procure una sensacion Sl
(de acuerdo con los canones estéticos) de unidad, simplicidad, claridad, equilibrio).

Es gratuito, de facil disposicién, actualizable. SI
ASPECTOS DIDACTICOS | VALORACION
Se adecua a los contenidos y objetivos del curriculo oficial. Si
Aporta informacién sobre otros recursos orientados a su misma finalidad. SI
Es versatil, o sea, que se puede utilizar en todo o en parte, en distintas materias o en diferentes niveles dentro de la misma materia (facilitando asi que Sl
cada cual realice su propio itinerario formativo).
Sefala en qué parte del tema, unidad didactica o bloque de contenido esta encuadrado. SI
Se acompafia de guia didactica para que el usuario tenga conocimiento de los objetivos y contenidos que esta desarrollando a través del mismo, asi como Sl
su relevancia metodologica.
Contempla una posible tutorizacion. NO
Fomenta la teleformacion. Sl
Tiene en consideracion el contexto social y cultural. Sl
Comprende algun tipo de actividad. Sl
Se puede sumar a otros recursos de distinto tipo para tratar el mismo asunto, con diferentes niveles de dificultad y con distintas posibilidades de Sl
temporalizacion.
Utilizable individualmente o en grupo. Sl
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Impulsa la construccion colaborativa de conocimientos.
Lleva a la consecucion del aprendizaje por accion del sujeto, no por mera repeticion.
Posibilita el aprendizaje vicario.

Favorece el autoaprendizaje.

Promueve la interactividad.

Produce retroalimentacion.

Propone ejercicios de autoevaluacion.

Aborda asuntos relevantes en la vida de las personas.
Goza de actualidad.

Presenta datos con rigor cientifico.

Consigue resultar motivador.

Incrementa el conocimiento sobre el desarrollo tecnolégico que estamos viviendo (sobre todo, el conocimiento de los instrumentos de que disponemos

para informarnos y comunicarnos).

Expone los contenidos estructurados, jerarquizados, con introducciones en los apartados mas relevantes y sumarios con las ideas de mayor interés.
Proporciona contenidos, actitudes y destrezas que se aplican a la vida.

Proporciona contenidos que son planteadas con originalidad y transmitidos con elocuencia.

Proporciona contenidos que se ponen en relacion con otros ya tratados.

El volumen de informacion resulta apropiado para no llegar a ocasionar (por exceso) desorientacién o desbordamiento cognitivo.

Muestra facetas de la realidad a las que es muy dificil acceder.

Propicia su uso en diferentes contextos (una exposicion en clase, una visualizacién en casa con el resto de la familia, una reflexion en soledad, etc.)
Potencia la reflexion y el razonamiento logico.

Ejercita la capacidad de andlisis y de sintesis.

Anima al desarrollo de la creatividad y el pensamiento divergente.

Hace uso del recuerdo y la narracion de experiencias pasadas, como base para la adquisicion de nuevos conocimientos.

Ayuda a tener un mejor dominio de nuestra lengua (a efectos de ampliacion de vocabulario, mejora de la sintaxis, etc.) e incluso otras como la inglesa.

Estimula la capacidad expresiva, el deseo de hablar en publico, la participacion, el debate, el tener iniciativa personal.
Permite reflejar las creencias o valores del alumnado.

Fomenta la aceptacion de los puntos de vista de los demas.

Crea un clima de afectividad, igualdad, solidaridad, empatia...

Desemboca en la construccién de una conciencia moral y civica.

Influye en el contexto educativo.
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CAZATESOROS

ASPECTOS TECNICOS | VALORACION

Adjunta un apartado de créditos en el que figuran los autores, colaboradores, etc. y, en la medida de lo posible, la manera de contactar con ellos (por  SI
si fuera necesario solicitar asesoramiento adicional).

Se asocia a otros recursos. Sl
Requiere hardware como el puede encontrarse en cualquier hogar o centro educativo y un sistema operativo estandarizado de facil manejo. Sl
Se adapta a la pantalla de teléfonos méviles de ultima generacién, PDA, microordenadores, etc. Sl
Aporta transcripciones textuales de cualquier elemento audiografico para facilitar el uso a las personas sordas. SI
Se ejecuta con rapidez y dispone de buena navegabilidad, esto es, capacidad para que el usuario pueda desplazarse fluidamente por las paginas web Sl
vinculadas).

Indica el modo de retorno a la situacion inicial. S
Ofrece acotaciones que hacen que en todo momento pueda saberse qué parte del recurso se esta desarrollando. Sl
Cuenta con algin menu de ayuda. NO

Admite la posibilidad de que el profesorado o el alumnado pueda actuar sobre la marcha de alguno de sus componentes como pueden ser videos, audios, NO
scrollers, etc.

Permite la impresion de contenidos en papel. Sl
Puede llegar a sustituir el cuaderno del alumno a la hora de albergar trabajos, actividades, consideraciones diversas, autoevaluaciones, etc. NO
Crea espacios virtuales para intercambiar informacion, elaborar conocimientos de manera colaborativa, debatir, etc. NO
Hace posible, merced a elementos simbdlicos de facil interpretacién, una comprension adecuada de los distintos elementos que se exponen. Sl
Es capaz de despertar el interés, centrar la atencién, mantenerla y promover procesos de profundizacion. SI

Incluye una moderada presencia de efectos especiales o elementos decorativos que evite deslumbrar, asombrar, distraer, y que procure una sensacion Sl
(de acuerdo con los canones estéticos) de unidad, simplicidad, claridad, equilibrio).

Es gratuito, de facil disposicién, actualizable. SI
ASPECTOS DIDACTICOS | VALORACION
Se adecua a los contenidos y objetivos del curriculo oficial. Si
Aporta informacién sobre otros recursos orientados a su misma finalidad. SI
Es versatil, o sea, que se puede utilizar en todo o en parte, en distintas materias o en diferentes niveles dentro de la misma materia (facilitando asi que Sl
cada cual realice su propio itinerario formativo).
Sefala en qué parte del tema, unidad didactica o bloque de contenido esta encuadrado. SI
Se acompafia de guia didactica para que el usuario tenga conocimiento de los objetivos y contenidos que esta desarrollando a través del mismo, asi como Sl
su relevancia metodologica.
Contempla una posible tutorizacion. NO
Fomenta la teleformacion. Sl
Tiene en consideracion el contexto social y cultural. Sl
Comprende algun tipo de actividad. Sl
Se puede sumar a otros recursos de distinto tipo para tratar el mismo asunto, con diferentes niveles de dificultad y con distintas posibilidades de Sl
temporalizacion.
Utilizable individualmente o en grupo. Sl
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Impulsa la construccion colaborativa de conocimientos.
Lleva a la consecucion del aprendizaje por accion del sujeto, no por mera repeticion.
Posibilita el aprendizaje vicario.

Favorece el autoaprendizaje.

Promueve la interactividad.

Produce retroalimentacion.

Propone ejercicios de autoevaluacion.

Aborda asuntos relevantes en la vida de las personas.
Goza de actualidad.

Presenta datos con rigor cientifico.

Consigue resultar motivador.

Incrementa el conocimiento sobre el desarrollo tecnolégico que estamos viviendo (sobre todo, el conocimiento de los instrumentos de que disponemos

para informarnos y comunicarnos).

Expone los contenidos estructurados, jerarquizados, con introducciones en los apartados mas relevantes y sumarios con las ideas de mayor interés.
Proporciona contenidos, actitudes y destrezas que se aplican a la vida.

Proporciona contenidos que son planteadas con originalidad y transmitidos con elocuencia.

Proporciona contenidos que se ponen en relacion con otros ya tratados.

El volumen de informacion resulta apropiado para no llegar a ocasionar (por exceso) desorientacién o desbordamiento cognitivo.

Muestra facetas de la realidad a las que es muy dificil acceder.

Propicia su uso en diferentes contextos (una exposicion en clase, una visualizacién en casa con el resto de la familia, una reflexion en soledad, etc.)
Potencia la reflexion y el razonamiento logico.

Ejercita la capacidad de andlisis y de sintesis.

Anima al desarrollo de la creatividad y el pensamiento divergente.

Hace uso del recuerdo y la narracion de experiencias pasadas, como base para la adquisicion de nuevos conocimientos.

Ayuda a tener un mejor dominio de nuestra lengua (a efectos de ampliacion de vocabulario, mejora de la sintaxis, etc.) e incluso otras como la inglesa.

Estimula la capacidad expresiva, el deseo de hablar en publico, la participacion, el debate, el tener iniciativa personal.
Permite reflejar las creencias o valores del alumnado.

Fomenta la aceptacion de los puntos de vista de los demas.

Crea un clima de afectividad, igualdad, solidaridad, empatia...

Desemboca en la construccién de una conciencia moral y civica.

Influye en el contexto educativo.
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CORREO ELECTRONICO, LISTA DE DISCUSION, FORO Y CHAT

ASPECTOS TECNICOS | VALORACION

Adjunta un apartado de créditos en el que figuran los autores, colaboradores, etc. y, en la medida de lo posible, la manera de contactar con ellos (por NO
si fuera necesario solicitar asesoramiento adicional).

Se asocia a otros recursos. Sl
Requiere hardware como el puede encontrarse en cualquier hogar o centro educativo y un sistema operativo estandarizado de facil manejo. Sl
Se adapta a la pantalla de teléfonos méviles de ultima generacién, PDA, microordenadores, etc. Sl
Aporta transcripciones textuales de cualquier elemento audiografico para facilitar el uso a las personas sordas. SI
Se ejecuta con rapidez y dispone de buena navegabilidad, esto es, capacidad para que el usuario pueda desplazarse fluidamente por las paginas web Sl
vinculadas).

Indica el modo de retorno a la situacion inicial. NO
Ofrece acotaciones que hacen que en todo momento pueda saberse qué parte del recurso se esta desarrollando. NO
Cuenta con algin menu de ayuda. NO

Admite la posibilidad de que el profesorado o el alumnado pueda actuar sobre la marcha de alguno de sus componentes como pueden ser videos, audios, NO
scrollers, etc.

Permite la impresion de contenidos en papel. Sl
Puede llegar a sustituir el cuaderno del alumno a la hora de albergar trabajos, actividades, consideraciones diversas, autoevaluaciones, etc. NO
Crea espacios virtuales para intercambiar informacion, elaborar conocimientos de manera colaborativa, debatir, etc. SI
Hace posible, merced a elementos simbdlicos de facil interpretacién, una comprension adecuada de los distintos elementos que se exponen. Sl
Es capaz de despertar el interés, centrar la atencién, mantenerla y promover procesos de profundizacion. SI

Incluye una moderada presencia de efectos especiales o elementos decorativos que evite deslumbrar, asombrar, distraer, y que procure una sensacion Sl
(de acuerdo con los canones estéticos) de unidad, simplicidad, claridad, equilibrio).

Es gratuito, de facil disposicién, actualizable. SI
ASPECTOS DIDACTICOS | VALORACION
Se adecua a los contenidos y objetivos del curriculo oficial. Sl
Aporta informacién sobre otros recursos orientados a su misma finalidad. SI
Es versatil, o sea, que se puede utilizar en todo o en parte, en distintas materias o en diferentes niveles dentro de la misma materia (facilitando asi que Sl
cada cual realice su propio itinerario formativo).
Sefala en qué parte del tema, unidad didactica o bloque de contenido esta encuadrado. SI
Se acompafia de guia didactica para que el usuario tenga conocimiento de los objetivos y contenidos que esta desarrollando a través del mismo, asi como NO
su relevancia metodologica.
Contempla una posible tutorizacion. Sl
Fomenta la teleformacion. Sl
Tiene en consideracion el contexto social y cultural. Sl
Comprende algun tipo de actividad. NO
Se puede sumar a otros recursos de distinto tipo para tratar el mismo asunto, con diferentes niveles de dificultad y con distintas posibilidades de Sl
temporalizacion.
Utilizable individualmente o en grupo. Sl
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Impulsa la construccion colaborativa de conocimientos.
Lleva a la consecucion del aprendizaje por accion del sujeto, no por mera repeticion.
Posibilita el aprendizaje vicario.

Favorece el autoaprendizaje.

Promueve la interactividad.

Produce retroalimentacion.

Propone ejercicios de autoevaluacion.

Aborda asuntos relevantes en la vida de las personas.
Goza de actualidad.

Presenta datos con rigor cientifico.

Consigue resultar motivador.

Incrementa el conocimiento sobre el desarrollo tecnoldgico que estamos viviendo (sobre todo, el conocimiento de los instrumentos de que disponemos

para informarnos y comunicarnos).

Expone los contenidos estructurados, jerarquizados, con introducciones en los apartados mas relevantes y sumarios con las ideas de mayor interés.
Proporciona contenidos, actitudes y destrezas que se aplican a la vida.

Proporciona contenidos que son planteadas con originalidad y transmitidos con elocuencia.

Proporciona contenidos que se ponen en relacion con otros ya tratados.

El volumen de informacion resulta apropiado para no llegar a ocasionar (por exceso) desorientacién o desbordamiento cognitivo.

Muestra facetas de la realidad a las que es muy dificil acceder.

Propicia su uso en diferentes contextos (una exposicion en clase, una visualizacién en casa con el resto de la familia, una reflexion en soledad, etc.)
Potencia la reflexion y el razonamiento logico.

Ejercita la capacidad de andlisis y de sintesis.

Anima al desarrollo de la creatividad y el pensamiento divergente.

Hace uso del recuerdo y la narracion de experiencias pasadas, como base para la adquisicion de nuevos conocimientos.

Ayuda a tener un mejor dominio de nuestra lengua (a efectos de ampliacion de vocabulario, mejora de la sintaxis, etc.) e incluso otras como la inglesa.

Estimula la capacidad expresiva, el deseo de hablar en publico, la participacion, el debate, el tener iniciativa personal.
Permite reflejar las creencias o valores del alumnado.

Fomenta la aceptacion de los puntos de vista de los demas.

Crea un clima de afectividad, igualdad, solidaridad, empatia...

Desemboca en la construccién de una conciencia moral y civica.

Influye en el contexto educativo.
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RECUSOSAUDIOVISUALES II. VIDEOQUEST, TELENOTICIAS, VIDEOENTREVISTAS, ETC.

ASPECTOS TECNICOS | VALORACION

Adjunta un apartado de créditos en el que figuran los autores, colaboradores, etc. y, en la medida de lo posible, la manera de contactar con ellos (por  SI
si fuera necesario solicitar asesoramiento adicional).

Se asocia a otros recursos. Sl
Requiere hardware como el puede encontrarse en cualquier hogar o centro educativo y un sistema operativo estandarizado de facil manejo. Sl
Se adapta a la pantalla de teléfonos méviles de ultima generacién, PDA, microordenadores, etc. Sl
Aporta transcripciones textuales de cualquier elemento audiografico para facilitar el uso a las personas sordas. SI
Se ejecuta con rapidez y dispone de buena navegabilidad, esto es, capacidad para que el usuario pueda desplazarse fluidamente por las paginas web Sl
vinculadas).

Indica el modo de retorno a la situacion inicial. Sl
Ofrece acotaciones que hacen que en todo momento pueda saberse qué parte del recurso se esta desarrollando. NO
Cuenta con algin menu de ayuda. NO

Admite la posibilidad de que el profesorado o el alumnado pueda actuar sobre la marcha de alguno de sus componentes como pueden ser videos, audios, SI
scrollers, etc.

Permite la impresion de contenidos en papel. NO
Puede llegar a sustituir el cuaderno del alumno a la hora de albergar trabajos, actividades, consideraciones diversas, autoevaluaciones, etc. NO
Crea espacios virtuales para intercambiar informacion, elaborar conocimientos de manera colaborativa, debatir, etc. NO
Hace posible, merced a elementos simbdlicos de facil interpretacién, una comprension adecuada de los distintos elementos que se exponen. Sl
Es capaz de despertar el interés, centrar la atencién, mantenerla y promover procesos de profundizacion. SI

Incluye una moderada presencia de efectos especiales o elementos decorativos que evite deslumbrar, asombrar, distraer, y que procure una sensacion Sl
(de acuerdo con los canones estéticos) de unidad, simplicidad, claridad, equilibrio).

Es gratuito, de facil disposicién, actualizable. SI
ASPECTOS DIDACTICOS | VALORACION
Se adecua a los contenidos y objetivos del curriculo oficial. Sl
Aporta informacién sobre otros recursos orientados a su misma finalidad. SI
Es versatil, o sea, que se puede utilizar en todo o en parte, en distintas materias o en diferentes niveles dentro de la misma materia (facilitando asi que Sl
cada cual realice su propio itinerario formativo).
Sefala en qué parte del tema, unidad didactica o bloque de contenido esta encuadrado. SI
Se acompafia de guia didactica para que el usuario tenga conocimiento de los objetivos y contenidos que esta desarrollando a través del mismo, asi como NO
su relevancia metodologica.
Contempla una posible tutorizacion. NO
Fomenta la teleformacion. NO
Tiene en consideracion el contexto social y cultural. Sl
Comprende algun tipo de actividad. SI
Se puede sumar a otros recursos de distinto tipo para tratar el mismo asunto, con diferentes niveles de dificultad y con distintas posibilidades de Sl
temporalizacion.
Utilizable individualmente o en grupo. Sl
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Impulsa la construccion colaborativa de conocimientos.
Lleva a la consecucion del aprendizaje por accion del sujeto, no por mera repeticion.
Posibilita el aprendizaje vicario.

Favorece el autoaprendizaje.

Promueve la interactividad.

Produce retroalimentacion.

Propone ejercicios de autoevaluacion.

Aborda asuntos relevantes en la vida de las personas.
Goza de actualidad.

Presenta datos con rigor cientifico.

Consigue resultar motivador.

Incrementa el conocimiento sobre el desarrollo tecnoldgico que estamos viviendo (sobre todo, el conocimiento de los instrumentos de que disponemos

para informarnos y comunicarnos).

Expone los contenidos estructurados, jerarquizados, con introducciones en los apartados mas relevantes y sumarios con las ideas de mayor interés.
Proporciona contenidos, actitudes y destrezas que se aplican a la vida.

Proporciona contenidos que son planteadas con originalidad y transmitidos con elocuencia.

Proporciona contenidos que se ponen en relacion con otros ya tratados.

El volumen de informacion resulta apropiado para no llegar a ocasionar (por exceso) desorientacién o desbordamiento cognitivo.

Muestra facetas de la realidad a las que es muy dificil acceder.

Propicia su uso en diferentes contextos (una exposicion en clase, una visualizacién en casa con el resto de la familia, una reflexion en soledad, etc.)
Potencia la reflexion y el razonamiento logico.

Ejercita la capacidad de andlisis y de sintesis.

Anima al desarrollo de la creatividad y el pensamiento divergente.

Hace uso del recuerdo y la narracion de experiencias pasadas, como base para la adquisicion de nuevos conocimientos.

Ayuda a tener un mejor dominio de nuestra lengua (a efectos de ampliacion de vocabulario, mejora de la sintaxis, etc.) e incluso otras como la inglesa.

Estimula la capacidad expresiva, el deseo de hablar en publico, la participacion, el debate, el tener iniciativa personal.
Permite reflejar las creencias o valores del alumnado.

Fomenta la aceptacion de los puntos de vista de los demas.

Crea un clima de afectividad, igualdad, solidaridad, empatia...

Desemboca en la construccién de una conciencia moral y civica.

Influye en el contexto educativo.
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MEDIOS SONOROS II. AUDIOQUEST

ASPECTOS TECNICOS | VALORACION

Adjunta un apartado de créditos en el que figuran los autores, colaboradores, etc. y, en la medida de lo posible, la manera de contactar con ellos (por NO
si fuera necesario solicitar asesoramiento adicional).

Se asocia a otros recursos. Sl
Requiere hardware como el puede encontrarse en cualquier hogar o centro educativo y un sistema operativo estandarizado de facil manejo. Sl
Se adapta a la pantalla de teléfonos méviles de ultima generacién, PDA, microordenadores, etc. Sl
Aporta transcripciones textuales de cualquier elemento audiografico para facilitar el uso a las personas sordas. SI
Se ejecuta con rapidez y dispone de buena navegabilidad, esto es, capacidad para que el usuario pueda desplazarse fluidamente por las paginas web Sl
vinculadas).

Indica el modo de retorno a la situacion inicial. Sl
Ofrece acotaciones que hacen que en todo momento pueda saberse qué parte del recurso se esta desarrollando. NO
Cuenta con algin menu de ayuda. NO

Admite la posibilidad de que el profesorado o el alumnado pueda actuar sobre la marcha de alguno de sus componentes como pueden ser videos, audios, SI
scrollers, etc.

Permite la impresion de contenidos en papel. NO
Puede llegar a sustituir el cuaderno del alumno a la hora de albergar trabajos, actividades, consideraciones diversas, autoevaluaciones, etc. NO
Crea espacios virtuales para intercambiar informacion, elaborar conocimientos de manera colaborativa, debatir, etc. NO
Hace posible, merced a elementos simbdlicos de facil interpretacién, una comprension adecuada de los distintos elementos que se exponen. Sl
Es capaz de despertar el interés, centrar la atencién, mantenerla y promover procesos de profundizacion. SI

Incluye una moderada presencia de efectos especiales o elementos decorativos que evite deslumbrar, asombrar, distraer, y que procure una sensacion Sl
(de acuerdo con los canones estéticos) de unidad, simplicidad, claridad, equilibrio).

Es gratuito, de facil disposicién, actualizable. SI
ASPECTOS DIDACTICOS | VALORACION
Se adecua a los contenidos y objetivos del curriculo oficial. Sl
Aporta informacién sobre otros recursos orientados a su misma finalidad. NO
Es versatil, o sea, que se puede utilizar en todo o en parte, en distintas materias o en diferentes niveles dentro de la misma materia (facilitando asi que Sl
cada cual realice su propio itinerario formativo).
Sefala en qué parte del tema, unidad didactica o bloque de contenido esta encuadrado. NO
Se acompafia de guia didactica para que el usuario tenga conocimiento de los objetivos y contenidos que esta desarrollando a través del mismo, asi como NO
su relevancia metodologica.
Contempla una posible tutorizacion. NO
Fomenta la teleformacion. NO
Tiene en consideracion el contexto social y cultural. Sl
Comprende algun tipo de actividad. SI
Se puede sumar a otros recursos de distinto tipo para tratar el mismo asunto, con diferentes niveles de dificultad y con distintas posibilidades de Sl
temporalizacion.
Utilizable individualmente o en grupo. Sl
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Impulsa la construccion colaborativa de conocimientos.
Lleva a la consecucion del aprendizaje por accion del sujeto, no por mera repeticion.
Posibilita el aprendizaje vicario.

Favorece el autoaprendizaje.

Promueve la interactividad.

Produce retroalimentacion.

Propone ejercicios de autoevaluacion.

Aborda asuntos relevantes en la vida de las personas.
Goza de actualidad.

Presenta datos con rigor cientifico.

Consigue resultar motivador.

Incrementa el conocimiento sobre el desarrollo tecnoldgico que estamos viviendo (sobre todo, el conocimiento de los instrumentos de que disponemos

para informarnos y comunicarnos).

Expone los contenidos estructurados, jerarquizados, con introducciones en los apartados mas relevantes y sumarios con las ideas de mayor interés.
Proporciona contenidos, actitudes y destrezas que se aplican a la vida.

Proporciona contenidos que son planteadas con originalidad y transmitidos con elocuencia.

Proporciona contenidos que se ponen en relacion con otros ya tratados.

El volumen de informacion resulta apropiado para no llegar a ocasionar (por exceso) desorientacién o desbordamiento cognitivo.

Muestra facetas de la realidad a las que es muy dificil acceder.

Propicia su uso en diferentes contextos (una exposicion en clase, una visualizacién en casa con el resto de la familia, una reflexion en soledad, etc.)
Potencia la reflexion y el razonamiento logico.

Ejercita la capacidad de andlisis y de sintesis.

Anima al desarrollo de la creatividad y el pensamiento divergente.

Hace uso del recuerdo y la narracion de experiencias pasadas, como base para la adquisicion de nuevos conocimientos.

Ayuda a tener un mejor dominio de nuestra lengua (a efectos de ampliacion de vocabulario, mejora de la sintaxis, etc.) e incluso otras como la inglesa.

Estimula la capacidad expresiva, el deseo de hablar en publico, la participacion, el debate, el tener iniciativa personal.
Permite reflejar las creencias o valores del alumnado.

Fomenta la aceptacion de los puntos de vista de los demas.

Crea un clima de afectividad, igualdad, solidaridad, empatia...

Desemboca en la construccién de una conciencia moral y civica.

Influye en el contexto educativo.
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ACTIVIDADES INTERACTIVAS

ASPECTOS TECNICOS | VALORACION

Adjunta un apartado de créditos en el que figuran los autores, colaboradores, etc. y, en la medida de lo posible, la manera de contactar con ellos (por NO
si fuera necesario solicitar asesoramiento adicional).

Se asocia a otros recursos. Sl
Requiere hardware como el puede encontrarse en cualquier hogar o centro educativo y un sistema operativo estandarizado de facil manejo. Sl
Se adapta a la pantalla de teléfonos méviles de ultima generacién, PDA, microordenadores, etc. Sl
Aporta transcripciones textuales de cualquier elemento audiografico para facilitar el uso a las personas sordas. NO
Se ejecuta con rapidez y dispone de buena navegabilidad, esto es, capacidad para que el usuario pueda desplazarse fluidamente por las paginas web Sl
vinculadas).

Indica el modo de retorno a la situacion inicial. NO
Ofrece acotaciones que hacen que en todo momento pueda saberse qué parte del recurso se esta desarrollando. NO
Cuenta con algin menu de ayuda. NO

Admite la posibilidad de que el profesorado o el alumnado pueda actuar sobre la marcha de alguno de sus componentes como pueden ser videos, audios, SI
scrollers, etc.

Permite la impresion de contenidos en papel. Sl
Puede llegar a sustituir el cuaderno del alumno a la hora de albergar trabajos, actividades, consideraciones diversas, autoevaluaciones, etc. NO
Crea espacios virtuales para intercambiar informacion, elaborar conocimientos de manera colaborativa, debatir, etc. NO
Hace posible, merced a elementos simbdlicos de facil interpretacién, una comprension adecuada de los distintos elementos que se exponen. Sl
Es capaz de despertar el interés, centrar la atencién, mantenerla y promover procesos de profundizacion. SI

Incluye una moderada presencia de efectos especiales o elementos decorativos que evite deslumbrar, asombrar, distraer, y que procure una sensacion Sl
(de acuerdo con los canones estéticos) de unidad, simplicidad, claridad, equilibrio).

Es gratuito, de facil disposicién, actualizable. SI
ASPECTOS DIDACTICOS | VALORACION
Se adecua a los contenidos y objetivos del curriculo oficial. Sl
Aporta informacién sobre otros recursos orientados a su misma finalidad. NO
Es versatil, o sea, que se puede utilizar en todo o en parte, en distintas materias o en diferentes niveles dentro de la misma materia (facilitando asi que Sl
cada cual realice su propio itinerario formativo).
Sefala en qué parte del tema, unidad didactica o bloque de contenido esta encuadrado. SI
Se acompafia de guia didactica para que el usuario tenga conocimiento de los objetivos y contenidos que esta desarrollando a través del mismo, asi como NO
su relevancia metodologica.
Contempla una posible tutorizacion. NO
Fomenta la teleformacion. Sl
Tiene en consideracion el contexto social y cultural. Sl
Comprende algun tipo de actividad. SI
Se puede sumar a otros recursos de distinto tipo para tratar el mismo asunto, con diferentes niveles de dificultad y con distintas posibilidades de Sl
temporalizacion.
Utilizable individualmente o en grupo. Sl
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Impulsa la construccion colaborativa de conocimientos.
Lleva a la consecucion del aprendizaje por accion del sujeto, no por mera repeticion.
Posibilita el aprendizaje vicario.

Favorece el autoaprendizaje.

Promueve la interactividad.

Produce retroalimentacion.

Propone ejercicios de autoevaluacion.

Aborda asuntos relevantes en la vida de las personas.
Goza de actualidad.

Presenta datos con rigor cientifico.

Consigue resultar motivador.

Incrementa el conocimiento sobre el desarrollo tecnoldgico que estamos viviendo (sobre todo, el conocimiento de los instrumentos de que disponemos

para informarnos y comunicarnos).

Expone los contenidos estructurados, jerarquizados, con introducciones en los apartados mas relevantes y sumarios con las ideas de mayor interés.
Proporciona contenidos, actitudes y destrezas que se aplican a la vida.

Proporciona contenidos que son planteadas con originalidad y transmitidos con elocuencia.

Proporciona contenidos que se ponen en relacion con otros ya tratados.

El volumen de informacion resulta apropiado para no llegar a ocasionar (por exceso) desorientacién o desbordamiento cognitivo.

Muestra facetas de la realidad a las que es muy dificil acceder.

Propicia su uso en diferentes contextos (una exposicion en clase, una visualizacién en casa con el resto de la familia, una reflexion en soledad, etc.)
Potencia la reflexion y el razonamiento logico.

Ejercita la capacidad de andlisis y de sintesis.

Anima al desarrollo de la creatividad y el pensamiento divergente.

Hace uso del recuerdo y la narracion de experiencias pasadas, como base para la adquisicion de nuevos conocimientos.

Ayuda a tener un mejor dominio de nuestra lengua (a efectos de ampliacion de vocabulario, mejora de la sintaxis, etc.) e incluso otras como la inglesa.

Estimula la capacidad expresiva, el deseo de hablar en publico, la participacion, el debate, el tener iniciativa personal.
Permite reflejar las creencias o valores del alumnado.

Fomenta la aceptacion de los puntos de vista de los demas.

Crea un clima de afectividad, igualdad, solidaridad, empatia...

Desemboca en la construccién de una conciencia moral y civica.

Influye en el contexto educativo.
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PRESENTACIONES COLECTIVAS

ASPECTOS TECNICOS | VALORACION

Adjunta un apartado de créditos en el que figuran los autores, colaboradores, etc. y, en la medida de lo posible, la manera de contactar con ellos (por Sl
si fuera necesario solicitar asesoramiento adicional).

Se asocia a otros recursos. Sl
Requiere hardware como el puede encontrarse en cualquier hogar o centro educativo y un sistema operativo estandarizado de facil manejo. Sl
Se adapta a la pantalla de teléfonos méviles de ultima generacién, PDA, microordenadores, etc. Sl
Aporta transcripciones textuales de cualquier elemento audiografico para facilitar el uso a las personas sordas. NO
Se ejecuta con rapidez y dispone de buena navegabilidad, esto es, capacidad para que el usuario pueda desplazarse fluidamente por las paginas web Sl
vinculadas).

Indica el modo de retorno a la situacion inicial. Sl
Ofrece acotaciones que hacen que en todo momento pueda saberse qué parte del recurso se esta desarrollando. NO
Cuenta con algin menu de ayuda. Sl

Admite la posibilidad de que el profesorado o el alumnado pueda actuar sobre la marcha de alguno de sus componentes como pueden ser videos, audios, SI
scrollers, etc.

Permite la impresion de contenidos en papel. Sl
Puede llegar a sustituir el cuaderno del alumno a la hora de albergar trabajos, actividades, consideraciones diversas, autoevaluaciones, etc. NO
Crea espacios virtuales para intercambiar informacion, elaborar conocimientos de manera colaborativa, debatir, etc. NO
Hace posible, merced a elementos simbdlicos de facil interpretacién, una comprension adecuada de los distintos elementos que se exponen. NO
Es capaz de despertar el interés, centrar la atencién, mantenerla y promover procesos de profundizacion. SI

Incluye una moderada presencia de efectos especiales o elementos decorativos que evite deslumbrar, asombrar, distraer, y que procure una sensacion Sl
(de acuerdo con los canones estéticos) de unidad, simplicidad, claridad, equilibrio).

Es gratuito, de facil disposicién, actualizable. SI
ASPECTOS DIDACTICOS | VALORACION
Se adecua a los contenidos y objetivos del curriculo oficial. Si
Aporta informacién sobre otros recursos orientados a su misma finalidad. SI
Es versatil, o sea, que se puede utilizar en todo o en parte, en distintas materias o en diferentes niveles dentro de la misma materia (facilitando asi que Sl
cada cual realice su propio itinerario formativo).
Sefala en qué parte del tema, unidad didactica o bloque de contenido esta encuadrado. SI
Se acompafia de guia didactica para que el usuario tenga conocimiento de los objetivos y contenidos que esta desarrollando a través del mismo, asi como NO
su relevancia metodologica.
Contempla una posible tutorizacion. NO
Fomenta la teleformacion. Sl
Tiene en consideracion el contexto social y cultural. Sl
Comprende algun tipo de actividad. Sl
Se puede sumar a otros recursos de distinto tipo para tratar el mismo asunto, con diferentes niveles de dificultad y con distintas posibilidades de Sl
temporalizacion.
Utilizable individualmente o en grupo. Sl
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Impulsa la construccion colaborativa de conocimientos.
Lleva a la consecucion del aprendizaje por accion del sujeto, no por mera repeticion.
Posibilita el aprendizaje vicario.

Favorece el autoaprendizaje.

Promueve la interactividad.

Produce retroalimentacion.

Propone ejercicios de autoevaluacion.

Aborda asuntos relevantes en la vida de las personas.
Goza de actualidad.

Presenta datos con rigor cientifico.

Consigue resultar motivador.

Incrementa el conocimiento sobre el desarrollo tecnolégico que estamos viviendo (sobre todo, el conocimiento de los instrumentos de que disponemos

para informarnos y comunicarnos).

Expone los contenidos estructurados, jerarquizados, con introducciones en los apartados mas relevantes y sumarios con las ideas de mayor interés.
Proporciona contenidos, actitudes y destrezas que se aplican a la vida.

Proporciona contenidos que son planteadas con originalidad y transmitidos con elocuencia.

Proporciona contenidos que se ponen en relacion con otros ya tratados.

El volumen de informacion resulta apropiado para no llegar a ocasionar (por exceso) desorientacién o desbordamiento cognitivo.

Muestra facetas de la realidad a las que es muy dificil acceder.

Propicia su uso en diferentes contextos (una exposicion en clase, una visualizacién en casa con el resto de la familia, una reflexion en soledad, etc.)
Potencia la reflexion y el razonamiento logico.

Ejercita la capacidad de andlisis y de sintesis.

Anima al desarrollo de la creatividad y el pensamiento divergente.

Hace uso del recuerdo y la narracion de experiencias pasadas, como base para la adquisicion de nuevos conocimientos.

Ayuda a tener un mejor dominio de nuestra lengua (a efectos de ampliacion de vocabulario, mejora de la sintaxis, etc.) e incluso otras como la inglesa.

Estimula la capacidad expresiva, el deseo de hablar en publico, la participacion, el debate, el tener iniciativa personal.
Permite reflejar las creencias o valores del alumnado.

Fomenta la aceptacion de los puntos de vista de los demas.

Crea un clima de afectividad, igualdad, solidaridad, empatia...

Desemboca en la construccién de una conciencia moral y civica.

Influye en el contexto educativo.
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RECURSOS AUDIOVISUALES III. VIDEOCONFERENCIA, CORTOMETRAJES, MINIDOCUMENTALES, ETC.

ASPECTOS TECNICOS | VALORACION

Adjunta un apartado de créditos en el que figuran los autores, colaboradores, etc. y, en la medida de lo posible, la manera de contactar con ellos (por  SI
si fuera necesario solicitar asesoramiento adicional).

Se asocia a otros recursos. Sl
Requiere hardware como el puede encontrarse en cualquier hogar o centro educativo y un sistema operativo estandarizado de facil manejo. Sl
Se adapta a la pantalla de teléfonos méviles de ultima generacién, PDA, microordenadores, etc. Sl
Aporta transcripciones textuales de cualquier elemento audiografico para facilitar el uso a las personas sordas. Sl
Se ejecuta con rapidez y dispone de buena navegabilidad, esto es, capacidad para que el usuario pueda desplazarse fluidamente por las paginas web  SI
vinculadas).

Indica el modo de retorno a la situacion inicial. Sl
Ofrece acotaciones que hacen que en todo momento pueda saberse qué parte del recurso se esta desarrollando. Sl
Cuenta con algin menu de ayuda. Sl

Admite la posibilidad de que el profesorado o el alumnado pueda actuar sobre la marcha de alguno de sus componentes como pueden ser videos, audios, S
scrollers, etc.

Permite la impresion de contenidos en papel. Sl
Puede llegar a sustituir el cuaderno del alumno a la hora de albergar trabajos, actividades, consideraciones diversas, autoevaluaciones, etc. NO
Crea espacios virtuales para intercambiar informacion, elaborar conocimientos de manera colaborativa, debatir, etc. Sl
Hace posible, merced a elementos simbdlicos de facil interpretacién, una comprension adecuada de los distintos elementos que se exponen. Sl
Es capaz de despertar el interés, centrar la atencién, mantenerla y promover procesos de profundizacion. Sl

Incluye una moderada presencia de efectos especiales o elementos decorativos que evite deslumbrar, asombrar, distraer, y que procure una sensacion (de Sl
acuerdo con los canones estéticos) de unidad, simplicidad, claridad, equilibrio).

Es gratuito, de facil disposicién, actualizable. Sl
ASPECTOS DIDACTICOS | VALORACION
Se adecua a los contenidos y objetivos del curriculo oficial. SI
Aporta informacién sobre otros recursos orientados a su misma finalidad. Sl
Es versdtil, o sea, que se puede utilizar en todo o en parte, en distintas materias o en diferentes niveles dentro de la misma materia (facilitando asi que Sl
cada cual realice su propio itinerario formativo).
Sefala en qué parte del tema, unidad didactica o bloque de contenido esta encuadrado. Sl
Se acompania de guia didactica para que el usuario tenga conocimiento de los objetivos y contenidos que esta desarrollando a través del mismo, asi como Sl
su relevancia metodologica.
Contempla una posible tutorizacion. Sl
Fomenta la teleformacion. Sl
Tiene en consideracion el contexto social y cultural. Sl
Comprende algun tipo de actividad. Sl
Se puede sumar a otros recursos de distinto tipo para tratar el mismo asunto, con diferentes niveles de dificultad y con distintas posibilidades de Sl
temporalizacion.
Utilizable individualmente o en grupo. Sl
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Impulsa la construccion colaborativa de conocimientos. Sl

Lleva a la consecucion del aprendizaje por accion del sujeto, no por mera repeticion. Sl
Posibilita el aprendizaje vicario. Sl
Favorece el autoaprendizaje. Sl
Promueve la interactividad. Sl
Produce retroalimentacion. S|
Propone ejercicios de autoevaluacion. Sl
Aborda asuntos relevantes en la vida de las personas. Sl
Goza de actualidad. Sl
Presenta datos con rigor cientifico. Sl
Consigue resultar motivador. S|
Incrementa el conocimiento sobre el desarrollo tecnolégico que estamos viviendo (sobre todo, el conocimiento de los instrumentos de que disponemos Sl
para informarnos y comunicarnos).

Expone los contenidos estructurados, jerarquizados, con introducciones en los apartados mas relevantes y sumarios con las ideas de mayor interés. Sl
Proporciona contenidos, actitudes y destrezas que se aplican a la vida. Sl
Proporciona contenidos que son planteadas con originalidad y transmitidos con elocuencia. Sl
Proporciona contenidos que se ponen en relacion con otros ya tratados. Sl
El volumen de informacion resulta apropiado para no llegar a ocasionar (por exceso) desorientacién o desbordamiento cognitivo. Sl
Muestra facetas de la realidad a las que es muy dificil acceder. Sl
Propicia su uso en diferentes contextos (una exposicion en clase, una visualizacién en casa con el resto de la familia, una reflexion en soledad, etc.) Sl
Potencia la reflexion y el razonamiento logico. Sl
Ejercita la capacidad de andlisis y de sintesis. Sl
Anima al desarrollo de la creatividad y el pensamiento divergente. Sl
Hace uso del recuerdo y la narracion de experiencias pasadas, como base para la adquisicion de nuevos conocimientos. Sl
Ayuda a tener un mejor dominio de nuestra lengua (a efectos de ampliacion de vocabulario, mejora de la sintaxis, etc.) e incluso otras como la inglesa. Sl
Estimula la capacidad expresiva, el deseo de hablar en publico, la participacion, el debate, el tener iniciativa personal. Sl
Permite reflejar las creencias o valores del alumnado. Sl
Fomenta la aceptacion de los puntos de vista de los demas. Sl
Crea un clima de afectividad, igualdad, solidaridad, empatia... Sl
Desemboca en la construccién de una conciencia moral y civica. Sl
Influye en el contexto educativo. Sl
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MEDIOS SONORGOS Ill. PROGRAMAS DE RADIO

ASPECTOS TECNICOS | VALORACION

Adjunta un apartado de créditos en el que figuran los autores, colaboradores, etc. y, en la medida de lo posible, la manera de contactar con ellos (por NO
si fuera necesario solicitar asesoramiento adicional).

Se asocia a otros recursos. Sl
Requiere hardware como el puede encontrarse en cualquier hogar o centro educativo y un sistema operativo estandarizado de facil manejo. Sl
Se adapta a la pantalla de teléfonos méviles de ultima generacién, PDA, microordenadores, etc. Sl
Aporta transcripciones textuales de cualquier elemento audiografico para facilitar el uso a las personas sordas. Sl
Se ejecuta con rapidez y dispone de buena navegabilidad, esto es, capacidad para que el usuario pueda desplazarse fluidamente por las paginas web  SI
vinculadas).

Indica el modo de retorno a la situacion inicial. Sl
Ofrece acotaciones que hacen que en todo momento pueda saberse qué parte del recurso se esta desarrollando. Sl
Cuenta con algin menu de ayuda. NO

Admite la posibilidad de que el profesorado o el alumnado pueda actuar sobre la marcha de alguno de sus componentes como pueden ser videos, audios, SI
scrollers, etc.

Permite la impresion de contenidos en papel. Sl
Puede llegar a sustituir el cuaderno del alumno a la hora de albergar trabajos, actividades, consideraciones diversas, autoevaluaciones, etc. NO
Crea espacios virtuales para intercambiar informacion, elaborar conocimientos de manera colaborativa, debatir, etc. Sl
Hace posible, merced a elementos simbdlicos de facil interpretacién, una comprension adecuada de los distintos elementos que se exponen. Sl
Es capaz de despertar el interés, centrar la atencién, mantenerla y promover procesos de profundizacion. Sl

Incluye una moderada presencia de efectos especiales o elementos decorativos que evite deslumbrar, asombrar, distraer, y que procure una sensacion (de Sl
acuerdo con los canones estéticos) de unidad, simplicidad, claridad, equilibrio).

Es gratuito, de facil disposicién, actualizable. Sl
ASPECTOS DIDACTICOS | VALORACION
Se adecua a los contenidos y objetivos del curriculo oficial. SI
Aporta informacién sobre otros recursos orientados a su misma finalidad. Sl
Es versdtil, o sea, que se puede utilizar en todo o en parte, en distintas materias o en diferentes niveles dentro de la misma materia (facilitando asi que Sl
cada cual realice su propio itinerario formativo).
Sefala en qué parte del tema, unidad didactica o bloque de contenido esta encuadrado. Sl
Se acompania de guia didactica para que el usuario tenga conocimiento de los objetivos y contenidos que esta desarrollando a través del mismo, asi como Sl
su relevancia metodologica.
Contempla una posible tutorizacion. Sl
Fomenta la teleformacion. Sl
Tiene en consideracion el contexto social y cultural. Sl
Comprende algun tipo de actividad. Sl
Se puede sumar a otros recursos de distinto tipo para tratar el mismo asunto, con diferentes niveles de dificultad y con distintas posibilidades de Sl
temporalizacion.
Utilizable individualmente o en grupo. Sl
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Impulsa la construccion colaborativa de conocimientos. Sl

Lleva a la consecucion del aprendizaje por accion del sujeto, no por mera repeticion. Sl
Posibilita el aprendizaje vicario. Sl
Favorece el autoaprendizaje. Sl
Promueve la interactividad. Sl
Produce retroalimentacion. S|
Propone ejercicios de autoevaluacion. Sl
Aborda asuntos relevantes en la vida de las personas. Sl
Goza de actualidad. Sl
Presenta datos con rigor cientifico. Sl
Consigue resultar motivador. S|
Incrementa el conocimiento sobre el desarrollo tecnolégico que estamos viviendo (sobre todo, el conocimiento de los instrumentos de que disponemos Sl
para informarnos y comunicarnos).

Expone los contenidos estructurados, jerarquizados, con introducciones en los apartados mas relevantes y sumarios con las ideas de mayor interés. Sl
Proporciona contenidos, actitudes y destrezas que se aplican a la vida. Sl
Proporciona contenidos que son planteadas con originalidad y transmitidos con elocuencia. Sl
Proporciona contenidos que se ponen en relacion con otros ya tratados. Sl
El volumen de informacion resulta apropiado para no llegar a ocasionar (por exceso) desorientacién o desbordamiento cognitivo. Sl
Muestra facetas de la realidad a las que es muy dificil acceder. Sl
Propicia su uso en diferentes contextos (una exposicion en clase, una visualizacién en casa con el resto de la familia, una reflexion en soledad, etc.) Sl
Potencia la reflexion y el razonamiento logico. Sl
Ejercita la capacidad de andlisis y de sintesis. Sl
Anima al desarrollo de la creatividad y el pensamiento divergente. Sl
Hace uso del recuerdo y la narracion de experiencias pasadas, como base para la adquisicion de nuevos conocimientos. Sl
Ayuda a tener un mejor dominio de nuestra lengua (a efectos de ampliacion de vocabulario, mejora de la sintaxis, etc.) e incluso otras como la inglesa. Sl
Estimula la capacidad expresiva, el deseo de hablar en publico, la participacion, el debate, el tener iniciativa personal. Sl
Permite reflejar las creencias o valores del alumnado. Sl
Fomenta la aceptacion de los puntos de vista de los demas. Sl
Crea un clima de afectividad, igualdad, solidaridad, empatia... Sl
Desemboca en la construccién de una conciencia moral y civica. Sl
Influye en el contexto educativo. Sl
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BLOG

ASPECTOS TECNICOS | VALORACION

Adjunta un apartado de créditos en el que figuran los autores, colaboradores, etc. y, en la medida de lo posible, la manera de contactar con ellos (por NO
si fuera necesario solicitar asesoramiento adicional).

Se asocia a otros recursos. Sl
Requiere hardware como el puede encontrarse en cualquier hogar o centro educativo y un sistema operativo estandarizado de facil manejo. Sl
Se adapta a la pantalla de teléfonos méviles de ultima generacién, PDA, microordenadores, etc. Sl
Aporta transcripciones textuales de cualquier elemento audiografico para facilitar el uso a las personas sordas. SI

Se ejecuta con rapidez y dispone de buena navegabilidad, esto es, capacidad para que el usuario pueda desplazarse fluidamente por las paginas web Sl
vinculadas).

Indica el modo de retorno a la situacion inicial. Sl
Ofrece acotaciones que hacen que en todo momento pueda saberse qué parte del recurso se esta desarrollando. Sl
Cuenta con algin menu de ayuda. Sl

Admite la posibilidad de que el profesorado o el alumnado pueda actuar sobre la marcha de alguno de sus componentes como pueden ser videos, audios, Sl
scrollers, etc.

Permite la impresion de contenidos en papel. Sl
Puede llegar a sustituir el cuaderno del alumno a la hora de albergar trabajos, actividades, consideraciones diversas, autoevaluaciones, etc. Sl
Crea espacios virtuales para intercambiar informacion, elaborar conocimientos de manera colaborativa, debatir, etc. Sl
Hace posible, merced a elementos simbdlicos de facil interpretacién, una comprension adecuada de los distintos elementos que se exponen. SI
Es capaz de despertar el interés, centrar la atencién, mantenerla y promover procesos de profundizacion. SI

Incluye una moderada presencia de efectos especiales o elementos decorativos que evite deslumbrar, asombrar, distraer, y que procure una sensaciéon (de Sl
acuerdo con los canones estéticos) de unidad, simplicidad, claridad, equilibrio).

Es gratuito, de facil disposicién, actualizable. SI
ASPECTOS DIDACTICOS | VALORACION
Se adecua a los contenidos y objetivos del curriculo oficial. Si
Aporta informacién sobre otros recursos orientados a su misma finalidad. SI
Es versatil, o sea, que se puede utilizar en todo o en parte, en distintas materias o en diferentes niveles dentro de la misma materia (facilitando asi que Sl
cada cual realice su propio itinerario formativo).
Sefala en qué parte del tema, unidad didactica o bloque de contenido esta encuadrado. SI
Se acompafia de guia didactica para que el usuario tenga conocimiento de los objetivos y contenidos que esta desarrollando a través del mismo, asi como NO
su relevancia metodologica.
Contempla una posible tutorizacion. NO
Fomenta la teleformacion. Sl
Tiene en consideracion el contexto social y cultural. Sl
Comprende algun tipo de actividad. NO
Se puede sumar a otros recursos de distinto tipo para tratar el mismo asunto, con diferentes niveles de dificultad y con distintas posibilidades de Sl
temporalizacion.
Utilizable individualmente o en grupo. Sl
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Impulsa la construccion colaborativa de conocimientos.
Lleva a la consecucion del aprendizaje por accion del sujeto, no por mera repeticion.
Posibilita el aprendizaje vicario.

Favorece el autoaprendizaje.

Promueve la interactividad.

Produce retroalimentacion.

Propone ejercicios de autoevaluacion.

Aborda asuntos relevantes en la vida de las personas.
Goza de actualidad.

Presenta datos con rigor cientifico.

Consigue resultar motivador.

Incrementa el conocimiento sobre el desarrollo tecnolégico que estamos viviendo (sobre todo, el conocimiento de los instrumentos de que disponemos

para informarnos y comunicarnos).

Expone los contenidos estructurados, jerarquizados, con introducciones en los apartados mas relevantes y sumarios con las ideas de mayor interés.
Proporciona contenidos, actitudes y destrezas que se aplican a la vida.

Proporciona contenidos que son planteadas con originalidad y transmitidos con elocuencia.

Proporciona contenidos que se ponen en relacion con otros ya tratados.

El volumen de informacion resulta apropiado para no llegar a ocasionar (por exceso) desorientacién o desbordamiento cognitivo.

Muestra facetas de la realidad a las que es muy dificil acceder.

Propicia su uso en diferentes contextos (una exposicion en clase, una visualizacién en casa con el resto de la familia, una reflexion en soledad, etc.)
Potencia la reflexion y el razonamiento logico.

Ejercita la capacidad de andlisis y de sintesis.

Anima al desarrollo de la creatividad y el pensamiento divergente.

Hace uso del recuerdo y la narracion de experiencias pasadas, como base para la adquisicion de nuevos conocimientos.

Ayuda a tener un mejor dominio de nuestra lengua (a efectos de ampliacion de vocabulario, mejora de la sintaxis, etc.) e incluso otras como la inglesa.

Estimula la capacidad expresiva, el deseo de hablar en publico, la participacion, el debate, el tener iniciativa personal.
Permite reflejar las creencias o valores del alumnado.

Fomenta la aceptacion de los puntos de vista de los demas.

Crea un clima de afectividad, igualdad, solidaridad, empatia...

Desemboca en la construccién de una conciencia moral y civica.

Influye en el contexto educativo.
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WIKI

ASPECTOS TECNICOS | VALORACION

Adjunta un apartado de créditos en el que figuran los autores, colaboradores, etc. y, en la medida de lo posible, la manera de contactar con ellos (por Sl
si fuera necesario solicitar asesoramiento adicional).

Se asocia a otros recursos. Sl
Requiere hardware como el puede encontrarse en cualquier hogar o centro educativo y un sistema operativo estandarizado de facil manejo. Sl
Se adapta a la pantalla de teléfonos méviles de ultima generacién, PDA, microordenadores, etc. Sl
Aporta transcripciones textuales de cualquier elemento audiografico para facilitar el uso a las personas sordas. NO
Se ejecuta con rapidez y dispone de buena navegabilidad, esto es, capacidad para que el usuario pueda desplazarse fluidamente por las paginas web  SI
vinculadas).

Indica el modo de retorno a la situacion inicial. Sl
Ofrece acotaciones que hacen que en todo momento pueda saberse qué parte del recurso se esta desarrollando. Sl
Cuenta con algin menu de ayuda. Sl

Admite la posibilidad de que el profesorado o el alumnado pueda actuar sobre la marcha de alguno de sus componentes como pueden ser videos, audios, SI
scrollers, etc.

Permite la impresion de contenidos en papel. Sl
Puede llegar a sustituir el cuaderno del alumno a la hora de albergar trabajos, actividades, consideraciones diversas, autoevaluaciones, etc. SI
Crea espacios virtuales para intercambiar informacion, elaborar conocimientos de manera colaborativa, debatir, etc. Sl
Hace posible, merced a elementos simbdlicos de facil interpretacién, una comprension adecuada de los distintos elementos que se exponen. Sl
Es capaz de despertar el interés, centrar la atencién, mantenerla y promover procesos de profundizacion. Sl

Incluye una moderada presencia de efectos especiales o elementos decorativos que evite deslumbrar, asombrar, distraer, y que procure una sensacion (de Sl
acuerdo con los canones estéticos) de unidad, simplicidad, claridad, equilibrio).

Es gratuito, de facil disposicién, actualizable. Sl
ASPECTOS DIDACTICOS | VALORACION

Se adecua a los contenidos y objetivos del curriculo oficial. Sl

Aporta informacién sobre otros recursos orientados a su misma finalidad. Sl

Es versatil, o sea, que se puede utilizar en todo o en parte, en distintas materias o en diferentes niveles dentro de la misma materia (facilitando asi que S|
cada cual realice su propio itinerario formativo).

Sefiala en qué parte del tema, unidad didactica o bloque de contenido esta encuadrado. Sl
Se acompafa de guia didactica para que el usuario tenga conocimiento de los objetivos y contenidos que esta desarrollando a través del mismo, asi como

. L Sl
su relevancia metodoldgica.

Contempla una posible tutorizacion. Sl
Fomenta la teleformacion. Sl
Tiene en consideracion el contexto social y cultural. Sl
Comprende algun tipo de actividad. Sl
Se puede sumar a otros recursos de distinto tipo para tratar el mismo asunto, con diferentes niveles de dificultad y con distintas posibilidades de S|
temporalizacion.

Utilizable individualmente o en grupo. Sl
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Impulsa la construccion colaborativa de conocimientos.
Lleva a la consecucion del aprendizaje por accion del sujeto, no por mera repeticion.
Posibilita el aprendizaje vicario.

Favorece el autoaprendizaje.

Promueve la interactividad.

Produce retroalimentacion.

Propone ejercicios de autoevaluacion.

Aborda asuntos relevantes en la vida de las personas.
Goza de actualidad.

Presenta datos con rigor cientifico.

Consigue resultar motivador.

Incrementa el conocimiento sobre el desarrollo tecnoldgico que estamos viviendo (sobre todo, el conocimiento de los instrumentos de que disponemos

para informarnos y comunicarnos).

Expone los contenidos estructurados, jerarquizados, con introducciones en los apartados mas relevantes y sumarios con las ideas de mayor interés.
Proporciona contenidos, actitudes y destrezas que se aplican a la vida.

Proporciona contenidos que son planteadas con originalidad y transmitidos con elocuencia.

Proporciona contenidos que se ponen en relacion con otros ya tratados.

El volumen de informacion resulta apropiado para no llegar a ocasionar (por exceso) desorientacién o desbordamiento cognitivo.

Muestra facetas de la realidad a las que es muy dificil acceder.

Propicia su uso en diferentes contextos (una exposicion en clase, una visualizacién en casa con el resto de la familia, una reflexion en soledad, etc.)
Potencia la reflexion y el razonamiento logico.

Ejercita la capacidad de andlisis y de sintesis.

Anima al desarrollo de la creatividad y el pensamiento divergente.

Hace uso del recuerdo y la narracion de experiencias pasadas, como base para la adquisicion de nuevos conocimientos.

Ayuda a tener un mejor dominio de nuestra lengua (a efectos de ampliacion de vocabulario, mejora de la sintaxis, etc.) e incluso otras como la inglesa.

Estimula la capacidad expresiva, el deseo de hablar en publico, la participacion, el debate, el tener iniciativa personal.
Permite reflejar las creencias o valores del alumnado.

Fomenta la aceptacion de los puntos de vista de los demas.

Crea un clima de afectividad, igualdad, solidaridad, empatia...

Desemboca en la construccién de una conciencia moral y civica.

Influye en el contexto educativo.
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PLATAFORMA PARA LA TELEFORMACION

ASPECTOS TECNICOS | VALORACION

Adjunta un apartado de créditos en el que figuran los autores, colaboradores, etc. y, en la medida de lo posible, la manera de contactar con ellos (por si SI
fuera necesario solicitar asesoramiento adicional).

Se asocia a otros recursos. Sl
Requiere hardware como el puede encontrarse en cualquier hogar o centro educativo y un sistema operativo estandarizado de facil manejo. Sl
Se adapta a la pantalla de teléfonos méviles de ultima generacién, PDA, microordenadores, etc. Sl
Aporta transcripciones textuales de cualquier elemento audiografico para facilitar el uso a las personas sordas. Sl
Se ejecuta con rapidez y dispone de buena navegabilidad, esto es, capacidad para que el usuario pueda desplazarse fluidamente por las paginas web Sl
vinculadas).

Indica el modo de retorno a la situacion inicial. Sl
Ofrece acotaciones que hacen que en todo momento pueda saberse qué parte del recurso se esta desarrollando. Sl
Cuenta con algin menu de ayuda. Sl

Admite la posibilidad de que el profesorado o el alumnado pueda actuar sobre la marcha de alguno de sus componentes como pueden ser videos, audios, Sl
scrollers, etc.

Permite la impresion de contenidos en papel. Sl
Puede llegar a sustituir el cuaderno del alumno a la hora de albergar trabajos, actividades, consideraciones diversas, autoevaluaciones, etc. Sl
Crea espacios virtuales para intercambiar informacion, elaborar conocimientos de manera colaborativa, debatir, etc. Sl
Hace posible, merced a elementos simbdlicos de facil interpretacién, una comprension adecuada de los distintos elementos que se exponen. Sl
Es capaz de despertar el interés, centrar la atencién, mantenerla y promover procesos de profundizacion. Sl

Incluye una moderada presencia de efectos especiales o elementos decorativos que evite deslumbrar, asombrar, distraer, y que procure una sensacion (de  Si
acuerdo con los canones estéticos) de unidad, simplicidad, claridad, equilibrio).

Es gratuito, de facil disposicién, actualizable. Sl
ASPECTOS DIDACTICOS | VALORACION
Se adecua a los contenidos y objetivos del curriculo oficial. SI
Aporta informacién sobre otros recursos orientados a su misma finalidad. Sl
Es versdtil, o sea, que se puede utilizar en todo o en parte, en distintas materias o en diferentes niveles dentro de la misma materia (facilitando asi que Sl
cada cual realice su propio itinerario formativo).
Sefala en qué parte del tema, unidad didactica o bloque de contenido esta encuadrado. Sl
Se acompania de guia didactica para que el usuario tenga conocimiento de los objetivos y contenidos que esta desarrollando a través del mismo, asi como Sl
su relevancia metodologica.
Contempla una posible tutorizacion. Sl
Fomenta la teleformacion. Sl
Tiene en consideracion el contexto social y cultural. Sl
Comprende algun tipo de actividad. Sl
Se puede sumar a otros recursos de distinto tipo para tratar el mismo asunto, con diferentes niveles de dificultad y con distintas posibilidades de Sl
temporalizacion.
Utilizable individualmente o en grupo. Sl
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Impulsa la construccion colaborativa de conocimientos. Sl

Lleva a la consecucion del aprendizaje por accion del sujeto, no por mera repeticion. Sl
Posibilita el aprendizaje vicario. Sl
Favorece el autoaprendizaje. Sl
Promueve la interactividad. Sl
Produce retroalimentacion. S|
Propone ejercicios de autoevaluacion. Sl
Aborda asuntos relevantes en la vida de las personas. Sl
Goza de actualidad. Sl
Presenta datos con rigor cientifico. Sl
Consigue resultar motivador. S|
Incrementa el conocimiento sobre el desarrollo tecnolégico que estamos viviendo (sobre todo, el conocimiento de los instrumentos de que disponemos Sl
para informarnos y comunicarnos).

Expone los contenidos estructurados, jerarquizados, con introducciones en los apartados mas relevantes y sumarios con las ideas de mayor interés. Sl
Proporciona contenidos, actitudes y destrezas que se aplican a la vida. Sl
Proporciona contenidos que son planteadas con originalidad y transmitidos con elocuencia. Sl
Proporciona contenidos que se ponen en relacion con otros ya tratados. Sl
El volumen de informacion resulta apropiado para no llegar a ocasionar (por exceso) desorientacién o desbordamiento cognitivo. Sl
Muestra facetas de la realidad a las que es muy dificil acceder. Sl
Propicia su uso en diferentes contextos (una exposicion en clase, una visualizacién en casa con el resto de la familia, una reflexion en soledad, etc.) Sl
Potencia la reflexion y el razonamiento logico. Sl
Ejercita la capacidad de andlisis y de sintesis. Sl
Anima al desarrollo de la creatividad y el pensamiento divergente. Sl
Hace uso del recuerdo y la narracion de experiencias pasadas, como base para la adquisicion de nuevos conocimientos. Sl
Ayuda a tener un mejor dominio de nuestra lengua (a efectos de ampliacion de vocabulario, mejora de la sintaxis, etc.) e incluso otras como la inglesa. Sl
Estimula la capacidad expresiva, el deseo de hablar en publico, la participacion, el debate, el tener iniciativa personal. Sl
Permite reflejar las creencias o valores del alumnado. Sl
Fomenta la aceptacion de los puntos de vista de los demas. Sl
Crea un clima de afectividad, igualdad, solidaridad, empatia... Sl
Desemboca en la construccién de una conciencia moral y civica. Sl
Influye en el contexto educativo. Sl
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VII. CONCLUSIONES

1. DE CARACTER GENERAL

Consideramos que esta tesis cumple con el objetivo principal para el que se ha lle-
vado a cabo, consistente en exponer una serie de recursos educativos que faciliten
al profesorado de ensefianza secundaria el desarrollo de las asignaturas relaciona-
das con la educacion ético-civica haciendo uso de las TIC. La mayoria forman parte
de tres aplicaciones informaticas que el doctorando ha elaborado en los ultimos
anos: Los caminos de la felicidad (Segundo Premio Nacional 2006 en el concurso
del Ministerio de Educaciéon para materiales educativos curriculares en soporte
electrénico), Axial. Un mundo de valores (Primer Premio Nacional 2007) y El viaje
a Grecia (Primer Premio Nacional 2009). En todo momento se ha pretendido que
estos recursos sean modelos que incluso puedan extenderse a otros niveles educati-
vos y también a otras materias. Algunos estan basados en propuestas ya existentes
como los cazatesoros, las webquest, los cuestionarios interactivos o los blogs. Otros
son fruto de una constante apuesta por la innovacioén, como las videoquest, las te-
lenoticias, las audioquest, los cotext o el profesor virtual.

Un programa de investigacion-accion ayuda a la finalidad sefialada por estar
basado en la practica, en experiencias o situaciones como las que los profesionales
de la educacion vivimos cada dia, y ofrecer datos comprobables. El que aqui se pre-
senta comienza a desarrollarse en 1989. No obstante su mayor impulso se produce
en paralelo a la carrera docente del autor y a la elaboracion y utilizacion de los tres
trabajos mencionados, dentro del marco establecido por la LOE, en los procesos
de ensenanza-aprendizaje de las asignaturas de Educacion ético-civica, Educacion
para la ciudadania, y Filosofia y ciudadania.

Nos hemos hecho eco de las contribuciones de los expertos en didactica general

y tecnologia educativa, bien a través de sus obras o participando en congresos. Sin
embargo, dada la gran cantidad de referencias bibliograficas que existe sobre las



Educacion ético-civica y TIC en secundaria

TIC en educacion, hemos tenido que seleccionar las que consideramos mejor ava-
ladas, las mas citadas. Por otro lado, hemos recurrido a los principales materiales
que existen en la Red para llevar a cabo la educacion en valores. Igualmente hemos
contado con las observaciones de companeros y companeras en jornadas, cursos de
teleformacion y coordinacion TIC en nuestro centro.

También nos han ayudado los alumnos. Curso tras curso hemos comprobado
que es mucho lo que pueden aportar y que, si son debidamente orientados en el
uso de las nuevas tecnologias, son capaces de elaborar productos (principalmente
videograficos) de buena calidad ciertamente aprovechables.

Hemos sometido todos los recursos a continua evaluacion. En primer lugar,
mediante una seleccion de los principales parametros que ofrecen los expertos en
didactica y tecnologia educativa. Después, llevandolos al aula y observando cémo
eran usados. Luego, atendiendo a las indicaciones que nos han hecho llegar colegas
que estan probandolos. Con todo, creemos que el resultado final, si bien mejorable,
es ampliamente satisfactorio.

2. ESPECIFICAS DE CADA CICLO DE NUESTRO PROGRAMA

Primer ciclo

La llegada de la LOGSE propicia que la educacion en valores cobre entidad propia
mediante la inclusion de la asignatura de Vida moral y reflexion ética y el estableci-
miento de los temas transversales (Educacion moral y civica, Educacion para la Paz,
Educacion para la Igualdad de oportunidades de ambos sexos, Educacion Ambien-
tal, Educacion para la Salud, Educacion Sexual, Educacion Vial y Educacion del
Consumidor). Con anterioridad, la didactica sobre esa materia estaba circunscrita
al ambito de la didactica de la filosofia. Apenas hay referencias bibliograficas que
traten en exclusiva la ensefanza de la ética o la educacion ético-civica.

Hasta la introduccion de Internet en los centros educativos de nuestro pais a
partir de mediados de la década de los noventa, las metodologias mas modernas
pensadas para las clases de filosofia y ética, se centran en el dialogo socratico o el
discurso colectivo. Los programas Lipman de Filosofia para nifios supondran un
importante avance de las mismas. Otras estrategias de intervencion en el aula para
desarrollar la educacion ético-civica que comienzan a implantarse en aquella época
son la exposicion de vivencias autobiograficas, el comentario de textos, el role pla-
ying, el torbellino de ideas, la elaboracion de murales, etcétera. Los dispositivos tec-
nologicos se reducen a proyectores de transparencias y retroproyectores, asi como
reproductores de radiocassettes, CDs o cintas de video en formato VHS. Poco mas.

Con estos instrumentos, los dos recursos que introdujimos como complemento
a los mas usados tradicionalmente en clase (leccion magistral; lectura de libros de
texto, ensayos, enciclopedias, fragmentos literarios o articulos periodisticos; visua-
lizacion de fotografias y vifietas de comics; realizacion de cuestionarios; esceni-
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ficaciones, etcétera.) fueron la visualizacion de peliculas de cine y la audicion de
canciones.

En lo que atafie al primero de ellos, la visualizacion de peliculas, diremos que es
uno de los que mas puede contribuir a la educacién ético-civica de nuestros jovenes,
tanto por los contenidos que presenta habitualmente cuanto por la forma como lo
hace: con un despliegue de medios que logran que el producto aparezca altamente
atractivo y motivador. El cine sirve para presentar al alumnado realidades del pa-
sado o del presente a las que dificilmente puede acceder y para transmitir ideas di-
ficiles de expresar a través del discurso oral o escrito. Igualmente puede ayudarle a
imaginar situaciones futuras. Genera habitos de observacion, analisis, sintesis, com-
prension, relacion, interpretacion y reflexion. Fomenta el conocimiento de otras
culturas, y con él, de posiciones pluralistas o, al menos, alejadas del etnocentrismo.
Estimula la creatividad y la imaginacion. Potencia la actitud critica, la expresion
del punto de vista propio, asi como la escucha y aceptacion del punto de vista de
los demas. Pero para que cumpla de la mejor manera posible su funcion educativa
son necesarios una serie de requisitos como: disponer de una sala apropiada, se-
leccionar una pelicula que se adapte a los objetivos y contenidos curriculares del
tema que queremos abordar (a ser posible, con buena calidad de imagen y audio y
una duracion adecuada), llevar a cabo una presentacion contextualizada, detallar
cuales son los aspectos a los que se debe prestar mayor atencién y dar claves para
interpretarlos correctamente, realizar un coloquio, cumplimentar un cuestionario
que ayude a precisar el tema y las ideas principales. A partir de aqui, creemos que lo
que hay que intentar evitar es una utilizacion excesiva del recurso (ya que esto hara
que disminuya su capacidad motivadora) y que la pelicula plantee las cuestiones
que nos interesan de una manera vaga, imprecisa o superficial.

La audicion de canciones, por otro lado, también puede ofrecer resultados muy
interesantes. Ello es asi en tanto que sirve para transmitir conceptualizaciones sobre
la realidad que vivimos nosotros o la que viven otras personas, al igual que emo-
ciones, sentimientos y valoraciones estéticas, morales o politicas. Ademas, con los
programas informaticos disponibles gratuitamente en Internet, es relativamente fa-
cil elaborar una composicion musical y adaptarle la letra que se quiera. A favor y en
contra de la utilizacion de las canciones en los procesos de ensefianza-aprendizaje
que nos incumben, aducimos practicamente los mismos argumentos que en el caso
del cine. Por lo demas, la utilizacion de canciones, lo mismo que la de peliculas, ha
de concebirse como un recurso complementario, no como el unico en el que cabe
cimentar el tratamiento de un tema, cualquiera que sea.

Segundo ciclo

En 2003-2004 el autor de esta tesis asiste a la incorporacion del IES en el que traba-
ja en el Programa de implantacion de las TIC en los centros educativos de la Junta
de Andalucia. Junto con el profesorado que desea participar en el mismo activa-
mente, comienza a recibir una serie de cursos de formacion. Sin embargo, pronto se
da cuenta de que apenas hay materiales pasa usar las TIC en educacion ético-civica
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(ni en Filosofia). Entonces pregunta al coordinador, Manuel Merlo, si es posible
crear alguno a partir de una novela didactica que ha escrito sobre la historia de
la ética y los problemas morales de nuestra sociedad. La respuesta es que si: una
novela didéctica digital. Se dedican a esta tarea durante un afo y medio. Terminan
elaborando la aplicacion web de Los caminos de la felicidad.

El objetivo fundamental de la novela didactica digital que incluye, al igual que el
de las dos que le siguieron en el tercer y cuarto ciclo del programa de investigacion-
accion (El casting y El viaje a Grecia), es doble: a) presentar, para su aprendizaje,
una serie de contenidos curriculares mediante una historia que suscite la atencion
de los lectores, y b) provocar constantemente la reflexion y el debate sobre los
mismos. Creemos que lo primero se consigue con cierta facilidad toda vez que se
recurre a protagonistas adolescentes como ellos, situaciones que tienen lugar co-
tidianamente en sus vidas, escenarios atractivos y dialogos sobre temas que les re-
sultan interesantes. Lo segundo tampoco es dificil si el profesorado desarrolla una
metodologia participativa y toma como habito detener cada poco tiempo la lectura
para preguntar a los alumnos qué es lo que se acaba de exponer, qué les parece la
posicion de este personaje o del otro en relacion con la problematica abordada y
como actuarian ellos. Por lo demds, ayudara notablemente a conseguir los fines
sefialados la inclusion de ilustraciones, hiperviculos o enlaces (a otros documentos
textuales e incluso videograficos o audiograficos), cuestionarios y glosarios interac-
tivos, cazatesoros y webquest.

Con respecto a estos dos ultimos recursos y al que les sirve de base, la visita a
paginas web, lo ideal es que las direcciones que se propongan hayan superado un
riguroso proceso selectivo que evite una excesiva cantidad de informacién y vincu-
los a otros sitios que aborden temas distintos o que incluyan anuncios publicitarios
u otros elementos que puedan distraer la atencion. También hay que procurar que
los enlaces sean estables y, en otro orden de cosas, que algunas de estas actividades
se realicen en grupo, a fin de corregir conductas que desemboquen en el aislamiento
o el trabajo en solitario. Por lo demas, consideramos que cualquier busqueda edu-
cativa en Internet ha realizarse con descriptores adecuados y en paginas especiali-
zadas. Luego, ha de centrarse en un continuo proceso de interpretacion a partir de
las claves facilitadas por el profesorado (en una completa introducciéon que ademas
especifique los aspectos que seran evaluados), y culminar en una labor de sintesis de
los elementos mas significativos, asi como en el establecimiento de relaciones entre
ellos y con otros dentro del curriculo.

En lo que atane al correo electronico, las listas de distribucion, los foros y los
chats, la conclusion es que ofrecen grandes posibilidades de comunicacion fuera de
las aulas (siempre y cuando su uso haya sido planificado adecuadamente). Ello es
asi en la medida en que eliminan las distancias espaciales y facilitan la intervencion
de personas que se sienten en inferioridad de condiciones o presentan problemas
de timidez. Pero su puesta en practica es relativamente escasa debido, creemos, al
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tiempo que requiere la elaboracion de los mensajes o atender como corresponde a
los que escriben los demas.

Tercer ciclo

Tras el éxito obtenido por Los caminos de la felicidad iniciamos la elaboracion
de una segunda aplicacién web. Esta va a tener como protagonista al video, por-
que nos damos cuenta de que con los terminales de telefonia mévil que hay en el
mercado a precios asequibles, nuestros jovenes dedican buena parte de sus tiempo
a grabar lo que les parece mas significativo de todo cuanto ocurre a su alrededor, y
pensamos que es una buena idea utilizarlo como material educativo.

Comenzamos a encargar la elaboracion de secuencias de cortas sobre algun
asunto que hubiera que abordar en clase. Luego, seleccionamos las que considera-
mos mas apropiadas. Después, les adjuntamos algunas cuestiones que suscitaran
la reflexion y que pudieran dar lugar a una puesta en comun o un debate, y asi
creamos lo que nos atrevemos a llamar videoguest. A continuaciéon procedemos
a generar telenoticias: una especie de practica de periodismo ciudadano o clips
informativos audiovisuales (también con alguna pregunta afiadida) sobre algun
hecho mas o menos real o ficticio que, al igual que en el caso anterior, provocaran
la reflexion y el didlogo en el aula. En tercer lugar, generamos lo que damos en
llamar videoentrevistas con personas que puedan aportarnos conocimientos de pri-
mera mano sobre algunos contenidos curriculares. Finalmente, incluimos también
algunos documentales cedidos por una productora audiovisual y ciertas ONGs e
instituciones sin animo de lucro.

Todo tiene una gran aceptacion desde el mismo momento en que comienza a
ponerse en practica con el alumnado. Creemos que los motivos fundamentales son,
mas alld de los que ya hemos apuntado al referirnos a la utilizacion de peliculas de
cine, éstos: riqueza expresiva, originalidad, cercania, realismo, actualidad y compo-
nente critico de las aportaciones. Entendemos, igualmente, que un éxito mayor con
la utilizacion de este recurso, una vez salvado el obstaculo que supone la cantidad
de tiempo que hay que dedicar (sobre todo a las labores de montaje) y el hecho de
que puede llevar a que se transcriba en exceso la realidad a documentos filmicos,
dependerd, fundamentalmente de que: se adapte a los contenidos y objetivos curri-
culares, preste mas importancia a los elementos pedagogicos que a los técnicos o es-
téticos, incluya una buena introduccion y contextualizacion por parte del profesor,
se complemente con la realizacion de cuestionarios, sintesis, definiciones de térmi-
nos, busquedas de informacion adicional, debates, y la utilizacion de otros recursos.

Por lo que respecta a las audioquest, también van a cumplir con su objetivo de
impulsar la reflexion y la puesta en comun de los puntos de vista que tenga cada
cual tenga sobre un determinado tema.
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Cuarto ciclo

El desarrollo del cuarto ciclo del programa de investigacion-accion se va ver
muy favorecido por el éxito obtenido con Axial en la edicion 2007 del concurso del
Ministerio de Educacion, el reconocimiento de la comunidad educativa en general,
el trabajo con una empresa dedicada a la elaboracion de libros de texto digitales,
los nuevos conocimientos obtenidos mediante la lectura de articulos y obras escri-
tas por especialistas en tecnologia educativa, la asistencia a congresos y la labor
de tutoria efectuada en cursos de teleformacion a través de la plataforma Moodle-
Cepindalo de la Delegacion de la Consejeria de Educacion de la Junta de Andalucia
en Almeria.

Culmina con la realizacion de una tercera aplicacion informatica para la asig-
natura de Filosofia y ciudadania: El viaje a Grecia. En ella, seguimos empleando
-mejorados- algunos recursos que nos habian dado buenos resultados hasta la fe-
cha como la novela didactica digital, las videoquest, telenoticias, videoentrevistas
y audioquest; las actividades tradicionales y web o la lectura de la prensa digital.
Luego damos cabida a presentaciones colectivas y a cortometrajes realizados por el
alumnado, mas uno de animacion con la firma, al igual que el novedoso profesor
virtual, de Eduardo Alés, un colaborador experto en disefio grafico por ordena-
dor. Después ampliamos la creacion de cuestionarios interactivos (como glosarios,
test autoevaluables con realimentacion de contenidos, comentarios de texto pre-
disenados y simuladores que recrean a un juez o un tribunal comprobando los
conocimientos adquiridos por el alumnado). Asimismo, experimentamos las posi-
bilidades de la videoconferencia, los minidocumentales, los programas de radio y
los videojuegos. Finalmente, nos dedicamos a explorar el potencial de la web 2.0 a
partir del desarrollo durante un curso de un blog y un wiki.

Por lo que respecta a las actividades interactivas, cuyos origenes se remontan
al Oraculo de Delfos incluido en Los caminos de la felicidad (en el que algunos
de los mas destacados éticos y filésofos de todos los tiempos preguntaban por los
contenidos abordados en cada tema y a continuacion efectuaban una evaluacion),
diremos que ejercen un gran atractivo para el alumnado. Las razones estriban, fun-
damentalmente en que: a) la estética con la que se muestran tiende a parecerse a la
de algunos videojuegos a los que dedican parte de su tiempo libre; b) se presentan
como un reto que, debidamente satisfecho, lleva aparejado un premio, y eso siem-
pre supone un estimulo afnadido, maxime teniendo en cuenta que esos videojuegos
con los que se hallan tan familiarizados constantemente les exigen superar pruebas
y mas pruebas para alcanzar los objetivos deseables; c) les hacen sentirse protago-
nistas en el desenvolvimiento de la actividad; d) la inmediatez en la consecucion de
resultados.

En relacion con las presentaciones colectivas, llegamos a la conclusion principal
de que han de resultar sintéticas y no introducir elementos superfluos que desvien
la atencion del contenido que se quiere transmitir.
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En lo que atafie a la videoconferencia, nos damos cuenta de que tiene un gran
potencial, por cuanto que elimina las distancias y favorece el trabajo colaborativo.
En sus diferentes formatos (“punto a punto” o “multipunto”) favorece una comu-
nicacion mas completa que la que se obtiene con otros recursos como el correo
electronico, los foros y las listas de discusion, etcétera. Ello es asi en la medida en
que la inclusion de voz e imagenes en tiempo real de las personas implicadas dota
al contenido del mensaje de mayor expresividad y componente emotivo. Ademas,
permite la inclusion de otros objetos de aprendizaje como presentaciones colecti-
vas, videos o lo expuesto en una pizarra digital. Para evitar los inconvenientes que
pueden surgir al intentar llevar a cabo una videoconferencia, como fallos técnicos,
deficiente calidad de imagen o falta de atencion, se puede recurrir a la grabacion de
lo que se desea transmitir sometiéndolo después a un montaje que elimine errores
cometidos o pasajes sin importancia.

También ofrecen grandes posibilidades los minidocumentales y el profesor vir-
tual, sobre todo porque sirven para exponer en formato audiovisual cualquier con-
tenido con la profundidad que se estime conveniente.

Acerca de los cortometrajes, se puede concluir practicamente lo mismo que en
el punto dedicado a las videoquest, anadiendo que por su mayor duracién permiten
introducir mas volumen de informacion. En el caso de los realizados con dibujos
animados, a nadie se le escapa que ejercen una seduccion mayuscula, aparte de
que pueden presentar situaciones fantdsticas, futuristas o imposibles de filmar en
la realidad. El problema es que la enorme cantidad de tiempo y conocimientos es-
pecializados que se requieren para elaborarlos, hace que su produccion sélo esté al
alcance de instituciones o empresas editoriales.

Otro tanto ocurre con los videojuegos, si bien es cierto que en su version mas
sencilla podrian igualarse a los cuestionarios a los que nos hemos referido anterior-
mente.

Por otro lado, los programas radiofénicos presentan como principales ventajas
que tratan temas de actualidad desde multiples enfoques, fomentar la expresion
verbal al igual que el habito de escucha y, a fin de cuentas, la capacidad dialégica.
Las desventajas serian, a grandes rasgos, todos los inconvenientes que suele deparar
una emision “en directo”. Para superarlos, nuevamente cabe optar por el “diferi-
do”, o por la transmision de una grabacion previamente realizada y sometida a una
labor de montaje.

El blog y el wiki se destacan como los grandes protagonistas de la construccion
colaborativa de conocimiento. El primero puede constituirse como un espacio en
el que el profesor realiza una observacion o una pregunta y los alumnos se dedican
a responder (viendo cada uno lo que escriben los demas), con animo de suscribir
algun punto de vista dado u ofrecer nuevos enfoques a partir de los ya expuestos.
Con ello se favorece la construccion de la propia identidad, el dialogo (que puede
completarse con documentos textuales, audiograficos u otros, sin las limitaciones
espacio-temporales que impone su desarrollo en las aulas), el comportamiento res-
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ponsable... Por otro lado, el wiki otorga la posibilidad de ir poniendo en comun
con el resto del grupo todo lo que sea menester (textos, fotografias, videos, audios,
enlaces a paginas web, etcétera.)

Algo parecido ocurre con la plataforma para la teleformacion. Permite alojar
todos los elementos multimedia necesarios para, por ejemplo, impartir un curso
completo sobre cualquiera de nuestras asignaturas y, ademads, desarrollar paralela-
mente una labor de tutoria a través de foros, correo electronicos o chats. También
facilita la gestion de las labores de evaluacion. Normalmente intenta promover el
aprendizaje constructivo (primando la elaboracion de una tarea en concreto, pres-
cribiendo una serie de indicaciones y aportando los materiales necesarios). Las ma-
yores criticas que se le hacen tienen que ver con la impresion de que “deshumaniza”
los procesos de ensenanza-aprendizaje por eliminar las reuniones o la presencia de
las personas con todos los matices comunicativos que eso conlleva.

Para acabar, diremos que en la era de la globalizacion econémica, social y poli-
tica, y en contexto de la sociedad de la informacion, consideramos necesario e im-
prescindible que la educacion ético-civica se implemente y acreciente en el sistema
educativo y, por otra parte, que recurra a ese instrumento privilegiado que suponen
las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion. Esta tesis doctoral ha
querido contribuir a potenciar ambos campos del conocimiento, para poder ofrecer
una reflexion tedrica y una experiencia practica que facilite el trabajo de los docen-
tes y discentes de educacion secundaria en el area de la filosofia. La sinergia entre la
formacion filosofica en la materia de la educacion para la ciudadania y el uso de las
TIC en el aula, tiene que producir, al menos, una fuerte estimulacion para poner al
dia la docencia de los nuevos contenidos curriculares vehiculandolos con recursos
tecnologicos al servicio de una educacién humanistica cuyo objetivo primordial es
la autonomia de juicio y la reflexion como procedimiento metodico para los estu-
diantes de las ensefianzas obligatorias y del bachillerato. Creemos que todos los es-
fuerzos encaminados a esta finalidad bien merecen el trabajo individual y colectivo
que, como motivacion inicial de esta investigacion, la han llevado a término.
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EPILOGO

En un articulo titulado Las vidas de los filosofos griegos: una biisqueda gozosa de
la felicidad, Pablo Garcia Castillo nos dice que “Suele asociarse la figura del filésofo
a la de un hombre aislado, solitario, extrafio, que vive, por su distraccion inocente,
alejado de la vida real y cotidiana de sus conciudadanos”. A continuacién, pone
como ejemplo a Tales de Mileto, quien estando una noche contemplando el cielo
estrellado cay6 a un pozo, provocando la risa de una esclava acompanada de una
observacion del tipo: te preocupas por lo que hay alli arriba y no sabes lo que tie-
nes bajo tus pies. Acto seguido procede a desmentir el estereotipo afiadiendo que
“hay dos detalles de la anécdota de Tales que pasan desapercibidos a los técnicos
de la lectura apresurada. Primero, que Tales fue un matematico y un astronomo
eminente y que contemplaba el cielo, no por un afdn meramente inatil o por puro
entretenimiento, sino porque sus conciudadanos de Mileto necesitaban un mapa
de las estrellas para orientarse en la navegacion nocturna y llegar asi a los pueblos
limitrofes para vender sus mercancias. Y lo consiguieron gracias a la aparente-
mente inutil observacion de Tales. Y segundo, que aquel chapuzén inesperado fue
seguramente, como coment6 muchos siglos después Bacon, el que le hizo caer en la
cuenta de que el agua es el principio mas hondo de todas las cosas, que es, segun

» 1

Aristoteles, la primera frase de la filosofia”.

En otro articulo que lleva por titulo El filosofar y la ensenianza de la filosofia,
Cayetano Aranda sostiene que “Nuestras asignaturas son... lo exigido en cada mo-
mento por el saber filos6fico para responder a las demandas que la época presente
plantea y formula”.?

1 GARCIA CASTILLO, Pablo. “Las vidas de los filésofos griegos: una busqueda gozosa de la feli-
cidad”, Anales del seminario de historia de la filosofia, 2006, nim. 23, p.23

2 ARANDA TORRES, Cayetano. “El filosofar y la ensefianza de la filosofia”. En: ESTRADA DIAZ,
Juan A. y PEREZ TAPIAS, José A. (eds). sPara qué sirve la filosofia¢ Granada: Universidad de
Granada, 1996, p. 575



Educacion ético-civica y TIC en secundaria

Pablo fue el profesor que me dio la primera clase en la universidad; Cayetano,
el director de quien he recibido las ultimas. Entre ambos, ha habido otras personas
en el ambito académico de las que no he dejado de aprender algo nuevo cada poco
tiempo, incluidas, muy afortunadamente, las que forman parte del tribunal de mi
tesis doctoral. Todas ellas, todas vosotras y vosotros me habéis ayudado a alcanzar,
sin duda con creces, eso que he citado como el alfa y omega de mi actividad profe-
sional: que haya disfrutado mucho con lo que hacia y, a buen seguro con algunos
despistes, haya procurado estar atento a lo que ocurre a mi alrededor y resulte util
a mis congéneres a cada momento.

Este trabajo que ahora concluyo acaudala las experiencias mas maravillosas que
he podido vivir como estudiante y ensefante, y una constante vocacion de servir a
mi sociedad de la mejor manera que sé. Probablemente contenga varios defectos y
dentro de algun tiempo sea pasado. Por eso lo que me queda ofrecer llegado a este
punto es una firme intencién de continuarlo y mejorarlo con nuevas investigaciones.

Que nuestros caminos vuelvan a cruzarse en busca de luminosos horizontes.
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